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A Escola sempre esteve

e estara desajustada O que é fundamental

€ analisar informacgé&o... ...para aceder a informagéo
ndo é preciso ir a escola

Jurjo Torres Santomé é professor catedratico de Didatica e Organizagao Escolar na universidade da
Corunha. Foi professor nas universidades de Salamanca e de Santiago de Compostela. Trabalha em
temas relativos a sociologia do curriculo e do curriculo integrado. Entre as suas publicagdes
encontram-se titulos como: "La Educacion en la Sociedade Econémica de Amigos del Pais de
Santiago” (s. XVIII-XIX)(1979); "Pra Unha educacion preescolar galega" (1978, Prémio Alexandre
Bdveda); "El Diario Escolar" (1986); "La Globalizacion como forma de organizacion del

Curriculum™ (1987); "El Marco curricular en una escuela renovada" (1988, co-autor); "Para qué los
profesores y profesoras si ya tenemos libros de texto" (1989); "El curriculum oculto" (1991); "La
reforma educativa y la psicologizacion de los problemas sociales" (1991); "A educacgao

infantil" (1991); "El poder y los valores en las aulas" (1993); "Alguns rastros de conservadurismo en
la institucion escolar. El olvido de los valores laicos" (1994). A sua obra "O Curriculum Oculto" foi
traduzida para portugués pela editorial Porto, de Portugal. Outra das suas obras de referéncia
"Globalizacion e Interdisciplinariedad: el curriculum integrado” encontra-se traduzido para portugués
pela editorial Artes Médicas, do Brasil. Dirige a coleccéo "Educacion critica”, publicada pelas edi¢Ges
Morata em coedigéio com a Fundagéo Paideia. E membro do conselho de redaccdo da revista
britanica Curriculum Studies.

P: O professor Jurjo Torres Santomé foi o principal ¢ oordenador do encontro "Volver a pensar la
Educacion", organizado em 1993, na Corunha, que cons  eguiu reunir diversos especialistas mundiais nesta
area. Que repercussoes teve esse encontro?

R: Penso que as ideias entdo debatidas ainda continuam a ter repercussdes, no sentido de que sairam textos e
foram realizados debates que ainda estéo na ordem do dia. Falou-se nomeadamente sobre a avaliagdo institucional
do sistema educativo, sobre o que significa democratizar o sistema educativo, em que aspectos o sistema educativo
est& mais ou menos democratizado, a necessidade de reviséo dos conteudos escolares, a organiza¢éo das
instituicdes educativas, como devem ser formados os professores e professoras, que papel desempenham e qual o
seu novo papel na nova sociedade da informagéo.

P: Referiu a emergéncia da sociedade da informacdo. A escola esta desajustada face ao mundo que hoje
vivemos?

R: Creio que a escola sempre esteve desajustada e sempre ira estar desajustada. Se olharmos para a histéria da
educacao ndo ha ninguém que diga que a escola esta a cumprir aquilo que se lhe pede. Em nenhum momento da
historia. E isso € uma caracteristica particular da escola. No entanto, penso que actualmente os desajustamentos
sdo muito maiores, dado estarmos a atravessar um periodo de grandes transformagdes, como é exemplo a
revolucdo da informacéo.

A escola da segunda metade do século XX é uma escola pensada para toda a populagcdo. Em tempos anteriores,
especialmente no século XIX, estava planificada como um recurso para as elites e para os grupos sociais que
tinham maior poder econémico, com efeitos um tanto ou quanto reprodutores. Os movimentos e lutas sociais
levaram a que a escola fosse ampliando a sua base e comecasse a ser destinada a toda a populagéo, ndo sé com
0 objectivo de proporcionar uma escolarizagdo basica como também o de alargar o periodo dessa escolarizagdo. E
isso transforma o que se pretende realizar, porque € diferente pensar numa escola para elites e numa escola que
prepara para a cidadania, que esta a ajudar a formar um pais e a dar-lhe uma cultura comum. Com a escolariza¢éo
pretende-se afirmar a cidadania como possibilidadede transformar o mundo que habitam. A educacgao deve permitir
as pessoas analisar, tomar decisdes, trabalhar e disfrutar de modo muito mais responsavel, com liberdade e
preocupando-se com o0 bem estar de todos, em especial dos mais desfavorecidos.

Nos ultimos tempos ha outra revolugdo maior: a revolucéo da informagdo. Passamos de uma escola onde havia
escassa informac&o e onde o acesso aos livros era muito limitado - basta recordar que ha 40 ou 50 anos as
criancas ainda copiavam directamente as licbes do livro do mestre -, para um problema que hoje se verifica no
sentido inverso, isto €, um excesso de informagdo: muitos livros, muitas revistas e toda uma pandplia de informagao
escrita e audiovisual.



P: O acesso a essa informagéo é que ndo estd aindat otalmente democratizado...

R: O acesso a essa informacéo podia estar, hoje em dia, muito mais democratizado. Tudo dependeria de como a
escola procedesse a essa democratizagdo. A internet, por exemplo, € um canal com todo o tipo e classe de
informacgdes. Depende muito de como os professores procuram essa informagao e a utilizam, e de como ensinam
os alunos a utiliza-la. Entre os objectivos que enformam todos os projectos educativos deve estar o de formar
pessoas capacitadas para lutar pela democratizagdo e acesso a informacao. Isto obriga a ensinar de modo muito
critico, com toda a classe de informacé&o, aprender a descobrir de que modo e porqué se manipula a informagéo,
guem beneficia e quem sai prejudicado com a oculta¢éo ou desfiguragcdo da informacéo.

P: Estava a referir-me principalmente aos paises meno s desenvolvidos...

R: Esta situacéo de desigualdade tem vindo a regredir gradualmente ao longo da histéria. Os paises menos
desenvolvidos estéo a atravessar situagdes deficitarias como as que nos viviamos ha cinquenta anos. O previsivel é
gue essa situagdo se inverta a curto prazo...

P: Esses novos meios permitirdo uma aproximagao mais rapida desses paises em relagdo aos paises do
primeiro mundo, ou, pelo contrario, apenas contribu irdo para aumentara o fosso existente?

R: S&o as duas dindmicas actualmente em debate. Tanto pode degenerar numa situagdo como noutra. Se o
primeiro mundo tem interesses tecnoldgicos, como os tem, no terceiro mundo, necessitara de "alfabetizar" essas
populacdes. Mas na medida em que o alfabetiza e lhe proporciona estruturas como a internet, podem ao mesmo
tempo produzir-se contradigées. Isto, porque ao proporcionar esse tipo de meios as pessoas poderdo aceder a
outras informag6es. A internet ndo foi pensada para promover movimentos de activismo social, mas olhando para o
recente conflito em Timor Leste, por exemplo, ela foi largamente utilizada para alertar para a situagdo e promover
campanhas de solidariedade social. Mas ndo estava na ideia de quem a concebeu utiliza-la para esses fins. Sdo
contradi¢cBes que os utilizadores geram.

Apesar destas situagGes ndo serem mecanicas nem previsiveis, ha que pensar que todos os colectivos humanos se
defenderam ao longo da historia, isto €, que podemos ler a histéria de uma forma positiva. O grande erro da escola
tradicional foi tornar-nos muito pessimistas, pensar que sempre sofremos ao longo da histéria. E a histéria foi uma
comunidade que vivia nos esclavagismo e se rebelou; a histéria foi uma sociedade que estava a viver no feudalismo
e se rebelou; a histéria foi um processo onde as mulheres mal eram considerados seres humanos e onde lutaram
pelas suas conquistas; a histéria foi uma realidade onde pessoas de cor eram consideradas quase como animais
irracionais, e hoje isso acabou.

A historia foi feita por pessoas que se revoltaram. Ou seja, a historia sera feita pelas pessoas que hoje enfrentam as
mesmas condicdes de opressio e de controlo da informagéo. E verdade que existe um controlo apertado da
informacgao mas também é verdade que nunca antes circulou tanta informacgao contraria aos interesses dominantes.

P: A propdsito da escola tradicional, o professor re corre a uma afirmacéo interessante num artigo
recentemente publicado na Pagina: "O problema das es  colas tradicionais, onde se da grande énfase aos
contetidos apresentados em pacotes disciplinares, é gue ndo conseguem que 0s alunos vejam esses
contetidos como parte do seu proprio mundo. Dessa fo rma contribui-se para perpetuar uma mistificacdo do
conhecimento" Quer desenvolver?

R: Eu creio que estéo actualmente a produzir-se culturas duplas. As criangas aprendem que o conhecimento s6 é
produzido por pessoas excepcionais em lugares excepcionais (laboratérios tecnologicamente sofisticados e
localizados em lugares muito distantes). Aprendem também, de modo implicito, como curriculo oculto, que esses
contetdos com que trabalham todos os dias na aula sdo "logicamente" demasiado abstractos e complexos e,
consequentemente, que eles ndo sao necessarios para que o mundo avance.

Mas ao mesmo tempo, quando saem da escola, muitos deles vao ligar-se a internet, seja através de um
computador pessoal, em casa, ou hum qualquer café ou bar que disponha deste servico - ha-os por ai agora nas
cidades. E vao acedendo a estruturas onde séo eles préprios os criadores de conhecimento. Ao mesmo tempo que
circula na rede o conhecimento académico mais especializado, circula igualmente a cultura dos 'comics’, da musica,
das criacOes literarias e discursos, que estao a ser produzidos por grupos de estudantes. Ou seja, fora da escola
eles produzem conhecimento, que ndo reconhecem como valioso, mas é conhecimento que utilizam na sua vida
guotidiana para analisar a sua realidade e para enfrentar e resolver os seus problemas.

A juventude valeu-se da musica para diagnosticar e enfrentar 0o mundo e as estruturas de dominagéo dos adultos. E
eles ndo estavam preocupados se essa musica era considerada valiosa ou ndo, se 0s conservatorios a aprovavam
ou ndo. Eles consumiam-na de qualquer forma. O mesmo se passou com a banda desaenhada, com a literatura
infanto-juvenil, com o grafitti, enfim, com as producdes artisticas de uma maneira geral. A escola disse-lhes que iria
ser muito dificil criar, mas eles néo fizeram caso. Basta lembrar que um fenémeno como a internet foi praticamente
construida por adolescentes, as mesmas pessoas a quem a escola disse que seria muito dificil produzir coisas
inovadoras, porque isso estaria reservado as pessoas sabias e experientes.

E curioso estar a produzir-se um fenémeno nunca antes verificado na histdria: pela primeira vez sdo as geracdes
mais novas que ensinam os adultos. Quem funciona com os computadores, com os video-gravadores ou com as
camaras de filmar ndo séo os pais, séo os filhos.

Na minha perspectiva, creio que esta certa desvaloriza¢do da cultura académica estéa relacionada com o modo de
como é apresentada a cultura aos alunos nas escolas. Se apresentamos os conteddos em pacotes disciplinares é



muito dificil entender o seu verdadeiro significado e utilidade. A matematica, a fisica, a gramatica, a biologia, etc,
sédo modos de organizar o conhecimento construido pelas pessoas que possuiam maiores niveis culturais; e estas
estruturas disciplinares séo apropriadas para as comunidades de especialistas, ndo como estratégia para educar as
pessoas de menor idade e formacgéo: as criangas.

Para aprender algo é necessario apercebermo-nos da sua funcionalidade, utilidade e necessidade desde o primeiro
momento. A actual fragmentagao do conhecimento em disciplinas é o que explica também o siléncio do aluno na
sala de aula; ndo se interrogam, ndo problematizam os contetdos disciplinares, porque ndo os entendem como
parte da vida real, ndo sentem necessidade de os viver fora da sala de aula.

Um exemplo do que estou a falar, e que a muitas familias surpreende: a sua filha ou o seu filho traz um certificado
da escola no qual se informa que ja sabe realizar operagdes matematicas como a soma, subtrac¢éo, multiplicacéo e
diviséo. Porém, a familia ndo o cré porque na vida quotidiana essa crianca ndo sabe utilizar esse conhecimento
matematico. Na escola aprendeu a fazer operagdes mateméticas tal qual uma méaquina registadora, mas néo
aprendeu a saber quando e porqué € necessario realizar essas operacdes. Uma estratégia que resolve este
problema da fragmentacé@o do conhecimento, que o converte em relevante e significativo, € o curriculo flexivel ou
interdisciplinar.

P: Que poder de resposta tem a escola face ao "imper ialismo cultural" dos paises dominantes, nas palavr as
de Michael Apple, aproveitando-se desses instrument  0s?

R: A escola pode ter um grande poder de resposta. Mas se compete unicamente por fornecer informacéo, por
encher as mentes de informacé&o,entao todos ficam a perder. Hoje, se considerarmos como importante apenas o
acesso a informagao, ndo é necessario ir a escola. Basta pdr uma crianca diante de um televisor e ela ficara ligada
a multiplos programas de televisdo, onde passam continuamente documentarios de grande qualidade e com
mensagens muito claras.

Mas o que nenhum meio de comunicacao lhe proporcionara é algo que é fungdo fundamental da escola: a analise
dessa informacgédo. Ver como essa informacao esta construida e quem a construiu, com que objectivos, que
distorgbes estdo presentes e como se manipula essa informagdo. Do meu ponto de vista sé a escola podera
exercer esta fungdo, que, alids, deve ser a sua razdo de ser. Temos de capacitar as pessoas para compreender o
seu mundo e entender que a informacao é produzida num determinado contexto histdrico e que as pessoas que a
constroem tém interesses.

Sabemos que em muitos paises, por exemplo, mais de 60 por cento do orgamento esta destinado a investigagao
militar. Teremos alguma vez de denunciar isto e afirmar que interessa mais as pessoas que esse dinheiro seja
canalizado para outro tipo de pesquisas, de caracter sanitario, social, etc...

Por conseguinte, é a escola que compete essa finalidade: construir esse mundo de possibilidades, fazer ver as
pessoas que o processo de construgdo de conhecimento é um processo histdrico e inacabado, em que todos
podemos e devemos participar. E que ndo se pode mistificar o conhecimento, apresentando-o como algo sagrado,
gue ndo se pode tocar. Pelo contrario: o conhecimento é falivel, é produzido por seres humanos com interesses
opostos. E na medida em que estivermos conscientes disso melhor o podemos avaliar e denunciar o que ndo
funciona, promovendo a constru¢do de um conhecimento mais util.

P: Uma das suas obras intitula-se "O curriculo ocult 0". O que pretende significar com essa expressao?

R: A minha intengdo é consciencializar os professores de que a escola esta a ensinar muito mais do que
acreditamos. Alguns professores preocupam-se exclusivamente em ensinar a sua area de conhecimento e dentro
dela aquilo que consideram mais importante. O curriculo oculto pretende demonstrar que além das matérias
propriamente ditas os professores estdo a ensinar mais do que isso. Mas é oculto porque ndo temos consciéncia do
gue realmente estamos a ensinar, que ndo estamos a fazé-lo de uma forma reflectida.

Quando entram no sistema escolar, os alunos aprendem a ser competitivos. Quanto muito o professor pode dizer-
Ihes que devem ser solidarios e ajudar-se mutuamente, mas eles estéo conscientes que triunfam na medida em que
souberem mais do que os outros. Isso faz com que os estudantes ndo se ajudem entre si e aprendem a ser
acriticos e dogmaticos. E isso porqué? Por sé haver uma fonte informativa e por as pessoas tomarem como certa
essa fonte. A critica desenvolve-se na medida em que as pessoas tém acesso a fontes informativas diversas e
possam encontrar a razdo numa determinativa linha argumentativa. E isso vai fazendo com que aceitemos mais
perspectivas em consideracao.

Um professor pode ensinar que devemos ter em conta os diferentes ritmos de aprendizagem e que devemos ajudar
os colegas com maiores dificuldades, trabalhando em conjunto, ou a aceitar e a conviver com um colega com
perturbagdes motoras ou, num caso mais extremo, com perturbagdes psiquicas.

P: E nesse sentido que fala do curriculo integrado? Pr etende ser uma resposta?

R: E uma resposta na medida em que pretende afirmar que o conhecimento funciona de uma forma integrada. E
gue nos servimos dele correctamente quando tomamos em consideragao diferentes perspectivas. Cada disciplina
corresponde a um Unico ponto de vista da realidade. Podemos ver a realidade de um ponto de vista mais
matematico, podemos encarar o lado mais fisico-quimico, podemos atentar no lado mais social, etc... E quando se
Ihes colocam problemas ou questdes da actualidade, cada disciplina tende a responder, para jogar com as
palavras, "disciplinadamente" a cada um desses problemas.

Se um economista deparar com um psicélogo provavelmente este dir-lhe-a que ele vé o mundo de forma
demasiadamente economiscista. Este, por seu lado, responder-lhe-a que ele encara 0 mundo de forma negativa,
com falsos preconceitos. O psicélogo estara a "psicologizar" a realidade, a converter a sua disciplina na chave de



todos os problemas. Ou seja, cada um vé uma realidade e opera sobre essa realidade, conferida pela sua
especializacao.

Se acostumarmos as pessoas desde a educagao infantil a contemplar o maior nimero de perspectivas possiveis
relativamente as matérias que abordamos, estaremos a formar pessoas com vistas mais largas, aplicaveis mesmo
nos actos quotidianos. Na compra de brinquedos, nomeadamente. Quando oferecemos uma bola de futebol da
marca 'nike’, por exemplo, sabemos que estamos a contribuir para perpetuar uma estrutura de producéo no terceiro
mundo que utiliza criangas no trabalho. E normamelmente ndo pensamos nisto. De alguma forma temos sempre
apenas uma ou duas variaveis em conta: se gostamos ou ndo e quanto nos vai custar.

O problema das disciplinas é que copiam um modelo de arquivo. Num computador é certo podermos armazenar
informacdes de uma forma disciplinada. E os especialistas em qualquer campo podem organizar esse
conhecimento num plano disciplinar. Mas as pessoas que aprendem ndo podem aprender da mesma forma que se
armazena informagédo. Uma coisa é como os especialistas podem armazenar informagéo e investigar nessa base e
outra € a maneira como fazemos com que as novas geragdes tomem contacto com esse conhecimento.

P: Passar da teoria a pratica é que se torna mais dif  icil...

R: E dificil, tal como sempre foi dificil aplicar qualquer teoria & pratica. Mudar sempre foi dificil, mas é necessario. E
os efeitos ja se vém sentindo. Em quase todos os paises do mundo, independentemente das praticas dos
professores serem mais ou menos disciplinares, existem sempre colectivos de professores e professoras que estao
a fazer este tipo de experiéncias.

O grande problema com que se deparam é o facto de as estruturas disciplinares ndo funcionarem de modo a que
aqueles que ainda ndo se tornaram especialistas, os estudantes, entendam, valorizem, desejem e se apaixonem
por aprender. Os préprios governos estédo a aceitar que é preciso que a escola trabalhe com estratégias de
organizagdo dos contetdos muito mais flexiveis. E uma prova disso € o facto de na Ultima reviséo legislativa sobre
as reformas educativas aparecerem ja algumas tentativas para resolver estas tematicas.

Na ultima revisao legislativa das administra¢cdes educativas, em Espanha, incorporou-se uma palavra para abranger
determinadas tematicas: o curriculo transversal. Ou seja, o curriculo tem de ter esta e aquela disciplina e,
transversalmente, ha que incluir educagédo sexual, educacéo para a paz, educacao para a cidadania, educagdo para
a saude, etc... Podia organizar-se todo o curriculo desta forma, mas o que significaria isto? Na perspectiva do
modelo tradicional disciplinar estas seriam dimens6es formativas importantes que ninguém saberia ao certo a quem
competiriam. Os programas podiam correr o risco de serem mais conflitivos. A educagdo sexual, por exemplo.
Quem a daria? As ciéncias sociais? A biologia? A religido? E como é um tema complicado ninguém acabaria por
tocar-lhe, delegando a responsabilidade nos outros. Os temas mais conflitivos sdo aqueles que estéo nas fronteiras
das disciplinas.

O que se esta tentar dizer é que nao existe um professor de educacgdo sexual. Todas as disciplinas tém alguma
guestao relacionada com a educacéo sexual. O que é preciso € planear um trabalho conjunto, uma educacéo
interdisciplinar. O problema é que os professores ndo foram formados assim, sdo excessivamente disciplinares.

P: Entdo isso passa por um plano geral de reconverséo da formacéo de professores?

R: As préticas de formacé&o de professores devem ser trabalhadas de uma forma mais interdisciplinar. Se um
professor ou uma professora foi formado estudando unicamente através de disciplinas - psicologia do
desenvolvimento, teoria da educagéo, didatica geral, estatistica, matematica, fisica, literatura, etc... - ele constroi ja
por si um modo de pensar disciplinar. Como consequéncia, a primeira vez que deseje trabalhar com projectos
curriculares integrados ird concerteza ter dificuldades. E provavel que néo se sinta seguro a trabalhar com um
modelo tdo novo para ele e que isso o leve a convencer-se de que os modelos disciplinares sao por si s6
suficientes.

E preciso ter consciéncia de que as disciplinas reflectem também formas organizativas de poder. Cada professor é
defensor da sua parcela; pensa que unicamente ele tem possibilidades de falar sobre os contedidos que séo sua
especialidade; esses contetudos passam a ser 0s mais importantes que as criangas devem aprender e, por essa
razao, tratara de fazer com a sua disciplina ocupe o maior nimero de horas no horario escolar; o seu grupo tratara
de conseguir os maiores investimentos econémicos, pretendendo que seja considerado o mais importante. Os
professores das restantes disciplinas passam a ser entendido como rivais, como competidores, e, em alguns casos,
considerados menos importantes para a formacéao integral do aluno.

E imprescindivel que os professores aprendam a ver-se como parte de um projecto colectivo de formagéo; que para
ensinar a conhecer a histdria e o presente da sociedade cada um sabe algo que precisa da colaboracao dos
saberes dos restantes professores e professoras para ser entendido de forma mais completa. Tém de ser os
professores 0s primeiros a sentir a necessidade da interdisciplinaridade como estratégia para entender e participar
no mundo actual. Unicamente as pessoas convencidas da interdisciplinaridade realizam os esfor¢os necessarios
para trabalhar nas aulas com projectos integrados.

P: O professor Jurjo torres integra diversos movimentos de indole social, nomeadamente os "Educadores pola Paz"
e na década de setenta e oitenta foi co-fundador de diversos movimentos de renovacao pedagdgica, como o
"Conselho Educativo”, em Castela-Ledo, e da "Associacao Sécio-Pedagdgica Galega", da qual chegou a ser
presidente. Que contributo é que eesas organizagfes ndo governamentais podem dar com vista a essa mudanca?

R: Eu creio que eles vém dando desde h& muito. Os movimentos de renovagdo pedagdgica em espanha foram
formados por professores e professoras com particular sensibilidade politica e social. S&o, por assim dizer,
professores e professoras com vocagao. Pessoas que se deram conta de que tinham tido sorte na vida em aceder a



determinados niveis culturais, sorte em poder avaliar as situa¢des de uma forma diferente das pessoas menos
instruidas e que queriam que cada vez mais pessoas tivessem esses previlégios. Grupos com uma grande
consciéncia social e ética que os levou a renovar a sua pratica em fungao desses objectivos.

Ao longo de todo o século XX ndo ha referéncia de qualquer inovacao educativa importante que néo tenha sido
concretizada por professores que, sendo docentes, militavam ao mesmo tempo em organiza¢des sociais como
partidos politicos, sindicatos, movimentos comunitarios ou organizacdes ndo governamentais, etc...

P: Mas esses movimentos tém uma forca efectiva? Cons  eguem imprimir transformacbes?

R: Sim. Se se analisar as ultimas reformas educativas em Espanha - a lei geral de reforma do sistema educativo
espanhol, por exemplo - elas ndo partiram de ideias geniais que tenham ocorrido ao ministro ou a ministra.

Foram estes colectivos de professores que, durante anos, por exemplo, reclamaram o inicio da educacéo pré-
escolar no primeiro ano de vida da crian¢a e ndo a partir dos trés anos, como acontecia. Foram estes colectivos de
professores que foram alertando a sociedade no sentido de fazé-la compreender que a igualdade de oportunidades
também comega por uma aprendizagem de base mais soélida. E estas ideias comegaram a ganhar forma e foram
postos em pratica quando os partidos que mais se identificavam com estes movimentos e com estes principios
chegaram ao poder.

O mesmo se passou com o conceito de educacgédo transversal. Havia colectivos de professores que comecgaram a
pensar e a pdr em pratica novas formas de trabalho interdisciplinar que agora aparecem legitimadas pela actual
legislacéo, ao propdr que deve existir um curriculo transversal. Estas e outras inovag6es sdo uma boa prova de que
o colectivo docente tem possibilidades de pressionar com éxito para a mudancga aquilo que ndo considera correcto.
A politica oficial vai sempre atras da realidade. A legislacédo costuma legitimar e reconhecer o que ja vinha sendo
uma realidade, o fruto do trabalho dos grupos mais activos.

Qualquer historia da educacgado contada com rigor tem de reconhecer que as principais inovagdes educativas foram
ensaiadas sempre por grupos de professores e professores mais sensibilizados. Perante as injusticas sociais que
detectavam, procuravam encontrar solugdes; ndo esperavam que o estado e as legislag6es educativas fizessem
algo para as resolver. Pelo contrario, comegavam desde logo a actuar e a forgar o estado, a classe politica, a
procurar modos de solucionar essas injusticas.

P: Na logica dessa trocas de opinides, e partindo do s contactos que vai estabelecendo com outros
educadores, que experiéncias tem retirado?

R: Os colectivos de professores védo aprendendo, experimentando e cometendo erros. A educagédo para o racismo é
um exemplo. N&o nos ocorre pensar que a chave para a eliminagao do racismo esta no sistema educativo. Nao é o
Unico meio, claro, mas ele pode dar um contributo fundamental e decisivo. Num primeiro momento tentamos fazer
algumas experiéncias, introduzindo algumas mudancgas nos programas que, por vezes, ndo davam resultados. Mas
famos experimentando e vendo que através de outras formas até resultavam melhor.

E isto passa-se um pouco por todo o mundo com os colectivos de docentes que trabalham estas matérias. Somos
um dos colectivos com mais possibilidades de tomar consciéncia dos grandes problemas sociais, ja que as familias
com as quais trabalhamos, as que nos enviam para a escola os seus filhos e filhas, fazem-nos conscientes dos
problemas que tém para viver.

Nesse sentido, vamos aprendendo a medida que vamos reflectindo e chegando a conclusdo de que nédo existem
grandes férmulas e que se torna necessario avaliar bem o que estamos a fazer, nédo ter medo e reconhecer que
cometemos erros.

Uma das grandes lacunas que marca estes colectivos de professores é o facto de ndo haver redes que nos liguem,
onde se aprenda ndo s6 sobre a nossa experiéncia mas também sobre o que fazem outros grupos, noutros lugares.

P: E ent&o importante que se multipliquem encontros ¢ omo o que falamos no inicio da entrevista?

R: Sem divida. Fazer com que ndo tenhamos de reinventar a roda, isto é, aprender com experiéncias e tomadas
decisdes levadas a cabo noutros lugares, dando a conhecer, ao mesmo tempo, as nossas préprias experiéncias,
vitorias e fracassos. Temos de aprender a ser um pouco humildes e reconhecer que podemos aprender com
experiéncias de toda as partes do mundo. E isso faz-se ndo sé através de encontros, como também através de
publicagBes, como a P4gina. O conhecimento s se pode ir construindo através dos contactos e da troca de
experiéncias.

No mundo da educacéo, no entanto, essa comunicagdo é mais lenta e ha menos tradicdo em verificar como os
problemas que nos preocupam séo resolvidos noutros lados e tentar aprender através deles. Esta pratica advém
em boa parte das préprias praticas das escolas de formagédo de professores, mas vai-se esbatendo lentamente.
Neste sentido penso que temos vantagens sobre os povos que vivem situagdes conflitivas e com maiores niveis de
subdesenvolvimento.

Outras vezes acontece o contrario. Costumo viajar para os Estados Unidos e para o Reino Unido e verifico como
esses paises tem um defeito: sdo demasiadamente orgulhosos para tentarem aprender algo com os outros. Creio
gue povos como 0S NOSSOS, 0s galegos, os espanhdis ou o0s portugueses, tém maior capacidade para aprender com
os outros. Neste contexto creio que seria impossivel exportar ideias da europa para os Estados Unidos.

P: Tomam-se de certa maneira como modelos...

R: Eu creio que sim, consideram-se auto-suficientes. E nesse aspecto penso que temos vantagens. Somos mais



permeaveis a ideias, venham elas de onde vierem; avaliamo-las e, se as consideramos Uteis, levamo-los a pratica
sem complexos e sem lutar pela sua propriedade ou ?copyright?. A histéria é fruto do que umas geragdes foram
aprendendo e transmitindo as seguintes. Vamos nos ombros de quem nos procedeu ou ja experimentou algo que
mereca a pena.

Entrevista conduzida por Ricardo Jorge Costa
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