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"Gestao Controlada das Desigualdades?"

Sobre a proposta de revisao curricular do ensino se cundario

Sem querer pér em causa politicas educativas recentes potencialmente inovadoras e interessantes, sentimo-nos
obrigados a perguntar: que raio de educacgéo "socialista" é esta que parece discriminar as filhas e os filhos
(sobretudo) da classe trabalhadora, dificultando o seu acesso as condi¢des necessarias para a igualdade de
participacéo no mercado de trabalho e na sociedade pela criacdo de medidas como os curriculos alternativos e
cursos tecnoldgicos que ndo ddo acesso ao ensino superior?

Trata-se de duas opgdes de politica educativa nevralgicas para quem quer que defenda a igualdade de
oportunidades de acesso ? ja sem falar da igualdade de oportunidades de sucesso -, porque sdo duas politicas que
pSem em causa este principio num pais onde ele esta longe de se encontrar interiorizado pelos agentes educativos.
Temos vindo a falar da escola para todos em Portugal como uma escola simultaneamente em crise e em
consolidagéo precisamente para exprimir o processo ainda em desenvolvimento de uma cultura de escola.

O Ministério da Educacao acaba de divulgar, para discussao publica, um documento intitulado «Proposta de
Revisé&o Curricular», datado de Novembro de 1999. Assume-se como o resultado das conclusdes «da reflexdo
produzida no decurso do projecto de Revisdo Participada do Curriculo que o Departamento do Ensino Secundario
desenvolveu formalmente desde Fevereiro de 1997 (...), dos documentos orientadores das politicas para o ensino
secundario, produzidos no ambito do XIIl Governo Constitucional» assim como «dos pareceres e recomendagdes
do Conselho Nacional de Educacéo» (p.2). Este processo, ainda na letra do texto, teria envolvido importante parte
da comunidade educativa portuguesa (escolas, professores e parceiros educativos de todos os subsistemas do
secundario). A cabeca, pois, a «Proposta de Revisdo Curricular», parece chamar a si um consenso entre 0s
diversos actores do sistema educativo. E, contudo, esta area aparentemente "consensual" que nos parece ser
interessante questionar.

E sempre nédo aconselh&vel comecar um processo de discussdo com a afirmacéo de "grandes" areas de
convergéncia. A razdo é que o ambito daquele quase que automatica e implicitamente acaba por ser restringido,
sendo dados como adquiridos e pacificos alguns dos termos em que essa discusséo poderia ocorrer. E o caso da
guestdo da "diversificacdo" do secundario, um axioma politico que surge como o indiscutido da discussao que ora
se inicia, quer dizer, como o consenso prévio e posterior a discussao.

Nao estamos, é claro, a significar com isto que o que nos move na presente analise € uma posi¢do contra um
ensino secundario diversificado, antes, o que procuramos €&, por um lado, enfatizar a questdo do enquadramento
politico e social desse mesmo processo e, por outro, aventar, nessa perspectiva, as eventuais consequéncias da
actual «Propostax».

Qual é actual situacéo de "diversidade" do subsistema do secundério? H&, por um lado, cursos predominantemente
orientados para a vida activa, isto €, os cursos tecnoldgicos do ensino secundario regular, cursos técnicos do ensino
secundario recorrente, cursos profissionais ministrados nas escolas profissionais e cursos do ensino artistico
especializado. Por outro lado, ha os cursos predominantemente orientados para o prosseguimento de estudos, isto
é, 0s cursos gerais do ensino secundario regular, curso geral do ensino secundario recorrente e os do ensino
artistico especializado. O documento em apre¢o néo discute a dimenséo social e pedagogica desta diversificacéo,
nem analisa 0s eventuais efeitos sociais que entretanto produziu, assentando antes nela toda a sua perspectiva:
«(n)o ajustamento curricular que agora se prop8e estruturam-se 0s cursos gerais como claramente orientados para
0 prosseguimento de estudos e 0s cursos tecnoldgicos como cursos claramente orientados para a integragdo no
mundo do trabalho» (p.4, sublinhado no original).

E nesta area de aparente consenso que gostariamos de colocar uma parte da nossa reflexdo, das nossas dividas e
do nosso contributo critico. A justificagcao das politicas de diversificagcdo do secundario ndo podem, nos dias que
correm, sustentar-se numa assumida boa fé de pretender proporcionar aos jovens - sobretudo daqueles que, para
utilizar uma expresséo ja esgrimida em debates semelhantes, a escola parece desistir - uma via de escolarizagédo
ao nivel de um curso do secundario. As ciéncias da educacgéo, em geral, e a sociologia da educacéo, em particular,
fornecem material empirico e tedrico, e uma massa critica consideravel que vai no sentido de mostrar que quando a
diversificacdo ndo é um recurso dos alunos, dos estudantes ou das suas familias, mas um dispositivo do sistema
educativo que o0 usa com vista ao aumento da sua eventual eficacia politica e social, a selectividade social da
escola aumenta.

Queremos demarcar-nos do que parece ser uma tentativa de valorizar as diferengas na escola para melhor justificar
e legitimar a seleccéo levada a cabo pela escola nestes novos tempos de produgéo e consumo diversificados. Na
nossa perspectiva, isto seria igual ao refor¢co da arrogancia da escola e, assim, uma subverséo do ideal
multicultural. Valorizar as diferencas na escola pode querer dizer aumentar o valor dos recursos culturais (de todos
0S grupos sociais, mas especialmente dos subalternizados), sem subestimar a importancia daquilo que nos liga uns
aos outros. De facto, quando hoje em dia a muito apregoada diversificagdo entra em jogo no sistema educativo é
sobretudo no sentido de diversificar saidas para a estrutura ocupacional. Por outras palavras, o ensino para o
aluno-padrao do sistema néo se altera. O que muda € o canal, a via pela qual cada aluno é dimensionado para a



chamada vida activa.

Na actual situagdo de organizacgao curricular, em principio e em termos formais, parece estar garantida a
permeabilidade entre os cursos orientados para o0 mundo do trabalho e os orientados para o prosseguimento de
estudos. Nao somos ingénuos quanto ao facto de as passerelles entre esses cursos serem raramente percorridas,
assim como também nao alimentamos ilus@es acerca do facto de aqueles alunos que frequentam os cursos
tecnolégicos usarem realmente a possibilidade formal que lhes é oferecida de se encaminharem para o ensino
superior. O que nos causa Sséria preocupagado, pois, na actual proposta € o siléncio sobre esta questao, isto €, sobre
se a diversificagdo que se pretende dinamizar e intensificar corresponde a um colocar dos estudantes dos cursos
tecnolégicos numa situagao que, além de diversa, € um fim em si mesma, sem saida.

E, porventura, injusto imputar ao siléncio do néo-dito intencdes que, e aceitamo-lo, ndo sdo as dos autores do
documento, mas, em educagdo, como no mais, a ingenuidade é algo que nos esta vedado no mundo de radical
reflexividade como o nosso. Tanto mais que os termos ambiguos em que é formulada a possibilidade de criagéo de
um ano p6s-12° Ano nos parece, combinado com esse siléncio sobre a articulagdo dos cursos tecnoldgicos com o
ensino superior, realmente susceptiveis de suspeigao.

A existéncia de um tronco comum a todos os cursos podera facilitar a permeabilidade entre eles, mas o ano pos-12°
ano ira permitir, de facto, "corrigir (...) o percurso formativo" (p. 4) de quem? De todos aqueles que o pretendam,
independentemente do tipo de curso que frequentaram? Preferencialmente daqueles que, dos cursos tecnoldgicos,
pretendem ingressar na via do prosseguimento de estudos? Tém estes de pagar obrigatoriamente o 6nus de um
ano suplementar ? dada a desproporgao das cargas horarias sobretudo entre as disciplinas de formacéo especifica
e as cientifico-tecnoldgicas e entre os proprios perfis curriculares dos cursos tecnoldgicos e dos outros? Sera que a
escola para todos é aquela em que alguns tém que cumprir 12 anos para chegar ao ensino superior e outros sao
obrigados a cumprir 13 ou 14 anos? Embora a escolaridade obrigatéria em Portugal esteja prevista neste momento
até a idade de 15 anos, a tendéncia é para a extensao desta obrigatoriedade até ao fim do ensino secundario.
Sabemos que se trata de um documento para discussdo, mas o peso deste siléncio e desta indefinicdo parece-nos
insustentavel. O Director do Departamento do Ensino Secundério afirma (no artigo "Ministério da Educagéo diz que
nao ha becos sem saida”, Publico 11 de Dezembro de 1999): «se ha uma coisa que ficou provada em dois anos de
"verdadeiro didlogo social" com professores, associagdes empresariais e pais foi, "inequivocamente, que esta
diversificac@o do ensino secundario tinha que ser consumada (...) Nao podemos ter mais a viséo limitada de que
temos liceus que preparam os alunos s6 para o superior». Que dialogo social é este? Se se perguntasse aos
portugueses se queriam que se se fechassem as fronteiras a produtos, por exemplo, espanhois, provavelmente
muita gente, eventualmente a maioria, diria que sim. Da mesma forma, G. Pasharoupoulos, no seu famoso artigo
«To Vocationalise or Not, That is the Question», afirma que ndo ha nenhum pai ou mae que dé uma resposta
negativa a pergunta: "gostaria que a escola proporcionasse um curso ao seu educando(a) que lhe permitisse entrar
no mercado de trabalho?". Por isso temos que ser muito cuidadosos quando nos referimos ao "dialogo social”,
ainda mais quando "verdadeiro", como justificacdo para politicas que porventura possam por em causa principios
fundamentais como é o da igualdade de oportunidades.

Outra assunc¢édo do documento aparentemente consensual: aquilo que é da ordem do tecnoldgico, do como fazer,
opde-se ao tedrico, ao saber e ao saber fazer. Mais uma vez, a reflexividade contemporanea nos parece ser iludida.
Quer dizer, se hoje as ciéncias sociais e humanas que assumem como objecto os processos de ensino-
aprendizagem enfatizam a inseparabilidade da ac¢&o e do conhecimento, do saber e do fazer, do como e do
porqué, parece que, hum suspeito curto-circuito entre o conhecimento sobre o social e 0 humano e a acg¢éo politica,
0s responsaveis pela politica educativa desejam colocar em vias separadas aquilo que o desenvolvimento social,
cognitivo, ético e politico das criancas e dos jovens exige que se mantenha unido. A proposta de revisao curricular
em apreco parece efectivamente falhar a oportunidade de rever a segregagdo da educacao tecnoldgica do percurso
de formacéo integral dos jovens portugueses e de, 0 que € mais, consolidar essa mesma segregagdo como algo
colocado para além da prépria discusséo pedagogica e politica.

Além disso, o documento combina uma linguagem progressista e outra derivada de preocupacgdes pds-fordistas
para legitimar estas politicas que acabam por reforgar aspectos de discriminagdo que, no caso dos cursos
tecnoldgicos, o proprio pensamento educacional de matriz moderna ja tinha posto em quest&o. E, assim, abusivo
falar da escola secundaria portuguesa (especialmente quando baseada em duas vias de estatuto social desigual)
como uma "escola inclusiva e atenta a diversidade dos seus alunos" (p. 8).

O que nos preocupa neste documento e no dispositivo legal e pedagégico que da pelo nome de "curriculos
alternativos" é que ambos parecem remeter para uma gestao controlada da desigualdade, no primeiro caso, e da
exclusao, no segundo. Isto &, trata-se de politicas educativas que tentam gerir a desigualdade e a exclusédo dentro
dos limites impostos pelo sistema que as produz e que delas se alimenta. Por outras palavras ainda, as propostas
para o combate a desigualdade e a exclusdo desenvolvem-se sobretudo no terreno da regulagao do sistema e ndo
no espago dos sujeitos, eles proprios. Estas politicas educativas, em vez de proporcionarem aquilo que é
necessario aos sujeitos para a sua participacao igualitaria no desenvolvimento do seu potencial, encerram-nos em
solu¢Bes que sdo meias-solugbes: preocupando-se com aqueles que sdo normalmente seleccionados pela
negativa, ndo lhes proporcionam todavia os meios necessarios para uma integracéo que nao seja pelo
constrangimento das suas oportunidades na vida.
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