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Progressoes Ficticias & Efc...

(...de como nao tera fundamento a convicgdo segundo a qual os alunos sabem cada vez
menos...)

A convicgdo, mais ou menos generalizada no senso comum, segundo a qual os alunos que frequentam as nossas
escolas sabem cada vez menos tera algum fundamento? O mais certo é que saibam coisas diferentes daquelas que
nés sabiamos quando andavamos na escola. Isso ndo impede, contudo, que ao longo dos anos tenham vindo a
crescer na nossa classe algumas incomodas convicgdes relativamente a um suposto fracasso quanto as esperadas
transformacdes sofridas por grande parte dos alunos que fazem o percurso da escolaridade obrigatéria.

E ndo é por acaso. Na verdade sentimos que um elevado nimero, sendo a maioria, dos que concluem o ensino
unificado com suposto aproveitamento ndo possuem os conhecimentos, as capacidades, e a formacao global
consignadas na LBSE nem dominam os pré-requisitos que lhes permitiriam enfrentar com alguma hipétese de éxito
0s cursos complementares e que seria legitimo esperar pelo facto de terem concluido o nono ano. Muitos revelam
grandes dificuldades no acompanhamento dos exigentes programas do ensino secundario dado carecerem de
habitos de trabalho, de estudo, de disciplina intelectual, evidenciando ao mesmo tempo graves deficiéncias no
dominio da expresséo e compreensao orais e escritas, instrumentos basicos obrigatérios ndo apenas para o
prosseguimento de estudos mas também para o ingresso na chamada vida activa. E com frustracdo que sentimos o
seu fracasso que é também, em parte, o nosso fracasso.

Pondo de lado a maior parte dos motivos que poderao estar na origem desta situacdo anémala, e que sdo sem
davida muitos e complexos, a convicgéo que fica é que tais alunos foram objecto de avaliagdes deficientes ao longo
do seu percurso escolar. Isto quer dizer simplesmente que, para estes, 0 sucesso escolar ndo passa de um sucesso
ficticio. Se isto ndo for apenas uma impresséao subjectiva é provavel que haja qualquer coisa de ambiguo na forma
como avaliamos, ou ensinamos, ou talvez as duas coisas. Na verdade, as nossas escolas sao locais onde, para
uma grande percentagem de alunos, ndo se cumprem os objectivos educacionais pela simples razéo de que cada
vez menos se dominam os contelidos prescritos pelos programas. A primeira vista poderia parecer que avaliamos
com pouco rigor ou pelo menos fazemos "vista grossa". Basta pensarmos na frequéncia com que se permite a
transicdo a alunos que, a partida de uma reunido avaliativa de final de ano lectivo, apresentavam quatro, cinco ou
mesmo seis niveis negativos. Mas nao se trata de avaliar mal. Estou convencido de que quase todos nés avaliamos
correctamente aquilo que deve ser objecto de avaliacdo, quer dizer, as capacidades, limitacdes, potencialidades,
grau de conhecimento dos contetidos e de alcance dos objectivos por parte dos alunos. Contudo, quando se trata
de assumir formalmente decisGes que podem levar a retencéo de qualquer aluno é frequente deixarmo-nos cair
numa espécie de auto-censura que nasce da insegurancga propria da nossa classe. Tudo funciona na pratica como
se, embora avaliando objectivamente, ndo tivéssemos em inimeros casos a coragem de assumir as consequéncias
dos nossos julgamentos.

Fazem-se transitar de forma forgada os alunos devido a alguns mal-entendidos quanto aquilo que verdadeiramente
estd em causa sempre que se ensina e avalia em contexto escolar. Por um lado, existe uma atitude auto-punitiva da
nossa parte, nascida de sentimentos de culpa por sabermos que fazemos parte de uma instituicdo que néo é
perfeita. De facto, temos a percepc¢ao, infelizmente realista, de que as nossas escolas estdo muito longe de ser
locais ideais de aprendizagem, das nossas falhas e limitages como professores, das insuficiéncias do sistema de
ensino visto como um todo. Este conjunto complexo de factores leva-nos a fazer raciocinios inconscientes mais ou
menos deste tipo: Se 0 ensino nao é perfeito, o insucesso dos alunos é um indicador do insucesso da instituicao
escolar, ou seja, do insucesso de cada um de nos.

Temos também consciéncia de que nos escapam muitos factores condicionantes da aprendizagem e que por isso
toda a avaliagéo é complexa e sujeita a erros dado estar condicionada por variaveis de ordem genética, socio-
afectiva, econdmica e cultural. Isto leva-nos, por exemplo, a ser sensiveis as adversas condi¢des de vida que
constituem a realidade de muitos alunos fora dos muros da escola. Finalmente, porque as constantes pressdes
sociais e institucionais nos vao subtilmente convencendo de que o insucesso, o abandono e o baixo rendimento
escolares sao exclusivamente culpa nossa e nos exigem que a maguina do ensino va funcionando, bem ou mal.
Porque termos sistematicamente em conta tais condicionalismos e porque esta fora do nosso alcance reforcar os
mecanismos de apoio pedagdgico, social ou psicolégico, somos levados a optar pelo caminho que nos parece mais
facil, ou seja, a pretexto de ndo os "penalizar” e de Ihes "facilitar a vida" dado tratar-se de alunos supostamente
"com problemas”, escolhemos aquilo que pensamos ser um mal menor fazendo-os transitar artificialmente como se
de alguma maneira os quiséssemos compensar pelos pontos fracos, deles e nossos. Mas alguém podera dizer de
gue modo estamos a contribuir para a formagéo e para o desenvolvimento pessoal e social de um aluno se
subirmos um nivel dois para trés porque temos conhecimento da sua situacgéo familiar, econémica, ou cultural
desfavorecidas?

Tais atitudes nascem também da crenca, profundamente enraizada na nossa cultura, segundo a qual a defesa dos
interesses dos alunos passa pela sua aprovagao a todo o custo e a sua retencdo representa sempre uma
penalizacdo - o que esta longe de ser verdade - bem como da convicgdo de que avaliar objectivamente é prejudicar



guando, pelo contrario, uma avaliagdo deste tipo, ao permitir que aqueles que ndo cumprem os objectivos transitem
de uns anos para 0s outros, os incapacita de forma indelével para futuras aprendizagens.

Pensar deste modo é também adoptar uma perspectiva conflituosa e bipolar do ensino e da avaliagédo que foge
totalmente ao espirito da LBSE e que sobretudo passa por cima desta coisa tdo elementar quanto esquecida: A
escola serve sobretudo para ensinar e aprender e sdo estas suas vertentes que devem ser objecto de avaliacdo em
guem ensina e em quem aprende. Vejamos a contradi¢do: propomo-nos, a partida, avaliar os saberes e as
capacidades dos alunos em areas especificas e em matérias concretas que sédo os conteudos das disciplinas que
leccionamos, e cujas aprendizagens pensamos serem importantes para o seu desenvolvimento. Dentro desta
I6gica, um nivel quantitativo deveria medir 0 seu grau de sucesso no que respeita ao dominio destes aspectos. Mas
como somos sensiveis aos factores ja invocados acabamos por nos transformar igualmente avaliadores destes,
exorbitando as nossas competéncias e adulterando o acto avaliativo. E por isso que a frieza dos nimeros oficiais
esconde um défice no que respeita a conhecimentos, atitudes e comportamentos, isto é, naquilo que se pretende,
afinal de contas, com a escolaridade.

Semelhantes pressupostos tacitos, sendo reveladores da nossa confusao, levam também a que carreguemos aos
ombros o peso dessas condicionantes como se féssemos responsaveis por elas; sdo uma forma defensiva de
mascarar 0 insucesso que nos assusta, e portanto o assumir uma atitude injustamente auto-condenatéria e auto-
protectora; vdo camuflando os "podres" do sistema permitindo que a instituicdo "mostre servico".

Um outro efeito secundério desta pseudo-avaliagdo resulta do desajuste entre as nossas intengdes, ainda que
inconscientes, e as mensagens recebidas pelos alunos e as suas familias pois, para estes, um nivel quantitativo
positivo em determinada disciplina € um sinal de dominio dos contelidos, e sucesso no alcance dos objectivos, isto
é, de sucesso escolar. E repito, na maioria dos casos, 0s nossos alunos, os pais e a sociedade em geral estéo
enganados. Enganados por nds, evidentemente. Nestas circunstancias, e apesar do muro de siléncio lancado a
volta do assunto pelas correntes acgOes de formagado continua sobre avaliacéo, esta constitui um campo onde reina
o arbitrio porque é, em grande parte, o resultado de uma manipulagdo que em Ultima andlise ndo beneficia a
comunidade em geral nem os educandos em particular. De facto, as transi¢cdes formais de alunos que ndo cumprem
0s objectivos previstos nos programas, ao viciarem os dados em jogo, tém consequéncias devastadoras nos graus
de ensino subsequentes dado produzirem um efeito de "feedback" negativo sobre o préprio ensino, a
aprendizagem, as futuras avaliag6es. Deste modo talvez seja legitimo perguntar se o papel tradicional da escola, no
gue ela tinha de mais caracteristico, muito do seu prestigio e seriedade, ndo estardo a perder-se ou, 0 que €& pior,
se nas Ultimas décadas ela ndo se tera pouco a pouco vindo a transformar, de instituicdo de ensino, numa espécie
de instituicdo de caridade. De falsa caridade, entenda-se.

Os adolescentes que hoje sdo nossos alunos terdo de se movimentar, quando entrarem na vida adulta, numa
comunidade cada vez mais exigente, especializada e responsabilizadora onde irdo ser, quer queiram quer nao,
implacavelmente avaliados pelas suas efectivas prestacdes familiares, profissionais e sociais. Os seus sucessos ou
fracassos, em todos os aspectos, serdo ditados em grande parte pelas competéncias, pelos saberes, pela
criatividade e espirito de iniciativa mas sobretudo pelas realizagdes de que, na selva competitiva que é a sociedade
de hoje, consigam apropriar-se. A maneira como vao responder a esses desafios dependera dos seus percursos
prévios, sejam eles familiares, afectivos, econémicos, sociais, culturais.

Os factores que conduzem a conquista e ao dominio daquele conjunto de capacidades, ou as incapacidades
contrarias, sdo demasiado complexos para que se possa responsabilizar apenas uma instituicdo téo limitada como
a escola pela criacdo de um ambiente propicio a sua inculcagdo ou aprendizagem. Mas independentemente de se
considerar que o nosso papel como educadores é pouco ou muito importante, o que é certo € que temos também
uma palavra a dizer. Se acreditamos que os valores e os conhecimentos ministrados pela escola sao benéficos
para o desenvolvimento pessoal dos alunos e para o da sociedade no seu todo, temos que dar o nosso melhor para
os defender e para que sejam apreendidos por eles. Se nao for o caso, havera que fazer um esfor¢o de adopcao de
novos valores e portanto de novos conteddos e objectivos educacionais.

Ora o que podemos fazer com propriedade e autoridade, de modo a dar um contributo ainda que modesto para o
desenvolvimento, é tentar proporcionar a cada aluno um ambiente favoravel ao conhecimento progressivo de si
proprio, dos outros e do mundo e, por consequéncia, ser verdadeiros e justos no que respeita a avaliar as
"performances" de cada um. E embora se possa facilmente reconhecer que, em termos de qualidade, a nossa
escola tem ainda muito caminho a percorrer, ndo me parece que seja a falta desse ambiente a causa essencial do
fracasso nas aprendizagens, do desinteresse dos alunos, da ndo conclusdo da escolaridade obrigatéria e da
indisciplina. Estes problemas, que sem duvida como cidadaos e educadores nos preocupam, tém algumas das suas
causas mais evidentes, para além das condicionantes ja referidas, na incompreensao social acerca do papel e da
importancia do ensino organizado bem como no desconhecimento quase total acerca da importancia da ligagéo
familia-escola.

Tal inconsciéncia, que pode ser considerada simultaneamente uma das medidas, causas e consequéncias do
nosso subdesenvolvimento como sociedade, resulta numa grande auséncia de empenho e responsabiliza¢éo por
parte de grande nimero de pais no que diz respeito a educacao/instrugdo dos filhos, o que, aliado ao comodismo
gue nos € proprio, leva a que muitos milhares de criangas e jovens sejam pouco menos que abandonados a sua
sorte ao longo de todo o percurso escolar por quem ndo sabe ou ndo quer assumir as suas responsabilidades
educativas.

Sabemos, melhor do que ninguém, que a sociedade enferma de males que se reflectem em altos custos para cada
um dos individuos e que factores alheios a escola e a nossa vontade sao determinantes para 0 sucesso ou o
fracasso das aprendizagens. Nao ignoramos que as injusticas, a miséria material, psiquica e moral, séo coisas com
gue infelizmente ha que contar. Mas o pior que a escola pode fazer tendo em vista 0 desenvolvimento da sociedade
€ agir como se fosse um drgdo pretensamente nivelador das distor¢es e dos desequilibrios sociais pois é no
ambito de instituicdes competentes para tal que é necessario criar mecanismos atenuantes das desigualdades
através da assisténcia econémica, social, familiar e psicolégica.

Ao avaliar os alunos de forma tendenciosa e falsamente caritativa ndo s6 esquecemos aquilo que a colectividade
verdadeiramente espera de n6s como mostramos uma grande falta de respeito pelos alunos pois esquecemos um



dos seus direitos - o de ndo ser enganados - e uma das nossas primeiras obriga¢cdes - a de ndo os tratar como
seres dignos de piedade pelo facto de as condi¢fes sociais em que se movimentam ndo serem as ideais - correndo
o risco, deste modo, de perpetuar uma das causas da injustica social e do subdesenvolvimento: a ignorancia. Mais
importante é que fagamos despertar neles a auto-estima e a auto-confianga, bem como a ideia de que as
desigualdades séo coisas naturais que em grande parte podem ser ultrapassadas com o conhecimento, o
empenho, e a luta persistentes. Temos de aceitar as nossas limitacdes e a nossa pequenez face aos problemas
externos e internos que nos condicionam sem nos sentirmos culpados por causa disso. Ndo podemos ter a
pretensao de ser a Unica, nem sequer a mais relevante, fonte de conhecimentos e é bom que tenhamos a
humildade de olhar para a escola como o lugar onde as criangas e 0s jovens vém apenas aprender "algumas
coisas". Serdo as mais importantes? Talvez, mas ha aprendizagens essenciais para a vida de um ser humano que
ela nunca lhe podera ensinar. Por isso devemos ter a franqueza de reconhecer que o ensino oficial, em termos
educativos e instrutivos, tem um peso limitado, pelo menos no que diz respeito ao ensino basico. E serd bom
tomarmos consciéncia disso para que possamos dar em quantidade e qualidade aquilo que realmente é da nossa
competéncia, pois é justamente na medida em que relativizamos a importancia da nossa instituicdo e da nossa
funcdo que tais aprendizagens poderao passar a ser devidamente dimensionadas e valorizadas. A avaliagao
abastardada a que tenho vindo a referir-me, e da qual todos temos conhecimento mas que se tornou uma espécie
de tabu da nossa classe, porque né&o se limita a avaliar aquilo que deveria ser o Unico objecto da avaliagdo €, como
tentei mostrar, nociva em termos formativos. Os alunos que ao longo da escolaridade obrigatéria vdo sendo
avaliados sistematicamente desta forma, digamos proteccionista, para além de construirem uma imagem pouco
respeitosa da escola, interiorizam vicios de pensamento que perspectivam uma visdo errada da vida dado serem
facilmente levados a considerar que o empenho e o esfor¢co pessoais ndo compensam e que se pode conseguir o
gue se quer independentemente de se possuirem ou néo estas qualidades. Vao-se (de)formando também na
convicgdo, naturalmente errénea, de que aquilo que diz respeito a sua propria vida esta mais dependente de
factores que lhes séo alheios e que ndo podem controlar do que da sua vontade e ac¢do em todos os dominios. E,
em resumo, uma avaliac¢do infantilizadora porque provoca nos mais novos uma concepcao fatalista da realidade.

E indiscutivel, no que nos diz respeito, a urgéncia em alargar e aperfeicoar o sistema dos apoios pedagogicos,
instituir um ensino com meios e métodos diversificados e encontrar maneiras de responsabilizar a sociedade em
geral e as familias em particular, e ndo apenas a escola, pelas coisas da educacéo. Mas ainda é mais urgente que
reflictamos honestamente na atitude eticamente reprovavel e de alcance educativo desastroso que consiste em
simular sucesso educativo, ignorando que tal atitude ira vitimar, mais do que beneficiar, os alunos dado que os
afasta irremediavelmente do acompanhamento de aprendizagens que exigem opera¢des mentais de nivel superior.
Se se quiser abrir a escola e preparar os jovens para a vida a avaliagdo que deles fizermos tera que ser cada vez
mais uma avaliacéo objectiva, uma avaliagdo que incida sobre o0s auto e hetero-conhecimentos, as capacidades, as
potencialidades de cada um, independentemente de tudo o resto.
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