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Anténio Manuel Magalhdes em entrevista a Pagina

A CLASSE MEDIA ESTA A REAGIR CONTRA A INVASAO DAS ESCOLAS PELOS FI  LHOS DA 'PELINTRADA'

Antonio Manuel Magalhaes: licenciado em Filosofia; mestre em Ciéncias da Educacéo (Educacéo e
Desenvolvimento Social); doutorando na Universidade de Twente (Holanda), onde prepara tese na area de politicas
de Ensino Superior; professor na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educac¢éo da Universidade do Porto
(FPCEUP), lecciona Introducgdo as Ciéncias da Educacéo e assiste Stephen Stoer em Sdcio-Antropologia do
Desenvolvimento e da Cultura; no ambito das problematicas desta Ultima, tém publicado em conjunto diversos
artigos na imprensa generalista e/ou especializada e, entre outros, sdo co6autores de '‘Orgulhosamente filhos de
Rousseau', a editar brevemente sob chancela da Profedi¢gdes; como investigador, faz parte do Centro de
Investigacéo e Intervengdo Educativas da FPCEUP e integra o Centro de Investigagdo de Politicas do Ensino
Superior, em fase de formalizacé&o.

E verdade que os jovens chegam mal preparados ao Ensino Superior? Que o ensino tem vindo a piorar?

AMM - A questao do nivel enforma a preocupacéo central de 'Orgulhosamente filhos de Rousseau'. A discussdo
sobre se o nivel sobe ou desce é velha de milhares de anos, e desde a academia platénica que as geragdes mais
velhas se queixam das mais novas. No entanto, a carpideira a propésito da descida de nivel tem de ser
enquadrada, hoje, e em Portugal, de uma forma diferente, no sentido de que os professores - e acho que a
sociedade em geral - ainda ndo assumiram a escola de massas.

De facto, se até aos anos 60 apenas os filhos da classe média frequentavam o ensino liceal, o que acontece hoje é
gue os filhos das classes trabalhadoras também ja vao chegando ao Secundario, sobretudo com os instrumentos
administrativo-pedagogicos que foram instalados no sistema. Contudo, verifica-se um fenémeno interessante - o
senso comum dos professores interiorizou uma imagem de aluno urbano, de classe média, que dispde de livros,
video, musica, etc.; e esta imagem faz com que os professores, enquanto classe profissional, padegcam de uma
espécie de miopia pedagoégica que os impede de reconhecerem os alunos que tém a sua frente.

Um pouco a ideia de que os professores programam e planificam para os filhos deles...

AMM - E para os filhos dos seus colegas. Isto é tdo mais interessante quanto o discurso de sala de professores
afirma que os alunos séo cada vez piores, aprendem cada vez menos, falam cada vez pior, ndo se conseguem
ensinar; chegam a fazer listas dos disparates que os alunos dizem, esquecendo que eles sé@o seus alunos. Ou seja,
os professores constroem o discurso da sua propria profissionalidade com base na desqualificagédo dos alunos, e
isto sem que se déem conta que com a desqualificagdo dos seus alunos sdo eles proprios que se despromovem.

Sera essa desqualificagdo que estara na base da angustia que constitui o rito de passagem para o Ensino
Superior? Ou o Superior padece do mesmo problema, ampliando-0?

AMM - Em termos sociolégicos, o nosso Ensino Superior esta, também, a tornar-se de massas. E convencional
dizer-se que entre 15% a 40% de participagédo temos ensino de massas, e nds estamos a entrar nessa fase. Uma
eventual descida de nivel tera a ver com o acesso de uma maior franja da populagdo ao ensino, nomeadamente ao
Secundario, que é onde a questdo é mais premente.

No Superior, a massifica¢do trouxe problemas diversos; problemas relacionados com estruturas de elite para ensino
massificado e com a defini¢do do que é o Ensino Politécnico e do que é o Ensino Universitario, como séo
perspectivados um e outro, em que é que ambos sédo Ensino Superior e em que é que sao diferentes? Esta
definicdo em termos muito claros ainda esté por fazer, embora apareca nos instrumentos legais: o politécnico é
mais vocacionalizante e o universitario mais académico, com forte pendor para a investigacao - todavia, sabemos
gue os politécnicos fazem, ou pretendem fazer, investigagcéo e que o universitario também faz ensino
vocacionalizante.

Voltando atras, o Ensino Secundario é o ponto fraco do sistema?
AMM - De facto, a questdo do nivel tem-se levantado mais em termos do Ensino Secundario.

Que, portanto, deveria ser prioritario. Ou ndo?



AMM - Neste momento, parece-me que nao podemos estar a discutir muito por qual ponta devemos pegar, mas
julgo que a enfatizacédo da importancia do Pré-Escolar - e eu tenho algumas dulvidas acerca desta designagéo - é
interessante como forma de perspectivar a Escola em termos de igualdade de oportunidades de sucesso e de
escola democratica, porque é nas primeiras fases da vida escolar, nomeadamente no Basico, que as questdes se
colocam com mais preméncia.

As taxas de insucesso no Basico sdo assustadoras e as investigagfes parecem mostrar que as desiguais
oportunidades de sucesso sdo devidas a questfes de classe social ou etnia - na generalidade, os alunos ciganos e
de origem africana, bem como os filhos das classes trabalhadoras, pagam a maior factura. Neste sentido, estou
absolutamente de acordo em que se insista no Pré-Escolar e no 1° Ciclo.

No entanto, e porque o foco da minha atencéo se centra no Ensino Superior, digamos que algumas problematicas
se deslocam dessa preocupagéo pela igualdade de oportunidades para o Superior. Mas parece-me essencial insistir
na perspectiva de que a sociedade e os professores em geral tém dificuldade em assumir o ensino de massas; ha
um pré-conceito e um preconceito elitista, sobretudo no Secundario.

'A Pagina' a Antonio Manuel Magalhaes
... Nem todos podem ser doutores ?!....
A velha histéria de que nem todos podem ser doutores...

AMM - Exactamente! Alias, € um bocado esse o problema por tras da invectiva de Filomena Moénica contra os 'filhos
de Rousseau' [O Independente]. Ndo que eu a considere uma reaccionaria empedernida, mas acho que reflecte o
tal discurso de senso comum que os professores criaram e que, no fundo, justifica as suas desesperancas, 0s seus
desalentos e as suas dificuldades perante alunos cada vez mais diversos, com interesses cada vez mais variados e
afastados da Escola, enquanto discurso e praticas.

Filomena Mdnica organiza este senso comum em algumas evidéncias - nivelamento feito baixo e promogéo
generalizada daqueles que deveriam ser penalizados - e chega a dizer que isso € verdade ndo sé em relagdo ao
tecido humano que frequenta a Escola, como em relagdo aos programas, a formagao dos professores e a
construcéo dos manuais; que tudo isto reflecte uma ideologia igualitaria, que a autora identifica como sendo a dos
'filhos de Rousseau’, e que resultaria no afogamento do sistema na mediocridade.

Em relacdo a essa questéo dos 'filhos de Rousseau', de cujo estatuto AMM e Stephen Stoer se afirmam
‘orgulhosos’, que avaliacdo faz da reaccéo dos professores?

AMM - O que nos levou a reagir, sem nunca descurarmos o mérito e o talento, sobretudo jornalistico, que Filomena
Monica teve, foi o facto de termos notado que a comunidade docente - ndo tanto os professores mais militantes
pedagdgicos, nem 0s que participam nos sindicatos ou aqui connosco - se reviu nalgumas das criticas como uma
forma de reaccéo a Reforma.

Completada a Reforma, digamos que Filomena Ménica foi a primeira a reagir, fazendo um balango da
implementacao nos seus artigos. E a sentenga foi que o nivel baixou devido a uma excessiva influéncia de
pedagogias cujo fundamento ela remeteu para Rousseau. Mas esta remiss&o tinha um endere¢o muito concreto -
os tedricos das Ciéncias da Educacao, que seriam 0s responsaveis pela viragem rousseauiana que inspiraria
programas, manuais e a propria Reforma.

Ora, nds devemos dar a Rousseau 0 que é de Rousseau e, por outro lado, definir aquilo em que nos assumimos
como sendo 'orgulhosamente filhos de Rosseau'. Se ser rousseauiano quer dizer centra¢do do ensino-
aprendizagem nos sujeitos da aprendizagem, n6s somos rousseauianos; se quer dizer preocupagédo com as
caracteristicas das criangas e dos jovens, no sentido de veicular e adaptar os processos ao seu desenvolvimento,
nds somos rousseauianos. E somos rousseauianos, também, porque a modernidade é construida a partir de um
paradigma que tem a ver com principios de Estado, de Comunidade e de Mercado e, por outro lado, tem a ver com
as racionalidade cognitiva, etico-politica e estética. Rousseau foi, digamos, o grande promotor do principio de
Comunidade; mas porque a modernidade se construiu, sobretudo, na base do Estado e do Mercado, falta cumprir e
articular o principio de Comunidade - neste ajuste de contas com a modernidade, somos ainda rousseauianos.

Ou seja, por trés motivos - centragcao da aprendizagem no sujeito da aprendizagem, adaptacao as suas
caracteristicas e articulacdo da Escola com o principio da Comunidade - somos rousseauianos, embora néo
primarios, porque Rousseau também foi, muito ao gosto da época, promotor de nacionalismos e machista
indefectivel, defendendo uma educacdo menorizante para as mulheres.

Digamos que 'Orgulhosamente filhos de Rousseau' é estratégico: tem a ver com os dias de hoje e com o que falta
cumprir das muitas promessas rousseauianas. No nosso primeiro artigo, escrevemos 'Oxala fosse verdade!' - que
os 'filhos de Rousseau' fossem tdo influentes no sistema educativo quanto Filomena Ménica o diz. Mas o facto é
gue ndo sao, embora José Manuel Fernandes [Publico] tenha chegado a dizer que se tratava do regresso do bom
selvagem e que as escolas sdo como comunas... Isto, como toda a gente sabe, ndo tem nada a ver com a realidade
das escolas; qualquer professor e qualquer aluno sabem que nao é assim.

Entdo, porque é que apanhamos estes 'murros no estdmago’, como escreveu José Manuel Fernandes?

Quanto a mim, e voltamos ao principio, esta € a reac¢do de uma sociedade que esta a lidar com o ensino de
massas pela primeira vez de uma forma clara, mas que ainda néo incorporou esta realidade no seu senso comum.
O que Filomena Ménica diz e que soa muito bem nos ouvidos de alguns professores - aquele carpir de que os



alunos aprendem cada vez menos, estdo cada vez menos preparados, ndo se interessam por nada - €, no fundo, a
reaccdo do senso comum que ainda mantém o modelo de classe média urbana e europeia; urbana por
contraposicao a rural, europeia por contraposicao as outras etnias. Digamos que é esse senso comum que provoca
a tal miopia e faz com que muitos professores desqualifiquem os seus alunos.

Portanto, acho que a reac¢éo aos 'filhos de Rousseau', e ao rousseauianismo filoséfico porventura presente em
algumas politicas, tem a ver com o facto de ainda ndo se haver interiorizado nos processos pedagdgicos e na
organizacgdo e gestdo da Escola precisamente esta presenga de alunos muito diferentes dos de ha 20 anos e com
interesses muito diversificados. Mas ndo podemos continuar a pensar o ensino-aprendizagem como se ndo se
tivesse passado nada, como se a Escola néo tivesse sido deslocada da centralidade em que se encontrava - pensar
o professor de hoje como 'o' recurso pedagdgico € ridiculo; hoje, aprende-se de muitas e diferentes maneiras, o
processo de ensino-aprendizagem ndo é monopdlio da Escola e quanto mais indiferente a Escola for a
multiplicidade e diversidade de lugares e tempos de aprendizagem mais se refor¢cara o discurso de desqualificacao.

Essa reaccgado nao reflectira, também, uma plataforma saudosista transversal a sociedade? Ou seja, passada a
euforia da democratizagdo, em que tudo era muito bonito porque éramos todos iguais, ndo estaremos a assistir a
uma tentativa de recuperacéo de privilégios perdidos?

AMM - Absolutamente! E como ouvir reaccdes do tipo 'imagina que o filho da minha mulher-a-dias entrou para a
faculdade'... E porque ndo? O tempo em que o Ensino Superior garantia um lugar no Estado acabou
definitivamente. E com isto ndo quero dizer que o desemprego de licenciados € uma coisa boa, nem pensar nisso; o
que digo é que a democratizagdo do ensino implica, de facto, o reconhecimento da presenc¢a de pessoas oriundas
de um leque social mais alargado.

E como é que a Escola pode reagir? Como é que os professores devem reagir? Revendo-se no discurso de
Filomena Mdnica, ou requalificando-se para lidar com a complexidade do ensino-aprendizagem tal como hoje se vai
assumindo? Esta é que é a questao, porque o discurso de Filomena Ménica é justificativo, é legitimador dos
desanimos, desesperancas, cansacos...

Anténio Manuel Magalhdes em entrevista a Pagina
Assiste-se a um despertar da classe média portugues a

Um discurso que, de algum modo, da expresséo a invasao da Escola pela 'sociedade civil' e que justifica 0 assalto
ao 'castelo’ dos professores, obrigando-os a jogar na defensiva...

AMM - Eu acho que devemos ser mais precisos, porque a sociedade civil & constituida por muitos sectores. Mas,
por exemplo, as associa¢des de pais podem ser identificadas com a classe média. E quem sdo os pais que,
pertencendo as associagdes, efectivamente influenciam? Sao, de facto, os pais de classe média...

Mas eu ndo estou a pleitear contra a classe média. Enquanto analista, tento perceber o que esta por tras desta
reaccao e ndo tenho davidas de que se trata de uma reaccao da classe média, & procura de afirmacéo social e
politica. No fundo, é esse protagonismo que identificou como a procura de privilégios, mas n&o s6. E, também, o
enderecar ao sistema educativo as preocupagdes que sdo as da classe média: selectividade e preparacgdo para o
mercado de trabalho, em detrimento de outras reivindicagdes mais democraticas.

Ou seja, a classe média esté a reagir & sua eventual proletarizacao, reorganizando-se na tentativa de atenuar o
fosso que alguns tedricos afirmam estar a alargar-se cada vez mais entre os cada vez mais ricos e os cada vez
mais pobres?

AMM - Sim, sim. Eu penso que em Portugal nunca tivemos uma classe média actuante e que estamos a comecar a
té-la, mas muitas das reivindicacdes relacionadas com a qualidade - que €, no fundo, o discurso de Filomena
Monica - descuram a realidade da escola de massas e a necessidade de democratizar o ensino. E, quando
insistimos na democratiza¢do, somos muitas vezes inquiridos sobre a exceléncia académica - entdo, para garantir a
igualdade de oportunidades de sucesso, fazemos o nivelamento por baixo?

Evidentemente, nds estamos preocupados com a questdo da qualidade, com a exceléncia, mas numa sociedade
como a nossa, em que a escola de massas ainda ndo assentou arraiais, ndo nos entrou nos habitos e ainda nos faz
confusao, parece-nos mais importante enfatizar os aspectos relacionados com a igualdade de oportunidades de
sucesso e com a imbricacéo da sociedade na escola de massas. Claro que se correm riscos e que 0S meninos que
vao para a Escola séo socializados numa linguagem e com preocupages diferentes das da Escola - um exemplo
desta miopia pedagdgica: alunos do 9° ano com negativa a Inglés conseguem traduzir as letras das musicas rock e
entendem perfeitamente as estrelas do rock. Entéo, o que é que se passa?

Por tudo isto, um dos nossos vectores de analise fundamental é este - 0 que é que constitui 0 atractivo num
discurso como o de Filomena Monica: a afirmagédo dos valores da classe média? A afirmagédo da instrumentalidade
do ensino em relagdo as preocupagdes dos filhos da classe média?

Como obter boas notas para ingressar na faculdade, conseguir um ‘canudo’, arranjar um bom emprego, com bom
salério...

AMM - Evidentemente, e é interessante verificar que as escolas publicas servem estatisticamente as classes mais



favorecidas. De facto, os estudos que temos vindo a realizar mostram que as instituicdes publicas de Ensino
Superior sdo mais prestigiadas do que as privadas - as preferéncias dos alunos vao, por esta ordem, para as
universidades publicas, as privadas, os politécnicos publicos e, finalmente, os privados.

Quer dizer, a massificagdo do Ensino Superior foi obedecendo a uma légica quase perversa, porque, se 0 ensino
publico é dirigido a grande maioria da populagao, o que acontece é que - dados os padrdes exigidos para entrada
no Superior - as instituicdes publicas foram sendo ocupadas essencialmente pela classe média. E isto é quase
perverso porque a igualdade de oportunidades de sucesso no Secundario €, ela propria, muito subtil. De facto, qual
€ a proveniéncia dos alunos com possibilidade de ter explicagBes que lhes permitam atingir as notas necessarias
para a entrada no Superior? Quem é que tem capacidade econémica para proporcionar isso aos seus filhos? -
precisamente, a classe média; os outros véem-se condenados a entrar nos estabelecimentos privados...

Dando lugar a uma excelente oportunidade de negdcio...

AMM - Exactamente. H4, mesmo, quem defenda que, quando os exames finais do Secundario deixaram de ter valor
de selecgdo e passaram a valer apenas para o estabelecimento do ranking de alunos - sendo possivel que um
aluno entre com um 4, desde que haja vagas -, isso correspondeu a uma politica deliberada de criar um mercado
para as instituicdes privadas.

Aconteceu a partir do ministério de Roberto Carneiro e ha analistas que sublinham a intencionalidade politica da
medida, aparentemente generosa, mas acabando por favorecer interesses econdémicos que pretendiam aproveitar
esse nicho de mercado. De qualquer modo, a generosidade das medidas avulsas, quando confrontadas com os
tecidos sociais, pode ter efeitos contrarios, e o que acontece é que o Ensino Superior publico é, de facto,
essencialmente frequentado pelos filhos da classe média, numa inverséo da sua légica primordial.

Anténio Manuel Magalhdes em entrevista a Pagina
As ciéncias da Educacéo ndo se falam em '‘eduqués'

Flectindo um pouco o sentido da conversa, porque penso que este assunto também é abordado no vosso livro, ndo
Ihe parece que, tendo-se a Escola tornado um assunto de todos - com toda a gente a querer opinar sobre
educacdo, normalmente de forma negativa e muitas vezes sem perceber como nem porqué -, ndo lhe parece, dizia,
gue faltam discursos substantivos e criteriosos, que a discusséo é frequentemente redonda, ou mesmo estéril?

AMM - Como eu gosto de ouvir isso!... E um assunto que considero particularmente interessante, porque revela que
a Escola se tornou mais presente na vida e porque, como bem disse, a Escola deixou de ser s6 para alguns; a
Escola meteu-se na nossa vida, e nés, como em todas as questdes da nossa vida, temos o direito e o dever de ter
opinido.

Agora, quando se pretende falar informadamente - como foi o caso de Filomena Ménica, que assinou como
investigadora -, a questao € outra, sendo interessante verificar que Eduardo Prado Coelho, por exemplo, ao reagir
aos trabalhos da mesma Filomena Ménica, dizia que as opinides dela sobre literatura e poesia séo indigentes, mas
que concordava com ela no que diz respeito a educacgao. Isto é interessante, porque da a impresséao que é possivel
discutir-se a educagado de uma forma reflexiva e fundamentada - cientifica, se se quiser -, sem se estar munido dos
devidos instrumentos.

Ora a reaccao de algumas pessoas foi ao ponto de terem criado uma designacao para a linguagem que os
especialistas em educacéo utilizariam, e que seria 0 'eduqués’. Brincou-se com isso porque, alegadamente, a hossa
forma de falar é tdo complicada que é impossivel ser apreendida pelo senso comum percebé-la. E entdo
ridicularizaram sobretudo os trabalhos de Ciéncias da Educagdo como sendo o 'eduqués'.

Mas se, para falar informadamente sobre questfes da sida, eu tenho o limite da minha preparacéo técnica e
cientifica - posso ter opinides, mas a discussao aprofundada tem lugar no campo cientifico onde a sida é
investigada e combatida -, da mesma forma considero que o nosso campo de trabalho foi desrespeitado e
desprestigiado, ndo por a educacao se ter tornado preocupagao comum, mas como se a massa critica que fomos
construindo fosse uma coisa para tontinhos com vocabulario préprio e insusceptivel de ser captada pela maioria das
pessoas.

Entenda-se: é legitimo que as pessoas falem e discutam a educacgao, mas ja ndo me parece tao legitimo - antes
desrespeitador e vilipendiador - apelidar de ‘eduqués’ o nosso campo de investigacdo. Ou seja, a coberto do ataque
aos 'filhos de Rousseau’, também se atacou uma area de investigacao, chegando alguns a falar, grosseiramente,
em ciéncias ocultas e coisas do género.

Isso suscita-me uma questdo provavelmente impertinente. Ndo seria desejavel que quem investiga tivesse mais
intervengdo mediatica, dando mais visibilidade a investigacéo e, simultaneamente, municiando debates mais
alargados? Quem produz pensamento no interior das universidades ndo deveria libertar-se mais da redoma
académica e assumir-se como fazedor de opinido?

AMM - N&o acha que, por exemplo, com a brochura que estamos a fazer ['Orgulhosamente filhos de Rousseau’], e
utilizando uma linguagem menos académica, mas que ndo pode deixar de ser rigorosa, estamos a tentar fazer isso?

Acho, claro. Mas a minha dudvida é porque néo se faz mais?



AMM - Concordo. E uma excelente critica, porque, de facto, a comunidade académica deveria ser mais activa na
passagem daquilo que esta em causa para a opinido publica. Mas creio que as coisas estao a melhorar...

Mudando mais uma vez o rumo da conversa - a eventual perda de prestigio da fungdo docente e a crise de
autoridade dos professores, real ou aparente, resultam apenas de circunstancialismos exteriores a Escola ou
reflectem, também, a desadequacédo da formagao as exigéncias de uma nova profissionalidade?

AMM - Essa é uma boa questdo, mas acho que devemos distinguir diversos niveis. Primeiro, o que é 'poder' e o que
é 'autoridade’, porque, muitas vezes, sob o queixume da perda de autoridade esta o carpir da perda de poder.

O poder distingue-se da autoridade porque esta é consentida, enguanto aquele tem mais a ver com a textura social
dentro da qual a autoridade se exerce. Ao democratizarem-se, as sociedades vao racionalizando as formas de
poder e transformando-as em formas de autoridade. A democratiza¢do das sociedades tem introduzido esta faceta,
visivel ndo apenas na fungéo docente, mas em todas as outras.

Na docéncia, esta questao tem a ver com a institucionalizacéo do ensino de massas e com a multiplicidade e
diferenciacéo dos perfis dos alunos. Repare que, muitas vezes, os pais acusam a Escola de ndo exercer a
autoridade, esquecendo que a pr-pria autoridade familiar também perdeu a aura de poder que tinha ha uns anos
atras. Portanto, ndo é s6 na Escola que 'poder’ e 'autoridade’ ja ndo querem dizer a mesma coisa; as sociedades
vao relativizando o poder e, na medida em que caminham na democracia, progridem no sentido da racionalizacdo
da autoridade.

Explicitando, a minha autoridade como professor esta enquadrada pelo meu exercicio, pela minha qualificacéo, pela
minha competéncia. Por outro lado, é algo de relacional. Isto &, houve um tempo em que os professores primarios
eram pessoas com um prestigio e um grau de autoridade muito grandes, sobretudo com uma autoridade outorgada
pela comunidade; no entanto, esse elo de prestigio social foi-se perdendo, muito por causa do que Stoer chama
'deslocalizacéo do professor' [exercicio da profissédo em local distante da residéncia e consequente néo participa¢éo
na comunidade].

Ou seja, além de estar ligada ao exercicio e a racionalidade da profissédo, a autoridade esta também ligada a
relagdo com a comunidade - esta é uma dimensao que nédo tem sido muito estudada, mas penso que relocalizagao
do professor podera ser um dos meios para a recuperagdo do prestigio profissional docente.

Ultimo desafio que Ihe proponho: uma ideia que considere fundamental para dar a volta ao texto.

AMM - J& que me falou em formagéo, atrevo-me a sugerir que a formacéo de professores poderia ser rentabilizada
com uma dimensionacao mais socioldgica. Isto, porque os cursos de formacgéo de professores tém, em geral, um
teor psicologizante que remete para questées ligadas ao desempenho individual, quando a investigagéo vem
mostrando que os constrangimentos parecem ser mais de ordem social e cultural. Dito isto, considero que a miopia
pedagdgica que referi - 0 ndo reconhecimento dos alunos concretos que os professores tém perante si e que esta
na base do discurso desqualificador - tem a ver com o facto de a formacéo de professores ndo se dimensionar
também em termos sociolégicos.
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