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De uma Professora Descrente

Judite, a professora de Portugués de Ana, acabara de fazer 52 anos. Efectiva naquela escola ha pouco mais de
uma década, vira-a praticamente nascer. Nunca assumira quaisquer fung¢des directivas, mas empenhara-se
activamente nalguns dos projectos que ai se sonharam e se foram desenvolvendo com mais ou menos percalcos.
Era, neste contexto, uma das directoras de turma mais consideradas, apesar do cansago que a assolava, o qual era
certamente proporcional a desilusdo progressiva que a ia minando como docente e como mulher. Nesse ano
leccionava em todas turmas do 11° ano cujos alunos frequentavam Portugués B. Era a primeira vez que trabalhava
com a maioria daqueles jovens, ao contrario dos colegas que eram, na generalidade, seus conhecidos.
Exceptuando a Helena, uma jovem professora de Inglés e a Berta, docente de Filosofia, ja tinha partilhado com a
maioria deles a mesma mesa noutros conselhos de turma. Apesar de manter relagfes cordiais com todos, ndo
incluia nenhum no seu circulo de amigos mais restrito.

Judite correspondia a um tipo de professor que, apesar de ndo se caracterizar por uma militancia pedagoégica activa
e assumida, estava longe de ser considerada uma pessoa indiferente aos desafios e as exigéncias que se lhe foram
colocando, ao longo da vida, como professora do que hoje designamos por Ensino Secundario. Tendo comecgado a
leccionar nos anos 70 no que era, entdo, um dos dois liceus femininos da cidade do Porto, viveu noutros contextos
educativos as peripécias das transformacdes que o 25 de Abril veio provocar no pais e, concomitantemente, nas
escolas e no sistema educativo portugués. Embora reconhecesse, e defendesse como um objectivo prioritario, a
necessidade da escola contribuir para a promocéo cultural e civica dos portugueses ndo encontrou na experiéncia
do Unificado, e na implementacédo dos outros projectos que se lhe seguiram, as respostas que se adequavam a
concretizacdo desse objectivo. Por isso, se mostrava desconfiada relativamente aos efeitos do alargamento, para
nove anos, da escolaridade obrigatoria, era absolutamente céptica relativamente ao éxito do movimento de
massificacdo do Secundario por razdes que ela afirmava terem mais a ver com uma constatagdo objectiva dos
factos do que com qualquer tipo de elitismo académico que, segundo as suas proprias palavras, nao perfilhava nem
tdo pouco estimulava. Limitava-se a verificar, por um lado, as condi¢@es de vida, o capital cultural e as expectativas
de alguns dos seus alunos e a constatar, por outro, a existéncia de programas do tipo academicista e enciclopédico,
o0 peso das provas globais e dos exames e as condi¢des de trabalho que as escolas disponibilizavam, para concluir
gue o Ensino Secundario ndo se distanciava tanto do clima académico e das funcdes atribuidas aos velhos liceus
como alguns queriam fazer crer. Aquilo a que alguns chamavam os cursos tecnoldgicos também n&o parecia
constituir uma alternativa suficientemente credivel, pelo menos a julgar pelo que via e ouvia. Quanto as escolas
profissionais ndo tinha qualquer opinido sobre as mesmas, por desconhecer o que ai se fazia. Que servissem para
alguma coisa era o melhor que Ihes desejava, ja que o que hoje se ensinava e se aprendia nas escolas secundarias
parecia-lhe ter cada vez menos sentido. Por todo este conjunto de razfes é que a questdo da massificacdo ou da
elitizagdo do Ensino Secundario Ihe soava como uma falsa questdo. A inadequagdo dos programas e a pouca
utilidade académica e social da formacdo que a escolas desse nivel de ensino proporcionavam aos jovens,
constituiam, isso sim, na sua opinido, os principais problemas a enfrentar por todos aqueles que tinham alguma
coisa ver com o0 assunto.

Por isso é que tinha ficado tdo penalizada com o episédio em que se zangou com a Ana, uma das suas alunas mais
interessantes, que, neste ano lectivo, frequentava uma das turmas do 11° ano. Ainda se lembra do rubor na face da
pequena quando lhe respondeu, abruptamente, que a achava muita nova para opinar sobre o que se deveria, ou
ndo, aprender naquela disciplina. A milda apenas se tinha limitado a perguntar porque é que em vez da poesia do
Jeronimo Baia nao liam e discutiam antes a poesia da Sophia de Mello Breyner. Se o tom levemente arrogante com
gue a questdo havia sido formulada, explica, em parte, a sua atitude, ndo chegava contudo, e de modo algum, para
justificar a sua reacc¢do. Em primeiro lugar porque, independentemente da legitimidade ou da falta de legitimidade
de um aluno para questionar os conteidos programaticos, a questéo fazia todo o sentido. Em segundo lugar porque
guando uma aluna coloca uma questao desse tipo ndo deveria merecer uma resposta crispada. Em terceiro lugar
porque ela propria havia colocado questdes idénticas noutras situagdes em que se confrontara com o desinteresse
de muitos dos seus alunos e os parcos resultados obtidos com todos os outros, aqueles cujas notas nos finais dos
periodos lhes permitia serem considerados como estudantes bem sucedidos. Ela propria, reconhece, se era uma
leitora avida e atenta, devia-o mais a educacao familiar que tivera do que a sua educacgédo escolar. E, hoje, apesar
de todas as mudancas e das transformacfes ocorridas, pressente que, desse ponto de vista, a escola mudou
bastante menos do que seria desejavel.

Para que servia, afinal, um Ensino Secundario onde se continuavam a desperdicar tantas vidas e, quem sabe,
guantos talentos ? Neste jogo de meias tintas, onde muitas vezes alguns fingiam que aprendiam enquanto outros
faziam de conta que ensinavam, o que lhe restava fazer ?

Para esta pergunta, ndo tinha nem as respostas optimistas de Helena nem conseguia, tdo pouco, manifestar a
indiferenca de outros colegas face a esta e a outras questfes. Tinha consciéncia, apenas, da desilusdo que a
apoquentava perante um quotidiano escolar que era, por vezes, excessivamente vazio quer para Si, como
professora, quer para os seus alunos, fossem estes bem ou mal sucedidos.

De facto, frustrava-a constatar que se continuava a exigir, a esses alunos, andlises fonicas, morfossintacticas e



semanticas de sonetos barrocos, cujo sentido lhes era, compreensivelmente, tdo estranho como 0s mapas
conceptuais que, repletos de termos técnicos arrevesados, vdo enxameando os livros na va tentativa de lhes
explicar o inexplicavel. Perguntava-se mesmo como € que isso era possivel, sabendo que a maioria, sendo a
totalidade, desses alunos continuavam a associar poesia a versos e versos a rimas. Nao conseguia compreender,
também, que se continuasse a circunscrever os programas de Portugués, A ou B, a um programa, mais ou menos
explicito, de Histéria da Literatura. Tinha consciéncia da inutilidade que era exigir a maioria dos alunos que
aprendessem a caracterizar uma isocronia ou a reconhecer uma analepse e que compreendessem uma acgao
trdgica através da identificagdo da hybris, do pathos, da agnodrise, do climax e da catarse, porque sabia que a
educacdo de um leitor interessado e capaz dispensava este género de tarefas absurdas. Acreditava que iniciar e
estimular a leitura de obras escritas em lingua portuguesa poderia constituir uma finalidade interessante e
pertinente do Ensino Secundario, se assim se contribuisse para que os jovens aprendessem a interpelar, por essa
via, o mundo onde vivem, aprendendo assim a interpelar-se e a interpelar os outros. Acreditava, igualmente, que
em consonancia com este investimento era possivel e desejavel ensinar os alunos a construir, a aperfeicoar e a
reflectir sobre os proprios textos, de forma a poderem alargar os dispositivos que dispdem para comunicar com 0s
outros e intervir, redescobrindo-se, também deste modo, como pessoas no ambito de um tal processo.

Mais do que responder ao insucesso escolar dos alunos do Secundario, quantas vezes relacionado com as
vicissitudes da sua vida extra-escolar e perante as quais, ela, como professora, se sentia completamente impotente,
Judite pretendia, apenas, um Ensino Secundario menos academizado e mais (til. Todos beneficiariam com esse
esforco e mesmo estudantes, com tdo bons resultados escolares, como a Ana, o Vitor ou a Teresa teriam muito a
ganhar com essa transformacéo. Apesar de raramente alinhar em discussfes deste tipo, nesse dia, na reunido do
conselho de turma convocada para discutir um problema disciplinar considerado grave, atrevera-se a fazé-lo,
escandalizando assim a maioria dos seus colegas, alguns dos quais consideravam que uma tal proposta tenderia a
proporcionar a diminuicdo dos niveis de exigéncia académica, ja por si, hoje, pouco ambiciosos. Outros
relembraram a necessidade de ndo se dever desvalorizar a formagédo cultural dos alunos. Houve ainda quem se
lembrasse das necessidades e dos desafios futuros do que era designado, de uma forma restrita, por ensino
universitario. Ja para nao falar do que lhe dissera a Ana Luisa que considerava extremamente despropositada a sua
intervencgdo sobre as finalidades do Secundario, quando eles se encontravam ali para decidir o que fazer com um
aluno cuja insoléncia tinha ultrapassado todos os limites. S6 a combativa Helena se mostrou interessada em
contrariar aquela espécie de coro de carpideiras em que a conversa se foi transformando. Nao era a primeira vez,
contudo, que se defrontava com esse tipo de argumentos. Conhecia-os de cor e salteado, teria até algumas
respostas prontas e certeiras, mas decidira ndo ripostar. Teria de repetir que a exceléncia académica nao é
incompativel com a tentativa de promover aprendizagens significativas e (teis. Teria de os confrontar e de se
confrontar com o sentido das suas vidas profissionais e isso doia-lhe. Por isso é que se calou, saindo, mal pdde,
com um sorriso que nao encobria nem a descrengca nem uma réstia de amargura.
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