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Bolonha: pessimismo ou realismo?

«O que esta por detras de Bolonha sao os problemas dos salarios europeus muito elevados, agravados
pelo que resta do sistema do Estado/Providéncia, os q uais prejudicam a posicdo da Europa na nova
economia global».

Como se sabe, o processo de Bolonha surgiu na sequéncia da Declaracdo da Sorbonne (1998), onde se lancou «a
ideia da criagcéo de uma Area Europeia de Ensino Superior como um mecanismo para promover a mobilidade de
alunos e docentes, a empregabilidade dos cidad&os europeus e o desenvolvimento econémico e social da

Europa» (Amaral, 2005: 40).

A convergéncia de objectivos curriculares, assegurada por um sistema de créditos transferivel de pais para pais é,
antes de tudo, como veio a ser proclamado por Bolonha, um instrumento poderoso de mobilidade cujo sentido pleno
nao deve, porém, deixar de se associar a «empregabilidade dos cidaddos europeus», empregabilidade esta,
doravante, cometida a responsabilidade pessoal dos estudantes.

De facto, a associagao entre mobilidade e empregabilidade no mesmo contexto semantico em que emerge a
preocupa¢édo com o desenvolvimento econdmico e social da Europa faz todo o sentido se for entendida como
portadora de uma intencionalidade politica onde o proposito central € o de induzir uma relagdo instrumental entre
mobilidade e empregabilidade, como se uma parte importante da formag&o patrocinada pela Unido Europeia fosse
desempenhada pela via da mobilidade, corporizada em programas como Sécrates e Erasmus. Cré-se, assim, que o
principal «mérito» da mobilidade reside nos seus efeitos ideoldgicos no sentido de fidelizar a este modelo europeu

um conjunto de quadros técnicos, cientificos e politicos que, ndo obstante o seu reduzido numerolt), significam um
importante papel de enquadramento social.

Tenha-se em conta que este modelo europeu que estd em processo de construgdo desde a Conferéncia de Lisboa,
subordinada a consigna «sociedade do conhecimento» implica uma aproximagéo gradual ao modelo social
americano, ndo obstante a sua ambicéo declarada ser a de se tornar a sociedade mais competitiva do mundo. S6
gue isso implica, necessariamente, uma profunda revisdo de direitos sociais dos europeus e uma significativa
alteracéo dos padrdes de referéncia actuais que passa, claramente, pela prépria filosofia e estrutura da formacéo
europeia.

Como diz Amaral (0.c.:41), «0 que esta por detras de Bolonha é o problema da competitividade europeia num
sistema globalizado e ndo a criagdo de uma area de ensino superior competitiva. O que esté por detras de Bolonha
séo os problemas dos salarios europeus muito elevados, agravados pelo que resta do sistema do
Estado/Providéncia, os quais prejudicam a posi¢éo da Europa na nova economia global».

E nesta perspectiva que se deve encarar a redugéo do ensino superior geral a um ciclo de trés anos, a adopgéo de
um modelo curricular comum, um sistema de créditos transferivel, bem como as medidas de uniformizagao
curricular de que é tipico o documento imperativo «Descritores de Dublin», exemplar emblematico de um modelo de
curricularizacéo universal «pronto-a-vestir» a que todas as universidades se devem sujeitar, mesmo que se declare,
como faz o Comunicado da Conferéncia de Berlim, que o sistema de ensino superior europeu se baseia na
diversidade dos perfis académicos. Que diversidade é essa, porém, se a propria letra dos Descritores de Dublin
assume expressamente que «para a elaboragdo destes perfis é essencial que se definam “descritores
generalizados de qualificacédo” (que servirdo de base a elaboracdo de uma “estrutura europeia de qualificacdes”) e
gue o programa de estudos se baseie numa defini¢céo clara de conhecimentos, competéncias, atitudes e valores a
adquirir em cada grau?

Nao se tratard, antes, de um estratagema discursivo que visa homogeneizar formalmente toda a formacéo superior
europeia, fazendo tdbua rasa das suas especificidades locais, como condicéo de aplicagdo de um modelo universal
de avaliagdo com as respectivas consequéncias: eliminagdo dos «incompetentes»?
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(1] como é sabido, é bastante insignificante o universo de estudantes que aproveitam da oportunidade do
Erasmus. Basta saber que, de 2000 a 2007, o n° de estudantes portugueses que participou no Erasmus € inferior a
uma média de 4.000 por ano.
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