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Educacao e Formacéo de Adultos - Valores de educabilidade social

O presente texto procura assinalar algumas inquietagfes natureza ético-pedagogica, tentando perspectivar as
dindmicas de educacao e formagao de adultos a luz do que entendemos dever ser uma «antropologia da
educabilidade humana» subordinada a um paradigma de reconhecimento e valorizagdo da alteridade, mais do que
da «identidade», esse substantivo que, de modo algo paradoxal, tende a comportar-se como um verbo no plano
historico da realizagdo pessoal e social, como mostrou o autor de «Ser e Tempo», Martin Heidegger. Situando, pois,
esta reflexdo no horizonte conceptual do que podemos chamar «éticas da alteridade», partimos da convicgdo de
gue existe uma relacéo original e originaria entre «educabilidade e lago social» ligada a esse misterioso jogo de
«transferéncia de forcas» que se da na relagéo intersubjectiva, como evidencia o filésofo portugués José Gil a
proposito de «Portugal hoje, 0 medo de existir» (2004).

Diz-se com frequéncia que «aprendemos até morrer», traduzindo assim a constatagéo empirica de que, quer
gueiramos quer ndo, estamos sempre em processo de evolugdo, inapelavelmente contaminados pela exterioridade.
Mas se somos perfectiveis somos também educaveis, isto €, susceptiveis de beneficiar da influéncia de outros e de
marcar esse processo de devir histdrico com uma intencionalidade, impedindo que a aprendizagem aconteca de
forma aleatdria e inconsequente, qual vida abandonada a fatalidade de um destino. Julgamos que é precisamente
aqui, na arte de despertar o desejo de aprender, mantendo viva a intengdo de ser autor e narrador da sua prépria
histéria em cenarios de solidariedade, que reside o grande desafio da educacéo ao longo da vida numa perspectiva
de pedagogia social, concretamente no plano de accao que agora nos ocupa, o da educacéo e formacéo de
adultos.

No quadro de uma sociedade educativa iluminada por valores de cidadania solidaria, os processos intencionais de
formacé&o ao longo da vida, «na e com a vida», requerem a existéncia de cenarios de educacéo plurais e diversos,
totalmente incompativeis com os formatos tradicionais de resposta colectiva. Interpretada numa Idgica neo-liberal,
esta exigéncia tende a justificar uma espécie de «mercado livre de educagéo» assente na procura individual, como
se tudo dependesse da capacidade electiva e performativa de sujeitos isolados, senhores de vontades bem
definidas e desde sempre desejosos de aprender. Bastara entdo organizar uma boa oferta formativa, apoiada numa
rede eficaz de angariadores aptos no arrolamento de interesses e expectativas. Este tipo de crenga antropoldgica
pode igualmente ser encontrada do lado de um certo populismo romantico, em boa medida tributario Ivan lllich,
segundo o qual teriamos em situacéo ideal uma sociedade liberta dos «muros institucionais», vitalizada por uma
imensa teia de equipamentos sociais acessiveis a todos os cidaddos e permanentemente disponiveis em regime de
«self-service».

Convencidos da possibilidade de realizagdo temporal de todas as pessoas, enquanto sujeitos capazes de desejo,
de ruptura e hospitalidade subjectiva, é sobretudo no plano da «construgdo de procura» de mais e melhor formagao
gue situamos o desafio de educabilidade social, chamando aqui a atengdo par ao lugar da «<mediacéo de
aprendizagem» no quadro mais vasto da mediagdo social. A aprendizagem de relagcdo com a alteridade do tempo
ndo acontece de forma automética, ela carece de enquadramento, de mediacéo pedagdgica e de labor humano.
Por esta razao, os processos de «reconhecimento e valorizacdo das competéncias adquiridas ao longo da vida»
perderdo toda a sua virtualidade socio-antropoldgica se ficarem confinados a uma racionalidade técnica, apoiada
em dispositivos de certificacdo e validagdo meramente formal. Dessa forma, acabaremos por agravar o fenémeno
gue pretendemos combater, obscurecendo e perpetuando os problemas de insucesso escolar e social. Muitas das
praticas relacionais ditas de atendimento e acolhimento inseridas neste esforco de reconhecimento e validagédo de
«adquiridos» merecem uma apurada vigilancia ética. Referimo-nos, por exemplo, a apeténcia metodoldgica por
modelos de relacéo educacional invasivos e, tantas vezes, conducentes & exposicdo despudorada de «biografias
involuntarias». Nao se trata de «fazer questéo de conhecer as histérias individuais», indagando «a todo o custo»,
sobre razdes de intimidade pessoal mas sim de promover condi¢des para a expressao livre e autbnoma. O
imperativo ético ligado a experiéncia fundacional de enlagamento humano ? a ligagao do préximo com o seu
proximo ? repousa no respeito por uma distancia ontolégica essencial, irredutivel ao tipo de proximidade fisica e
emocional que suporta as redes sociais primarias ou aos esquemas de aproximacéo que sao hoje caracteristicos
das redes secundarias no quadro de alegadas «politicas de reconhecimento e proximidade». Por mais
equipamentos ou «guichets» que coloquemos «perto» dos cidaddos e dos seus contextos de vida, em versao fixa
ou mével como acontece hoje com certos «autocarros de proximidade», enquanto nos mantivermos prisioneiros de
I6gicas de accéo divorciadas desse sentido ético primordial, ndo conseguiremos atingir as metas de realizagao
antropoldgica e de socializag&o solidaria anunciadas.

Equacionada no plano pluridimensional de uma aprendizagem social, a mediacdo pedagodgica pressupde: a)
reconhecimento da relagdo organica entre educacéo, vida e solidariedade; b) promogéo continua de processos de
mediacéo de aprendizagem, diferenciados nos tempos, nos lugares e nos modos; c) garantia histérica de igualdade
no acesso permanente a oportunidades de formacao; d) valorizacdo da dimenséo relacional da aprendizagem
segundo principios éticos de hospitalidade civica, cultural, geracional e profissional. Neste sentido, e explorando
linhas de intersec¢do entre a pedagogia escolar e a pedagogia social, assume particular relevancia a especificidade
de uma mediacgao atenta a textura da vida comunitaria e a singularidade de percursos pessoais, de forma a



promover condic6es de emergéncia, e de perseveranca, das vontades de aprender que, ao longo da vida, abrem
caminhos para la do mundo herdado, conhecido e amado. Em termos de desenvolvimento de identidades, o
sentimento de autoctonia, de enraizamento e pertenca comunitaria, deve caminhar a par do desejo de alteridade
Para isso, precisamos de experiéncias de ruptura educativa que permitam «sair do comum», aprendendo a
gramatica e a aritmética que nos torna aptos a entrar em sintonia com um mundo que comecga, mas ndo acaba, na
nossa casa, Nno Nosso bairro ou na nossa cidade.
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