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Novas perguntas para as ciéncias da educacéo: a globalizacao como
oportunidade

Se houve algum factor que nos ultimos tempos parece ter despoletado mudancgas de paradigma nos quadros
explicativos dos fenédmenos econdmicos, politicos e culturais, a globalizagdo é um deles. Apesar de tratar-se de um
conceito complexo, multidimensional e policéntrico, e sobre o qual existem teoriza¢des elaboradas a partir de
diversos pontos de vista epistemolégicos e ideoldgicos, todas as ciéncias sociais, sem excepgao, recorreram a ideia
de globalizagdo para sintetizar um conjunto de acontecimentos com consequéncias de distinta natureza para todo o
globo. O conceito convida-nos sobretudo a repensar o mundo, a nds que nos dedicamos a analise da realidade
social, e a ter em conta que acontecem fenémenos a escala global que nos obrigam, no minimo, a rever os N0ssos
pontos de partida teéricos e 0s nossos instrumentos de andlise para continuar a proporcionar explicacdes plausiveis
gue ajudem a compreender a mudanca social. A base das transformagdes situa-se de forma embrionaria no campo
tecnoldgico e nas suas possibilidades de construgdo da sociedade em rede, mas as transformagées no terreno
econdmico, politico e cultural sdo de tal magnitude que, apesar das infinitas interconexdes entre todos os ambitos
de andlise, cada um deles adquire suficiente autonomia para gerar linhas de investigacdo com grande capacidade
de producéo intelectual e de circulacdo de teorias.

A educacado ndo permaneceu alheia ao conceito de globalizagdo. Em primeiro lugar, como qualquer &mbito da vida
social, porque 0s processos educativos estédo sujeitos a transformacgfes externas ao seu sistema, que se
repercutem na funcdo social e no seu funcionamento institucional. Mas mais ainda, na medida em que uma das
transformac@es primarias relacionadas com a globalizacéo se situa no acesso a informagées a velocidade dos seus
fluxos, a educacéo converte-se num input fundamental dos processos produtivos e num factor chave da
competitividade nas economias capitalistas. Acumular conhecimento, fazé-lo de forma rapida e dispor de
capacidade para transformar esse conhecimento em producdo material ou simbdlica capaz de gerar valor
acrescentado, sdo 0s novos target, tanto de empresas como dos préprios Estados.

As consequéncias destas transformagdes séo extraordinarias. Modificam os quadros de procura educativa de todos
0s sectores sociais, 0s requisitos educativos necessarios para 0S NOvos processos produtivos, 0s processos de
seleccao do tipo de conhecimento que deve ser considerado socialmente valido, os incentivos do capital para
procurar beneficios no mercado da educagéo, as estratégias de planificacéo educativa dos Estados na luta pelo
melhor capital humano, os diferenciais nos prémios salariais de cada nivel educativo, os umbrais do nivel educativo
a adquirir para escapar a pobreza ou os sistemas de profissionalizagédo do trabalho docente. A lista de
transformacdes é extensa e da conta das profundas implicagdes que as mesmas tém sobre ambitos das ciéncias da
educacao, como a educagdo comparada, 0 estudo da organizagdo e gestdo dos sistemas educativos, ou a anélise
sécio-politica da educacgéo, ou o estudo do curriculum. Nenhum destes ou outros ambitos pode ignorar o modo
como a globalizacao altera a natureza dos processos e produtos educativos.

E, contudo, apesar de um certo consenso sobre a relacédo entre os processos de globalizagdo e a transformacéo
educativa, as ciéncias da educagado parecem relativamente distantes da realizagdo de um exercicio de revisédo de
postulados tedricos, modelos de analise e metodologias de investigacdo que a mesma transformacéo social
converte em obsoletos. Uma vista rapida dos principais titulos de revistas ou de outras publica¢Ges, ou dos proprios
contetidos e enfoques que continuam a definir os encontros cientificos das ciéncias da educacéo, permitem
observar que, para além das actualizacdes de titulos ou slogans, a auto-revisao €, em geral, uma tarefa pendente.
As razdes que explicam esta resisténcia sdo provavelmente muitas e discutiveis, mas é necessario sobretudo
apontar o progressivo alheamento que as ciéncias da educacéo tém evidenciado em relacéo as ciéncias sociais.

A tendéncia para a especializacao e a profissionalizagdo do campo das ciéncias da educacéo, pode ter conduzido a
tendéncia para limitar tanto os seus objectos, como a sua linguagem e as suas perguntas de investigacdo, que em
certas ocasides se esquecem de que a educagdo é um processo social e politico. Um processo que é
frequentemente reconhecido como tal em prélogos e introdugdes de muitos trabalhos do ambito das ciéncias da
educacdo, mas que raramente tem consequéncias sobre as perguntas de investigacdo que se formulam e menos
ainda sobre a metodologia adoptada. Trabalhos que, por zelarem tanto pelos aspectos técnicos, acabam por perder
de vista o sentido das suas perguntas e dos seus proprios métodos. Como é que se podem comparar sistemas
educativos nacionais hoje se ndo se tiver em conta as relagbes supranacionais que dominam as suas reformas de
estrutura e de conteldos? Sera a aula um espac¢o que pode considerar-se, isolando-o, alheio as forcas globais que
pressionam no sentido de determinadas légicas de curriculum? N&o afectam as transformacg@es das relacdes
laborais a escala global as condi¢cGes de trabalho e o préprio contetdo do trabalho docente? Que efeitos tém a
estratégia de Lisboa e os indicadores associados ao Método Aberto de Coordenacao sobre as prioridades politicas
na educacdo dos Estados europeus? O que é que implica a estandarizacao das provas PISA sobre o qué e como
se ensina nas aulas de ensino secundario?

Estas ou outras perguntas, fundamentais hoje para as ciéncias da educagao, parecem dificeis de responder se se
virar as costas a compreensao dos processos de globalizagdo econémica, politica e cultural e se nédo se
reposicionarem os instrumentos de analise da realidade educativa. Ou, 0 que é a mesma coisa, 0 prioritario sdo as



perguntas, os objectos de analise e deles depende que se faca a revisdo das metodologias e das técnicas de
investigacdo. A tarefa ndo é, obviamente, simples, mas nem se podem ignorar as perguntas fundamentais, nem se
pode prescindir de uma obrigatéria renovagao epistemoldgica, sobretudo se se pretender continuar a defender que
a investigagdo em educagéo é efectivamente uma investigacao cientifica; isto €, uma investigagdo com capacidade
para responder as perguntas que sao formuladas interna ? pela prépria comunidade de investigadores - ou
externamente.



