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Para quando "Bolonha" no ensino nao superior?

... Ja ninguém terca armas em prol dum curriculo ve  rtical e uniforme, unilateralmente imposto e defin ido. A
ideia de que o processo de educacédo e formagdo de ve, doravante, orientar-se segundo uma légica qu e
privilegie a aprendizagem mais do que o ensino e a leccionagéo tradicionais parece inspirar claramente esta
doutrina de Bolonha.

Para além de toda a polémica que o processo de Bolonha tem conhecido, sobretudo nestes Ultimos dois anos (que
correspondem a intensificagdo do trabalho com vista a implementagdo das propostas curriculares tributarias da
nova filosofia e politica de formacgéo), uma certa pacificacdo parece estabelecer-se a prop6sito da metodologia do
trabalho escolar previsto pelo novo modelo.

De facto, a metodologia em referéncia, ao consagrar o principio da participagdo dos estudantes na construgdo do
seu proéprio curriculo, quer seja através do recurso ao sistema de disciplinas optativas, quer através do
reconhecimento do direito a um tempo auténomo curricularmente atribuido para investir em projectos de
desenvolvimento pessoal quer seja, ainda, através da criacdo de dispositivos que incentivam a pratica da
avaliacdo continua e a monitorizacéo do trabalho, ndo tem suscitado objec¢des de maior, ndo obstante estarmos
face a uma ?revolugéo? pedagobgica e cientifica cujos efeitos ndo séo faceis de avaliar.

O consenso que paira em torno desta proposta ou, pelo menos, a auséncia de ruido ? significara que ja ninguém
terca armas em prol dum curriculo vertical e uniforme, unilateralmente imposto e definido. A ideia de que o
processo de educacgéo e formagdo deve, doravante, orientar-se segundo uma légica que privilegie a
aprendizagem mais do que o ensino e a leccionacao tradicionais parece inspirar claramente esta doutrina de
Bolonha. Por detras dela, porém, perfila-se um novo tempo, um tempo que ja ndo é de promessas, mas de
paradoxos: um tempo de autonomia que se reconhece aos estudantes, mas um tempo também de
responsabilizagdo pessoal e de individualizagéo de percursos; um tempo de autoria, presente no reconhecimento
do direito de participar na criagéo do préprio projecto de formag&o, mas um tempo também de sujei¢do e de
prestacdo de contas; um tempo de afirmacgédo e de independéncia, implicito na capacidade contratual subjacente a
construcéo do curriculo, que se reconhece ao estudante, mas um tempo também de imaturidade (ou até de
menoridade), susceptivel de ser sujeito a processos de acompanhamento e tutoria. A este tempo paradoxal que
se dissimula e ao mesmo tempo postula e imp&e centralidade e hegemonia aos processos de aprendizagem auto-
dirigida em desfavor do magistrocentrismo explicito ndo é estranho um processo de socializagdo escolar que se
vem confrontando com a massificagéo universal do sistema e a consequente heterogeneizagao absoluta dos seus
publicos.

Face a esta heterogeneizacéo, a resposta tera de ser a diversificagdo de processos de formacéo, investida de
mecanismos de responsabilizacao e de individualiza¢éo. Esta perspectiva ndo tem, porém, que se submeter,
necessaria e exclusivamente, a objectivos estratégicos inscritos numa racionalidade instrumental dominada pela
l6gica da justificacdo administrativista, como se a fungdo da escola fosse, antes de mais, a de gerir funcionalmente
0s comportamentos inscritos nas necessidades do sistema. Ela pode e deve viabilizar uma l6gica da formagao
onde a diversidade seja promovida e estimulada e ndo apenas consentida ou tolerada.

O que actualmente se passa no ensino ndo superior com a questdo das ?aulas de substituicdo? constitui um bom
pretexto para equacionarmos esta questdo: - de facto, o que esta em causa na mobilizagdo compulsiva dos
professores para as ?aulas de substituicdo? é impedir que o heterogéneo escolar (o exterior ao curriculo) se
manifeste de forma incontrolada, quando o que importava era que o heterogéneo se exprimisse, desenvolvesse e
se afirmasse criativamente em funcéo da personalidade dos alunos. O que significa integrar no curriculo disciplinas
optativas a medida das expectativas dos alunos segundo uma légica em tudo semelhante ao processo de Bolonha.
Dominios de formacao, desde os artisticos aos tecnoldgicos, aos sécio-morais, aos civico-politicos ndo faltam para
oferecer aos alunos. E a pertinéncia da medida é tanto mais urgente quanto a heterogeneizacéo da populagao
escolar convive cada vez pior com a ?alunizagao? forcada do sistema escolar tal como vem sendo oferecido.



