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?A situacdo € ma, mas recuso uma viséo catastrofista?

Jaime Carvalho da Silva desmistifica, em entrevista 3 PAGINA, o ?descalabro? dos exames
nacionais de matematica

Jaime Carvalho e Silva é professor associado do Departamento de Matematica da Universidade de Coimbra e
vice-presidente da Comissao Nacional de Matematica.

Do seu extenso curriculo, destaque para a fungao de coordenador da equipa técnica de elaboragao dos
programas de matematica aplicada dos cursos de educagio e formacgao e dos programas de matematica do
ensino artistico especializado, exercendo também esta fungao, desde 2003, relativamente aos programas de
matematica do ensino secundario recorrente e do ensino profissional.

Integrou o Grupo de Trabalho para o Ensino da Matematica, coordenado por Jodao Pedro da Ponte, que elaborou
uma apreciagao geral dos problemas existentes no ensino da matematica, os recursos e as potencialidades
disponiveis para os enfrentar. Foi membro da equipa de Técnica de Acompanhamento dos Programas de
Matematica do Ensino Secundario, entre 1996 e 2000, e membro da equipa de Técnica de Ajustamento dos
Programas de Matematica do Ensino Secundario em 1995.

Tem dezenas de livros e artigos publicados e é colaborador de A Pagina da Educagao desde o inicio deste ano.
Participa regularmente na organizagao de encontros e seminarios nacionais e internacionais dedicados tanto ao
ensino da matematica como a investigagado especializada nesta area cientifica.

Nesta entrevista, Jaime Carvalho faz uma analise geral do ensino da matematica em Portugal e aponta aqueles
que considera serem os caminhos adequados para que esta disciplina deixe de ser a ?mal amada? do sistema
educativo portugués.

Como se explica que os alunos portugueses tenham uma relagao tao conflituosa com a matematica?

Eu néo diria que existe uma relacéo conflituosa. Talvez seja, de certa forma, mais mediatica, porque a matematica
aparece, a par com a lingua portuguesa, de uma forma mais visivel enquanto referencial de avaliacdo das aprendizagens
escolares. Podera, isso sim, existir uma relacédo conflituosa com a estrutura escolar e com a forma como os conhecimentos
sao apresentados e avaliados na escola. E necessario reconhecer que os resultados ndo sdo aqueles que se desejariam
e que a situacido € ma, mas recuso uma visao catastrofista.

Dois tergos dos alunos do nono ano reprovaram a esta disciplina e a média dos resultados dos exames de 12°
ano baixou em relagao ao ano passado?

Eu considero que nédo se pode formular a questdo nesses termos nem medir os resultados dessa maneira, porque néao &
totalmente verdade que 70% dos alunos tenha reprovado a matematica no 9° ano, ja que o exame final é considerado, e
bem, apenas uma parte da avaliagdo. E verdade que temos uma relacéo dificil com os exames, mas porque razéo se
valoriza mais essa parcela de 25, 30 ou 40%?

Ha paises onde o exame do ensino secundario equivale a nota final, tal como acontece em Franca, com o Baccalauréat ?
apesar de ter havido um ministro que tentou mudar essa situagéo por considerar que uma prova escrita era redutora. Em
Espanha, por exemplo, ndo ha exame do ensino secundario, mas para entrar na universidade os alunos tém de fazer uma
prova que representa uma espécie de exame final. Eu acho que nesse aspecto temos um sistema razoavelmente
equilibrado, em que a avaliagédo continua e final tém, cada uma, o seu peso.

Além disso, a nota dos exames de matematica do 12° ano desceu uma média de 0,6 valores. Que significado tem esse
decréscimo no conjunto absoluto de conhecimentos? Sao flutuacdes sem significado. E verdade que a média dos Gltimos
anos é fraca, tem andado ao longo dos anos pelos 8 ou 9 valores, mas ha cerca de quinze anos chegou a ser de trés
valores.

Porém, quando a média subiu, alguns comentadores da praca publica diziam que era impossivel ela ter subido porque os
alunos néo conseguiriam, de um ano para outro, ficar a saber mais matematica. Esta reaccéo levou-me até a escrever uma
carta para um jornal explicando que os alunos séo diferentes de um ano para outro e que a analise ndo podia ser tdo
simplista. Porque razio se aceita, quase masoquisticamente, que € justo as médias baixarem mas nao subirem?

O que ndo me parece justo afirmar &€ que os professores sao incapazes, que o ministério da educagao nao faz nada, que
os autores dos programas s&o gente de outro planeta e que os alunos nao ligam nenhuma.

Os estudos internacionais, que eu considero razoavelmente fiaveis no contexto limitado em que séo feitos, provam que
estamos mal a matematica, mas considero que estarmos ao mesmo nivel da Espanha e a frente da Grécia e da ltalia &
uma situagcdo ma, nao catastrofica.

Catastrofica ou ndo, quais sdo as causas para este insucesso? Sera ao nivel da estrutura de aprendizagem?



Na minha opinido existem diferentes motivos que podem estar na origem deste insucesso, que, apesar de tudo, me recuso
a ver como uma catastrofe nacional, tal como costuma ser apresentado.

Os exames de matematica no 12° ano, por exemplo, tém a mesma matriz, quer se destinem a alunos cujo objectivo é o
prosseguimento de estudos quer a alunos que pretendem ingressar na vida activa. Esta situacéo estara resolvida daqui a
dois anos, com a diferenciagdo de exames. Quanto aos programas do 9° ano, por exemplo, foram reformulados em 1991.
Nao me parece que tenha havido tantas mudancas no tempo que entretanto decorreu.

Ha professores que referem que o programa de Matematica A, do qual é co-autor, é muito exigente para os
alunos. Que comentario lhe merece esta observagao?

Claro que nunca conseguiremos ter o acordo de todos os professores em relagéo aos programas. Mas penso que a
equipa de sete pessoas que o elaborou, onde me incluo, ajustou os programas de uma forma muito aberta e em discusséo
com os professores através de reunides de escola e de encontros regionais e nacionais. Obviamente que pode haver
discordancia, entre uns que o consideram dificil e outros que o consideram adequado.

O programa de matematica foi ajustado entre 1995 e 1997 a partir dos programas de 1991, tendo em atencgéo tudo o que
tinha acontecido no terreno. Antes de sermos convidados para realizar os programas nés tinhamos sido interventores,
contestatarios e estavamos a par do que tinha acontecido.

Depois, com esta revis&o curricular os programas foram uma vez mais reajustados tentando atender as condi¢ées no
terreno. Eu penso que tenho uma boa base para afirmar que os programas de matematica A, se forem dados nas
condigcbes para os quais foram elaborados (trés aulas de noventa minutos, uma das quais desdobrada), sdo perfeitamente
exequiveis.

No entanto, ha duas contrariedades. Uma delas ¢ o facto de os alunos chegarem ao 10° ano com lacunas dificeis de
serem resolvidas pela escola, e ai ndo ha programa que resista. Se a transi¢édo entre o 3° ciclo e o secundario nao for
resolvida, ela sera sempre uma franja de perturbagdo no sistema. E é muito preocupante que haja uma taxa de
reprovacdes que se situa entre os 30 e 0s 40%.

Qual é a segunda questao?

O segundo problema é que em Portugal existem manuais escolares que néo respeitam na integra os programas. Nao
respeitando todo o programa, existem aspectos que o extravasam. E se o professor considera que seguir o manual escolar
€ a melhor estratégia para o aluno, isso tem necessariamente consequéncias ao nivel dos exames nacionais.

A matematica em funcao das necessidades de aprendizagem

Ha quem defenda que a descontinuidade das aprendizagens e a falta de articulagao entre os trés ciclos poderao
também ser apontadas como principais causas para os niveis de insucesso. Concorda?

Sim, de facto ha um desfasamento entre o que se aprende no ensino basico, nomeadamente no 3° ciclo, e no ensino
secundario. Por diversas razdes, incluindo o ndo funcionamento razoavel do sistema educativo, que leva a que os
programas nao sejam cumpridos na integra.

Na anterior revisdo curricular estava previsto que nas nove primeiras semanas se desenvolvessem estratégias de
diagnostico e se propusessem, a nivel interno das escolas, actuagdes que ajudassem os alunos a ultrapassar as
dificuldades de adaptacéo. Ha por isso uma descontinuidade nas praticas, ndo nos programas.

Por outro lado, enquanto que no ensino secundario houve uma tentativa de acompanhar os professores ao nivel da
formacéo e de ajustar os programas através de um compromisso mutuo, editando simultaneamente materiais de apoio, no
ensino basico nunca se verificou uma intervencédo semelhante.

Pensa que houve uma desvalorizagdo da matematica com a reforma do ensino secundario? Era uma disciplina
obrigatéria e passou a ser opcional em diversas areas?

Ha duas revisdes curriculares do ensino secundario: a que n&o entrou em vigor e a que entrou em vigor. Esta ultima, de
facto, desvaloriza a matematica. Sendo eu professor de matematica e autor de programas da disciplina, posso parecer
suspeito em afirma-lo. Mas olhando objectivamente para as necessidades sociais dos cidadados, ha situagdes em ja é
necessario utilizar certos conhecimentos que os nove anos de ensino basico e obrigatério ja ndo garantem, pelo menos no
que se refere a actual estrutura dos programas.

Um exemplo que costumo referir € o das eleicdes. Sera o nosso sistema proporcional justo? Podera haver algum sistema
proporcional eventualmente mais justo? O que significa um partido ter mais ou menos deputados? Os cidadaos, os
militantes e os dirigentes percebem a matematica que esta por tras do sistema eleitoral? Sdo questdes importantes e que
tém consequéncias em termos politicos. Nao é a matematica que vai resolver os problemas, mas eles ndo podem ser
resolvidos sem a matematica.

Esta portanto a admitir que faz sentido dividir a aprendizagem da matematica em dois niveis, uma para o
prosseguimento de estudos e outra para a vida activa?

Sim, que corresponde a estrutura de revisao curricular que ndo entrou em vigor, que néo é aquela que defendo mas que
se aproxima dela, que contempla trés niveis de matematica: a matematica das areas cientificas e tecnolégicas, destinada
ao prosseguimento de estudos, que tendo aplicagdes do ponto de vista abstracto & mais exigente; a matematica de cariz



mais técnico vocacionada para os cursos tecnolégicos, que sirva os alunos que optam pela entrada na vida activa em
profissdes eminentemente técnicas; e uma formagéo exigida aos restantes, das areas sociais e humanas, que nao tém
uma necessidade técnica da matematica mas que precisam de ter uma nog¢éo da linguagem matematica.

Na revisdo curricular que ndo chegou a entrar em vigor havia, no 12° ano, nas disciplinas opcionais, uma de formagéo
matematica complementar onde se abordavam temas como a teoria das eleigdes, a criptografia ? os cédigos secretos
utilizados em comunicagéo ? e outros temas que porventura interessam ao comum cidadao.

A prépria ministra da educagio e o governo ja reconheceram que é necessario um ?plano de emergéncia para o
ensino?, melhorando a actual estrutura de aprendizagem e as necessidades de formagao?

O Ministério da Educacéo chegou a encomendar um relatério, editado em 1997, onde era feito um conjunto de propostas
na area da matematica que abrangiam a totalidade do sistema educativo.

Entre elas estava a criacdo de uma categoria de professores especialistas em matematica do 1° ciclo, que teriam por
missao fazer um trabalho itinerante nas escolas, colaborando com a formagao dos professores que tivessem maiores
dificuldades no ensino da disciplina e procurando melhorar a sua prestacao.

Eu defendo, desde ha muito tempo, que deve existir uma intervencao prioritaria a nivel do ensino basico, mas recuso uma
ideia catastrofista. Nés precisdvamos de passar da fase da catastrofe para a fase do problema e dai para a apresentacéo
de solugdes.

E neste sentido que v&o as propostas apresentadas pela ministra da educacéo para o 1° ciclo, decorrentes de varios
relatérios ja apresentados, nomeadamente aquele que ja citei, um outro da Associacéo Portuguesa de Professores de
Matematica, de 2001, bem como outros relatérios internacionais que tém recomendado este tipo de intervencao.

Reconhecendo, entdo, que é sobretudo a forma como se da a matematica na escola, e ndo os contetidos, que
afasta o interesse dos alunos?

Sim, e essa ideia néo é original. Numa publicacéo datada de 1967, da autoria daquele que tera sido porventura o maior
matematico portugués do século XX, José Sebastido e Silva, o proprio referia que ?a modernizacédo do ensino da
matematica tera de ser feita ndo sé quanto a programas mas também quanto a métodos de ensino. O professor deve
abandonar, tanto quanto possivel, o método expositivo tradicional, em que o papel dos alunos é quase cem por cento
passivo, e procurar, pelo contrario, seguir o método activo, estabelecendo didlogo com os alunos e estimulando a
imaginacéao destes, de modo a conduzi-los, sempre que possivel, a redescoberta?.

Nao & uma moda nova reconhecer que temos de actuar ndo s6 nos contetidos mas também nos métodos de ensino. O
ensino da matematica, tal como em outras disciplinas, deve basear-se numa participagao activa do aluno e na ajuda do
professor ao seu percurso de auto-descoberta. O aluno nédo percebe algo que lhe é apresentado de fora para dentro, e a
matematica exige que se simplifique o caminho do concreto para o abstracto, construindo estruturas gradualmente
complexas.

Alterar a estrutura da formacao inicial e apostar na formagao continua

A melhoria dos resultados a matematica passa também, em grande parte, pela formagao inicial. A ministra ja
referiu que nao sé6 é necessario mudar a sua estrutura como também alterar as condi¢gées de recrutamento dos
professores, sobretudo no que se refere ao ensino basico. Concorda?

Sim. Um aluno que tenha tido uma ma relagdo com a matematica, que transita para o ensino secundario com uma nota
negativa e se candidata a um curso de formacgéo de professores do 1° ciclo, onde ira ter de ensinar matematica, ciéncias
naturais e fisico-quimicas, ndo conseguira, certamente, ser um professor completo. Neste caso, das duas uma: ou o
candidato tem uma formacgé&o prévia antes de ingressar na docéncia ou os cursos de formacgao de professores de 1° ciclo
tém de oferecer uma formagao mais sélida nesta area.

Isso poderia levar a questionar se a monodocéncia no 1° ciclo sera o sistema mais adequado?

Podia pensar-se nesses termos. Alids, ha paises que nédo praticam a monodocéncia. Nao penso que haja uma solugéo
Unica para o0 nosso sistema educativo, e nesse sentido tanto a monodocéncia como a pluridocéncia podem funcionar. E
uma decisao politica, mas a partir do momento em que se toma uma decisdo o resto do sistema deve ser coerente com
ela.

Mas mesmo aqueles que ndo seguem a via da docéncia, como sobrevivem no mundo de hoje sem a matematica? E um
problema que nao considero ser exclusivo dos cursos de formacao de professores. Porque ndo existe matematica no
ensino secundario em certas areas de estudo? N&o & com certeza por maquiavelismo dos ministros da tutela, mas sim
porque suprimi-la acaba por ser a solugdo mais facil.

Qual é, entéo, a solugao ?dificil??

A solucao dificil é a solugdo eficaz, e a solugdo eficaz implica uma actuacao simultanea a diversos niveis.

Em primeiro lugar ao nivel da formacéo inicial de professores. Muitos cursos de formacgéo inicial dos professores do ensino
secundario, em Portugal como em outros paises, sdo demasiado teoricos. As disciplinas aprendidas sdo muito avancadas
e quando chegam ao ensino os professores ndo sabem falar da sua ciéncia aos alunos. Ora, tem de haver uma formacao
cientifica sélida, mas deve saber estabelecer-se a ponte entre essa formacédo e a comunicagdo com os alunos ao nivel do
conteudo programatico.



Mas a formacéo inicial ndo chega. A formacéo continua é essencial. E um dos aspectos que os estudos internacionais
pdem a nu é o facto de em Portugal ela ser apenas um terco da média dos paises da OCDE. E muito pouco. Nés
desvalorizamos esta faceta. E preciso que os professores tenham espirito de investigadores e se actualizem
permanentemente.

Depois, uma intervencéo ao nivel da escola em varias vertentes. N6s somos um dos paises do universo do estudo PISA
com menos estruturas de apoio aos alunos com dificuldades e com mais alunos de quinze anos retidos no 5° e 6° anos de
escolaridade, ao contrario do que sucede nos paises do topo, como o Japao, a Coreia do Sul, a Finlandia, a Holanda ou o
Reino Unido. E os alunos com dificuldades devem ser apoiados ndo na base da repeticdo da matéria, mas através de uma
estratégia oposta, tentando perceber qual o tipo de dificuldade que sentem e apresentar situacdes que os ajudem de facto.
A outra refere-se ao trabalho profissional do professor na escola. Um professor ndo pode funcionar isoladamente. Tem de
haver um trabalho continuado e harmonioso de todos os professores de uma turma. E em Portugal temos de reconhecer
que isso nao se verifica.

A estabilidade do corpo docente nas escolas seria um factor imprescindivel?

Ha escolas onde o corpo docente é estavel e a colaboragdo entre os professores da mesma turma e da mesma area
disciplinar € insuficiente ou minimo. Ha que reconhecer que nao temos uma cultura de escola. As razdes séo variadas,
mas de facto ela ndo existe. Os estudos internacionais provam que os outros paises tém outra nogao de cultura de escola,
esperam mais dos alunos e incentivam-nos. Em Portugal limitamo-nos, muitas vezes, a lamentar-nos.

Outro aspecto importante sera corresponder com um apoio aos professores sempre que se verifiquem alteracdes
curriculares. Foi num projecto desta natureza, de acompanhamento dos professores de matematica do ensino secundario,
gue eu estive envolvido, que implicou a edicédo de textos de apoio aos programas, uma formacao dirigida aos novos
desafios ? sobretudo ao nivel dos métodos e do uso das novas tecnologias ? e aos proprios conhecimentos dos
professores.

Este projecto, no entanto, foi interrompido, mas tenho esperanca que as medidas anunciadas pela actual ministra para o
1° ciclo possam melhorar os resultados a médio prazo, porque nada se consegue de um ano para outro. Porém, € bom que
estas medidas se estendam igualmente ao 2° e o 3° ciclos.

Entrevista conduzida por Ricardo Jorge Costa



