4 a Pagina da Educacao
-‘l;ag na ; www.apagina.pt

» e(LICacan 4

"Ser democratico ndo significa apenas deixar ooutro falar mas entender o
gue ele tem para dizer"

Reinaldg Matias Fleuri, professor da Universidade de Santa Catarina, no Brasil,
fala a PAGINA sobre as relagdes interculturais na escola:

Numa época em que a intolerancia global se parece ter abatido sobre o planeta e em que as diferengas
culturais, mais do que uma riqueza, sdo encaradas como algo a suprimir, Reinaldo Matias Fleuri € um "utépico"
que insiste na necessidade de a escola se assumir cada vez mais como um espacgo de tolerancia e de
cruzamento da diversidade. Professor titular do Centro de Ciéncias da Educac¢ao da Universidade Federal de
Santa Catarina, no Brasil, Fleuri centra a sua investigagdo em areas como a educagao popular, os movimentos
sociais, a educacao intercultural e a formagao de educadores.

A PAGINA aproveitou a sua passagem pelo Porto para o entrevistar e abordou temas pertinentes a escola
actual, como a necessidade de reforgar a aprendizagem das diferengas através da educagao multicultural ou
insistir no papel do professor como mediador da diferenga e ndo como promotor da hegemonia cultural. Pelo
meio, Fleuri revela alguma da experiéncia brasileira neste campo e comenta a recente polémica da proibi¢do de
sinais religiosos nas escolas francesas, mais conhecida como "Lei do Véu".

Numa altura em que as questdes relacionadas com a diferenga e a identidade cultural se assumem como um
dos principais temas da actualidade na escola, a multiplicidade de termos em torno de uma mesma ideia -
multicultural, transcultural, intercultural - tende a dificultar, por vezes, a compreensao deste fenémeno. Afinal,
o que significa cada um destes conceitos e em que contexto se aplicam?

Hoje em dia verifica-se um intenso debate sobre as questdes da relagéo entre os diversos grupos culturais, coexistindo,
nesse ambito, varias propostas e concepc¢des de abordagem que, por vezes, usam os mesmos termos para designar
conceitos diferentes ou afirmam as mesmas coisas a partir de termos diferentes.

Tome-se o0 exemplo do conceito de ?educagéo multicultural?, utilizado nos paises anglo-saxénicos para designar a luta
pela paridade de direitos entre diferentes grupos sociais e culturais na sociedade, que na Europa é habitualmente
traduzido pelo conceito de ?educacéo intercultural?. Certos autores, como Stephen Stoer e Luisa Cortezdo, usam o termo
?educacéo inter/multicultural? para se referirem a esse conjunto de movimentos, propondo ndo sé o respeito mutuo das
especificidades de cada grupo cultural mas também a relacéo e a interaccéo entre eles.

Ja o termo ?transcultural? refere-se a ideia de encontrar os valores comuns das diferentes culturas que permitem criar
uma base de entendimento tendo em conta essas mesmas especificidades culturais. E um conceito que se refere
especialmente aos processos de miscigenagdo que ocorrem na inter-relagao entre diferentes grupos sociais e onde se
trabalha com as zonas de fronteira, os ?entrelugares? que se constituem entre os diferentes movimentos.

Em relacéo a toda esta problematica ha dois aspectos que me parecem importantes referir. Em primeiro lugar, considerar
que é impossivel reduzir a um Unico conceito esta multiplicidade de conceitos, de ideias e de propostas que se diferenciam
entre si, e que, mais do que um obstaculo, constituem uma grande riqueza na medida em promovem o dialogo e a
compreenséo do ponto de vista do outro.

O segundo aspecto que me parece importante salientar refere-se a explicitacdo do eixo fundamental de toda esta questéo,
ou seja, de que forma é possivel promover a unidade e a relagéo entre diferentes grupos, culturas e sujeitos sem que essa
relacido e essa unidade anule as diferengas, mas, pelo contrario, potencialize o desenvolvimento de cada um deles.

Como é que a escola tem encarado e trabalhado este tema da multi/inter/transculturalidade ?

Este problema pde em cheque toda a proposta monocultural da escola, e o desafio que se coloca hoje € o de saber como
promover diferentes processos de desenvolvimento, partindo de distintos lugares subjectivos culturais, geracionais e
sociais, e conseguir chegar sempre a diferenca.

Mas, concretamente, como esta a responder a escola a este desafio?

Eu acho que aqui se coloca uma questéo a que eu chamaria ?salto l6gico?. Nesse sentido, gostaria de contar aos nossos
leitores uma pequena histéria, da autoria de Edwin Abbot, que podera ajuda-los a esclarecer a minha ideia. O livro de
Abbot, intitulado "Flatland" (Planolandia), conta a histéria de um pais onde os habitantes s&o todos figuras geométricas de
duas dimensdes. Um dia, o senhor quadrado foi de visita a um outro pais, o pais da Linhalandia, e ficou perplexo pela
forma como aquele povo conseguia viver numa Unica dimensao, onde tudo se resumia a pontos e linhas.



O senhor quadrado voltou a sua terra preocupado e pensava: ?Sera que existe um outro pais, ainda mais diferente? Como
€ que seria se vivéssemos numa outra dimensao? Como é que eles nos veriam??. Esta questao tornou-se ainda mais
complicada quando o neto chegou da escola com um problema de matematica: ?Na matematica, o dois ao quadrado
equivale a uma representacdo geométrica de um quadrado de dois metros de cada lado. Como & que se poderia
representar um dois ao cubo?? perguntou a crianga. O avé disse que isso era impossivel e mandou o menino dormir. O
facto é que ele se encontrou diante de um paradoxo que colocava em cheque o proprio contexto légico que sustentava
essa afirmacao.

Entdo, a superacédo do paradoxo sé € possivel a partir de uma elevacéo do nivel l6gico. Sé se pode resolver os problemas
insoluveis no plano da bidimensionalidade se nos colocarmos no plano da tridimensionalidade e assim por diante. Sao
esses problemas que séo colocados a escola do curriculo monocultural.

E impossivel para um professor que tem de se limitar a um programa com prazos pré-estabelecidos, a horarios rigidos, que
tem de realizar exames, atender a diversidade de uma turma com 20, 30, 40, 50 criangas, que por vezes, inclusivamente,
comunicam de uma forma diferente, que podem ser surdos ou cegos, que falam uma outra lingua... Como o professor tem
que garantir um processo homogéneo, um método unico de ensino do conteudo curricular, ele vé-se forcado a usar uma
estratégia para reduzir as diferencas a hegemonia. Tudo o que aparece como diferente € incorporado num programa
unico.

E preciso perceber que o processo educativo ndo se da numa sequéncia linear e progressiva, mas numa relagéo entre as
pessoas, que sdo desafiadas pelos problemas que enfrentam na sua vida, na sua pratica quotidiana. Esta concepcéo de
educacéo coloca a relagdo de conhecimento n&o sé entre um sujeito e um objecto, mas na relacéo entre sujeitos que séo
mediatizados pelo mundo, tal como referia Paulo Freire.

Concluindo, a escola tem procurado adaptar-se a este "salto l6gico” procurando desenvolver experiéncias de projectos de
investigacdo-acgado, baseados na relagéo entre as pessoas, e compreender e enfrentar os problemas na sua pratica. Mas
isto implica uma outra concepcao de curriculo, de programa pedagogico.

Esse conceito de educagao implica a necessidade de se repensar e ressignificar a figura do educador. Como vé
o papel do educador nessa perspectiva que tem vindo a defender?

Eu entendo o papel do educador nesta perspectiva inter-cultural ou dialdgica, isto €, com base numa relagdo que encare a
educacdo ndo como uma mera transmissdo de conhecimentos mas como uma relagdo entre pessoas que procuram
compreender e enfrentar os seus problemas. Entendendo essa relagéo dialégica como o factor fundamental da educacéo,
e entendendo também que cada sujeito ndo € um individuo com uma esséncia Unica, mas com uma histéria, que participa
em diferentes contextos e se constitui em diferentes identidades culturais, entao ela passa a ser entendida como uma
relagcdo entre os sujeitos e os seus respectivos contextos culturais.

Nesse contexto, a tarefa do educador, mais do que transmitir um modelo de cultura de conhecimento cientifico, passa por
promover e criar um processo de mediagdo para que as pessoas possam interagir, enfrentar os conflitos e os problemas
comuns, procurando a partir dos seus respectivos referenciais culturais, das suas experiéncias, das suas histérias de vida
as formas e os elementos para compreender e para resolver os problemas. Nessa medida, o educador deve ter como fonte
de recursos tedricos, de conhecimento, ndo apenas a cultura escrita, letrada, mas as culturas vivas que sao patrimoénio de
todas as pessoas e comunidades.

Nesse sentido, e abordando um tema caro a Paulo Freire, de que forma pode a cultura popular ser um
instrumento de promogao dos processos educativos?

A cultura popular, tal como ela é designada, &, na realidade, constituida por uma trama muito complexa de culturas. Até a
década de 60, 70 existia uma contraposicao entre a cultura erudita ? personificada na cultura académica universitaria ? e a
cultura popular, entre a classe dominante e a classe dominada. Hoje em dia essa relagdo complexificou-se e procura-se
compreender as multiplas dimensdes, processos e culturas que constituem cada fenémeno. Assim, hoje entende-se a
cultura popular como a trama das relagdes entre os diferentes sujeitos culturais, que desenvolvem padrdes de
compreensao diferenciados, e o grande desafio que se coloca € o de potenciar as interac¢des que se estabelecem entre
eles.

No contexto escolar, por exemplo, este desafio & concretizado através do desenvolvimento das mediagdes entre questdes
de género, da relagcéo entre homens e mulheres, dos homossexuais, de geracéo, de classe, ja que todas essas dimensdes
séo constitutivas de cada sujeito.

Para responder concretamente a sua questéo, a cultura popular pode contribuir para o desenvolvimento do processo
educativo em primeiro lugar na medida em que procure compreender ndo sé o que cada um tem a dizer, mas os contextos
a partir dos quais cada um o afirma, ou seja, ndo se trata apenas de dar a palavra as pessoas mas compreender o que
elas dizem e trabalhar no sentido de compreender os contextos histéricos, sociais, culturais, ecologicos do que elas dizem.
Em segundo lugar, essa possibilidade de interaccéo entre pessoas de culturas diferentes s6 ocorrera se cada um dos
sujeitos estiver decidido a isso, porque se cria uma zona de risco, de conflito, de tensdo, mesmo de inseguranca. Entéo, a
segunda contribuicdo da cultura popular neste processo € trabalhar no sentido de tornar sustentavel e potenciar as
friccdes que se constituem na relagdo entre os diferentes sujeitos.

Nao é possivel ensinar sem aprender

Tem com certeza acompanhado a recente polémica relativa a proibigdo do uso de simbolos religiosos
ostentatorios nas escolas francesas, mais conhecida como a "Lei do Véu", ja que a comunidade mais visada é,
precisamente, a mugulmana. Qual é a sua opiniado acerca da posigao do governo francés?



A escola francesa tem uma tradi¢éo laica que pressupde que a garantia do direito de igualdade entre os estudantes
implica impedir que uma ideia, uma crenca ou uma ideologia predomine sobre as outras. E com base nesta crenca que as
autoridades francesas afirmam que a escola ndo deve tornar-se num espago onde se manifestem simbolos religiosos de
uma determinada religi&o porque isso colocaria as outras em situagéo de desvantagem.

No entanto, considero que neste pressuposto existe um equivoco de fundo, ja que se confunde a igualdade com a
homogeneidade. O segundo equivoco é que ao pretender garantir a igualdade de direitos pela imposi¢do de uma norma
se possa garantir uma igualdade de direitos. Na minha opinido, a igualdade de oportunidades s6 se constitui pelo respeito
e pela potenciagao das diferengas, ndo pela sua eliminagao.

Garantir a igualdade de oportunidades significa proporcionar ndo sé a possibilidade de cada um poder manifestar o seu
referencial cultural, mas de produzir espacgos e estratégias de didlogo, de interacgdo, de compreensdo de um todo, ja que
€ a partir dai que se desenvolvem os multiplos processos de solidariedade.

No caso do véu, a imposicdo legal de uma norma que nega a manifestacédo de diferencas impede o dialogo, dificultando,
desse modo, a explicitagdo do conflito e a construcdo de solugdes para 0 mesmo.

Como é abordada no Brasil a questido das diferencgas culturais na escola, nomeadamente as de caracter
religioso?

Eu penso que no Brasil predomina uma certa tradicdo de homogeneizagao cultural. Sendo um pais oficialmente catolico,
todas as demais religides tendem a ter um papel subalterno. Mas creio, apesar de tudo, até pela prépria historia de
miscigenacéao do Brasil, que existe um forte respeito mutuo, que por vezes pode ser confundido com tolerancia ou
indiferenca em relagéo ao outro. Mas néo existe nas escolas essa perspectiva radical de afirmagdo como acontece em
Franca.

A escola no Brasil possui tradicionalmente um padrdo monocultural, com um curriculo, estratégias didacticas e
mecanismos de avaliagdo que hierarquizam as criangas e as praticas educativas, apesar de no quotidiano da instituicao
escolar estar presente a emergéncia dessas diferencas. E quando elas ndo séo enfrentadas e resolvidas pela iniciativa
dos professores, criam-se multiplas formas de confronto e de solucionamento entre as préprias comunidades.

As religides afro-brasileiras, por exemplo, foram, no passado, proibidas. A forma de resisténcia encontrada por esses
grupos sociais passava por camuflar a religido afro com simbolos catélicos. Isso criou praticas sincréticas que, ao mesmo
tempo, sdo espacos de resisténcia mas também espacos de dialogo, de apropriagéo dos valores e dos simbolos do outro.
Através deste mecanismo essas praticas religiosas acabaram por ser reconhecidas e legitimadas, convivendo, eu diria,
sincrecticamente, sem perceber os limites e as diferencas em relacéo as demais religides.

Quem fala nos simbolos religiosos, fala também no préprio vestuario e na forma como os alunos se apresentam
na escola. As noticias que dao conta da proibigdo do uso de certas formas de indumentaria, principalmente em
escolas inglesas e francesas, sdo cada vez mais frequentes. Sera que a escola deveria, mais uma vez,
fechar-se a essas diferencgas ou, pelo contrario, aceita-las de forma que, tal como ja referiu, isso constitua um
enriquecimento cultural? A questdo da indumentaria é algo que muitas vezes passa despercebida aos adultos
mas que para os jovens assume uma grande importancia, ndo concorda?

Eu acho que uma escola ou uma pratica pedagogica que se queira dialogica precisa de saber potenciar essas formas de
comunicagdo. Ser democratico néo significa apenas deixar o outro falar mas entender o que ele tem para dizer. Nao s6
através das palavras, mas através de todas as suas formas de comunicagdo ? a comunicagéo corporal, a comunicagéo
visual e outras multiplas formas de expresséo. Os alunos expressam significados que muitas vezes a escola ou néo esta
preparada ou nao possui instrumentos eficazes para compreender e superar. Eu penso que se deve tentar superar essa
visdo da norma, habitualmente ligada a proibicédo, ao castigo ou a recompensa, e desenvolver olhares diferentes para
facilitar o dialogo e a compreensao mutua.

Eu considero que o educador pode mais facilmente educar e até mesmo conquistar a confianga, a parceria e a
interlocucéo com as criangas e os jovens - mesmo que estes se manifestem, por vezes, de uma maneira contestataria, seja
visualmente, fisicamente ou verbalmente -, se procurar entender o que eles querem afirmar através da sua atitude ao invés
de simplesmente dizer ?esta certo? ou ?esta errado?. Porque ndo perguntar ?o0 que quer ele dizer com isto?? ou
guestionar-me a mim préprio ?sera que esta certo ou esta errado??.

Sao duas perguntas aparentemente simples mas que demonstram uma loégica e uma epistemologia diferentes. A
epistemologia do ?certo? e do ?errado? € como trabalhar na primeira e na segunda dimens&o, como eu ha pouco referia.
E reduzir aspectos tridimensionais ou histéricos a uma dimenséo plana. Quando nos questionamos acerca do que um
aluno pretende afirmar colocamo-nos numa outra dimenséo, eu diria tridimensional ou quadrimensional, que implica tempo
e relacéo entre as historias, e com isto multiplicamos ao cubo as possibilidades do nosso relacionamento.

Em resumo, eu considero que lidar com as manifestagdes de diferenga implica colocarmo-nos numa atitude de
curiosidade, de dialogo, de compreenséo e, principalmente, deixarmo-nos interpelar, colocando em causa 0s nossos
préprios padrées de conhecimento para entendermos o outro. E esta ?crise? interior que nos permite evoluirmos e
fazermos evoluir o préprio conhecimento. E por isso também que néo é possivel ensinar sem aprender. Alias, s6 com uma
atitude de aprendizagem face ao outro podemos desenvolver o processo de ensino e de transmissao de conhecimento.

Entrevista conduzida por Ricardo Jorge Costa



