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Telefone movel: para que?

Parece desnecessédria a indagacéo:
para que serve um telefone? Substan-
tivamente, nem ha razédo para ela. E o
adjetivo (movel ou celular) parece ape-
nas acrescentar a possibilidade de uso
deste artefato tecnoldgico em diferen-
tes espacos. E o telefone com a mobi-
lidade necesséria para que as pesso-
as possam ser contatadas (quase) em
qualquer tempo e lugar. Assim, a aces-
sibilidade pode ser assumida como a
principal caracteristica definidora do
telefone movel.

A acessibilidade, tanto do ponto de vis-
ta comunicacional quanto do econémi-
co, sugere que o telefone movel seja o
meio de comunicagdo mais democrati-
co do momento. No Brasil, por exemplo,
desde 2007, ha mais de cem milhdes
de assinantes de servigos pré-pagos e
pos-pagos. Ha, também, um espanto
quase inescapavel quando alguém de-
clara nao ter um telefone moével. Como
é que alguém pode viver sem ele? Que
pessoas inacessiveis sdo estas?

Ha cerca de uma década, ndo apenas
linhas e aparelhos eram caros, como

também era o possuidor de ambos
que arcava com os altos custos das li-
gacdes feitas ou recebidas. Portar um
aparelho representava algum status, por
vezes indevidamente tomado como
icone de poder, ja que os poderosos de
fato ndo costumam atender telefone.
Com o passar do tempo, o mercado
foi sendo ampliado pela abolicdo das
linhas e pelas alternativas de aparelhos
e planos.

Como ilustragdo, quero registrar uma
cena marcante que testemunhei ao
final de 2007, mesmo sem entrar na
discussdo do que pode haver por tras
dela. Comeco de noite em que haveria
coleta de lixo na minha rua, pessoas re-
virando os sacos embalados dispostos
junto a calgada, o mal-estar de sempre
desta vez com um tempero inusitado:
um catador de lixo interrompeu o que
fazia porque tocou o telefone que trazia
na cintura!

A minha frente, uma mulher contava
a amiga que o novo aparelho da filha
permitia monitora-la em qualquer pon-
to da cidade. Logo atras, um adoles-

cente parecia vir digitando uma longa
mensagem de texto (um “torpedo”),
a julgar pelos sinais sonoros emitidos
pelas teclas. O porteiro procurava dis-
fargar, mas néo tirava os olhos do jo-
guinho do seu telefone novo. Pessoas
muito diferentes e um “mesmo” apare-
lhinho (quase) onipresente!

No jornal, ofertas de aparelhos como
sugestoes de presentes de Natal. A va-
riedade era tanta que, didaticamente,
havia uma legenda com as especifica-
¢oes de cada um: toques polifénicos,
infravermelho, Bluetooth, camera digi-
tal, MP3 player, radio FM, video (gra-
vagao e reproducao), fones de ouvido,
sincronizagdo com PC, viva voz inte-
grado, cartdo de memoria, GPRS etc..
Na internet, neste comego de 2008,
muitas noticias envolvendo estes apa-
relhos. Na abertura do CES (Consu-
mer Electronics Show), feita por Bill
Gates, foram a estrela, com recursos
como busca por voz e reconhecimen-
to de imagens. Uma empresa brasilei-
ra anunciou a criagdo de um programa
que, instalado no telefone, calcula qual

a dose de insulina de que diabéticos
necessitam a cada momento do dia. O
grupo terrorista Al-Qaeda, através da
as-Sahab, seu brago midiatico, langou
videos para download em telefones ce-
lulares, desde que tenham a tecnologia
Bluetooth e grande capacidade de ar-
mazenamento.

Claro que os telefones méveis conti-
nuam servindo para falar e a invadir o
espaco auditivo dos outros, nas mais
variadas situacdes sociais. Permane-
cem questdes a encaminhar quando
eles também invadem as escolas e as
salas de aula. Mas, por toda a gama de
possibilidades sugerida acima, esta na
hora de fazer com que eles “invadam”
os curriculos, para a discussao do qué
e do como os alunos aprendem com
eles, quer em termos de novas formas
de sociabilidade, quer das informagdes
que eles fazem circular.

Raquel Goulart Barreto
Laboratério Educagdo e Imagem, ProPEd-UERJ
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EDITORIAL / 03

O més passado lembrei aqui a Declaracao
Universal dos Direitos do Homem.

E, de passagem, referi que as questoées de
género pesaram muito nas preocupacées dos
que redigiram aquela declaracdo. Ndo s6 porque
a nossa profissao tende a ser cada vez mais
feminina, e desde logo nos perguntamos
porque tende ela a ser feminina, mas também
pelo peso que a desigualdade de género tem
nas andancas do mundo, trago, este més,
algumas notas sobre o «movimento» que tem
apostado na consagracao da igualdade de
direitos entre homens e mulheres. Quero assim
lembrar, apenas lembrar, a importancia que o
tema tem quer na transformacéao

das sociedades quer na alteracdo

de muitas vidas por todo o mundo.

Uma competente e dedicada dona de
casa de repente declara que ja nao
quer ser “brinquedo dos homens” e
exige que a sociedade reconheca a
“individualidade” das mulheres e, por
arrastamento, a sua individualidade. E,
decidida e de punhos cerrados, parte
em busca da liberdade.

Nora, a heroina da obra draméatica “Ca-
sa de Bonecas”, escrita no final do sé-
culo XIX pelo noruegués Henrik Ibsen,
encarna a luta pelos ideais feministas.
Uma luta que prossegue ainda hoje
quase sempre olhada e estudada na
optica do mundo ocidental e esque-
cendo, demasiadas vezes, o que se
passa no resto do mundo.

Quem estuda o fenébmeno da desigual-
dade de género e o olha a escala mun-

dial, vai-nos adiantando que, ao ritmo das mudancas actuais, teremos de esperar pelo
fim do século XXI para conseguirmos uma real igualdade de género que abranja toda a
humanidade. Que podemos e devemos fazer para que tais mudangas se acelerem?
Direitos das mulheres: essa nogéo, ainda de cunho principalmente ocidental, ja estava em vo-
ga no comego do século XX, embora fosse dificil imaginar entdo as mudangas fundamentais
que se produziriam na vida de mais de metade da humanidade nos cem anos seguintes.
Foi a custa de se integrarem na forca de trabalho que as mulheres puderam, pouco a
pouco, conquistar poder econdomico e independéncia. A necessidade do trabalho das
mulheres foi o principal factor da sua libertagcéo. Por isso, a nivel planetario, a libertagédo
da mulher anda a par com o desenvolvimento econémico dos paises.

Nas ultimas décadas algumas mulheres como a israelita Golda Meir, a britanica Margaret
Thatcher, a indiana Indira Gandbhi, a filipina Corazén Aquino, a nicaraguense Violeta Cha-
morro, a chilena Michelle Bachelet, a argentina Cristina Kirchner, a paquistanesa recen-
temente assassinada, Benazir Butho, entre outras, atingiram lugares de elevada respon-
sabilidade politica. Sendo ainda acontecimentos excepcionais o facto de na sua maioria
serem mulheres representantes de correntes conservadoras obriga-nos a pensar.

O peso politico dos Estados Unidos no mundo faz realgar a actual candidatura de Hillary
Clinton a presidéncia dos EUA, independentemente da sua eleicdo ou nao eleigao, este
facto pode reforgar o impulso que leva as mulheres, em todo o mundo, a acreditarem poder
deixar a casa das bonecas para assumirem o poder na Casa Branca.

Actualmente, nos paises ocidentais, ja ha mais mulheres que homens nas universidades.
Mas, apesar deste progresso, mesmo aqui, o fosso entre os sexos continua a ser enorme.
As mulheres continuam a ter menos oportunidades de atingir lugares importantes, tém uma
remuneragao inferior e continuam sobrecarregadas por uma dupla jornada de trabalho: a
profissional e a doméstica. Como disse Gloria Stein: “Agora as mulheres fazem o mesmo
que os homens, mas os homens nao querem fazer o que elas fazem”.

Tudo comegou com a luta pelo voto. No comego do movimento feminista, as mulheres
encarnavam valores até ai estranhos e eram vistas como pacifistas. Queriam o direito de
voto para conseguirem que o mundo fosse mais seguro para os seus filhos”, comentou
um dia Berkeley Kaite, professora de estudos culturais da Universidade McGill, de Montre-
al (Canada). Depois veio o controlo sobre os seus corpos. A americana Margaret Sanger,
que baptizou a expressao “birth control” (controlo da natalidade), foi detida em 1916 por
“perturbar a ordem publica” com a sua clinica de controlo da natalidade em Brooklyn.
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Da casa de bonecas a Casa Branca

A britanica Marie Stopes marcou a sua época com a publica-
¢ao em 1918 de “Married Love” que, para milhdes de mulhe-
res, ilustrou o conceito de gravidez planeada. A invencgéo da
pilula anticoncepcional e a sua comercializagédo a partir de
1960, mudou radicalmente a vida das mulheres, desencade-
ando uma verdadeira revolugao sexual. Ao mesmo tempo, a
legalizacdo do aborto, nalguns paises, reforgou o direito ao
controlo das mulheres sobre as suas vidas.

No inicio deste processo de libertagdo a énfase foi posta no
conceito de “abater as diferencas de género para ganhar a
igualdade”, hoje, sublinha-se a traco grosso que a “igualda-
de se constréi no respeito pela diferenga”. Esta alteragéo de
conceitos faz toda a diferenga entre o passado e o presente
do movimento feminista.

Em 1949, Simone de Beauvoir destacava em “O Segundo
Sexo” que a libertacdo das mulheres s6 aconteceria quando
elas comecgassem a pensar como os homens. Mais tarde, fe-
ministas como Betty Friedan e Germaine Greer desenvolve-
ram, burilaram e questionaram os argumentos de Beauvoir.
Varias geragdes de feministas confrontaram-se em torno do
debate sobre o modo de construir a igualdade de género.
“As mulheres queriam a igualdade”, diz Kaite. “Queriam fazer
parte da forca de trabalho. Queriam posicdes de poder co-
mo os homens. Mas esbarraram constantemente, num tecto
invisivel, que lhes limitava a sua ascensao”.

A actual geracao de feministas considera parcialmente ga-
nha a batalha pelo acesso ao ensino e ao trabalho. Quer
estender estas conquistas as mulheres dos paises onde per-
sistem estas desigualdades basicas. Fazem campanhas por
mudangas na estrutura da vida familiar e empresarial. Defen-
dem o direito de combinar vida familiar e emprego. Desafiam
os homens a mudar de vida e a aprenderem a viver com base
na reciprocidade. Querem uma igualdade de oportunidades
capaz de respeitar e valorizar as diferencas de género.

Nas sociedades de economia mais débil, a causa feminista
expressa-se ainda, em grande parte, na defesa dos Direitos
Humanos mais elementares. A discriminacdo contra as mu-
Iheres predomina em muitas regides. Sdo muitos os gover-
nos a manter legislagao discriminatoria e, muitas as socieda-
des, a guiarem-se por praticas ancestrais que cimentaram a
subordinacdo e a escraviddo das mulheres. Os direitos das
mulheres s6 foram reconhecidos formalmente pela ONU em
1993. A Conferéncia de Mulheres das Nagoes Unidas de 1995
apontou a necessidade de intensificar os esforgos para me-
Ihorar o estatuto econdmico, social e politico das mulheres.
Afinal, muitos dos mais sérios problemas mundiais, tém rai-
zes no tratamento desigual dado as mulheres. E, por isso,
milhdées de Noras continuam prisioneiras nas suas casas de
bonecas. Sem direito a concorrer a Casa Branca.

José Paulo Serralheiro

a pagina da educacdo - janeiro 2008



04 / EDUCACAO desportiva

O campeao e o contexto donde nasce

O mundo actual conferiu prestigios no-
vos ao desporto (como afinal ao ero-
tismo, o que pressupde, como dado a
considerar, uma inovadora concepgao
do corpo) mas, espelhando o clima de
radicalidade que a distingue, vestiu-o
de antagonicas concepgodes doutrina-
rias. Para uns, o campedo, o atleta-
modelo, surge a guisa de complemen-
to necessario da democratizagdo do
desporto e, por extensdo, da democra-
tizacdo da sociedade. Numa socieda-
de, onde todos podem desenvolver as
suas potencialidades, o campedo do
desporto nasce ao mesmo tempo que
o grande escritor, ou o cientista eximio,
ou o artista admiravel. O campeéo des-
portivo € assim o fruto da justi¢a social.
Para outros, o campeéo, o atleta-car-
taz, € o resultado do treino intensivo e
sistematicamente de um praticante su-
perdotado, o qual, tecnicamente esti-
mulado, brota a margem do estado ge-
ral do desenvolvimento do seu pais.
Nestas circunstancias, encontramos,
no segundo ponto de vista, alguns er-
ros que passo a condensar, nas alineas
seguintes:
1. Cada pais possui 0 seu conceito de
pratica do desporto, de acordo com
o seu estado de desenvolvimento. O
campedo, que desponta a margem
do progresso tecnocientifico e do
desenvolvimento socioeconémico
de um povo, é o resultado de uma
sociedade subdesenvolvida, ou se-
ja, classista e hierarquica, onde sé
os privilegiados se aperfeicoam e
aos mais dotados sao dispensados
favores especiais. Sociedade por-
tanto agressiva, porque limitativa
dos direitos inalienaveis da pessoa
humana; sociedade magico-animis-
ta, porque sublima a desigualdade
social, com a criagdo de super-ho-
mens e semi-deuses (se ha super-
homens, ha super-direitos; se ha
semi-deuses, ha seres poderosos a
cultuar e a incensar).
2. Com uma descricao e avaliagdo do
mundo, tipica de estruturas arcaicas,
o desporto, como actividade pro-
motora de valores humanizantes, ou
como conhecimento-emancipagéo,
ndo é sentido como necessidade pri-
maria das populagoes.

3. Em paises fortemente classistas e
por isso onde a educagéo e a saude
néo sdo efectivamente democrati-
zadas, o apoio politico e adminis-
trativo (autoritario e burocratico), os
interesses capitalistas e neoliberais
esgotam-se nas atencbes e sub-
sidios concedidos ao espectaculo
desportivo, ou melhor, a rivalidade
interclubista, que empurra os “tor-
cedores” a exigirem que O supér-
fluo seja indispensavel. Quando se
transforma um jogo de futebol, em
artigo de primeira necessidade, es-
timula-se uma logica consumista
que mantém o sistema injusto em
funcionamento.

Norbert Elias adianta uma tese, na obra
que escreveu com Eric Dunning,
intitulada Deporte y Ocio en el pro-

ceso de la civilizacion (Fondo de
Cultura Econémica), segundo a qual
o desporto representaria a “busca da
excitacdo” numa sociedade em que
o controlo das emocgbes é cada vez
mais necessario. Nao duvido! Mas nao
tenhamos receio de acrescentar que
a matriz do progresso do desporto,
como fenémeno livre e libertador, é a
democracia politica, econémica, so-
cial, cultural e o aprofundamento da
democracia representativa. Todas as
demais explicagdes sdo epidérmicas.
O brasileiro Leonardo Santiago, actu-
almente com 22 anos de idade e que
ingressou no Feyenoord da Holanda,
com 11 anos de idade, é sintomatico:
Futebol é business e a gente é o pro-
duto”. E, ao ingressar no Feyenoord
com 11 anos de idade, ele foi de certo
sujeito a especializagdo precoce. Se-

ra que também os grandes “craques”
sdo homens que nunca foram meni-
nos? Os campedes serdo os “tumores
malignos” de uma sociedade, se as
regalias que lhes sao concedidas con-
trastar com a miséria e a excluséo dos
seus concidad&os. A missao imperial,
globalizante do economicismo neoli-
beral encontra, neles, os seus aliados
ideais. Nao, ndo entendo o desporto
como coisa vulgar; sinto-me bem lon-
ge do angelismo da cultura ocidental
— mas antes dos campedes em que eu
acredito ha muita coisa a fazer, nas es-
feras do social e do politico.

Manuel Sérgio
Professor Jubilado. Faculdade de Motricidade Humana
da Universidade Técnica de Lisboa

MUDANCAS?

Filho de imigrantes indianos toma posse como governador da Louisiana

Piyush “Bobby” Jindal, filho de imigrantes oriundos
do Punjab (norte da india), foi empossado no dia 14
de Janeiro como governador da Louisiana, tornando-
Se 0 primeiro indiano-americano eleito governador
de um Estado sendo também o primeiro governador
ndo branco da Louisiana.

Estrela em ascensdo no partido republicano, Jindal,

a pagina da educacdo - janeiro 2008

de 36 anos, também se tornou o governador mais jo-
vem, sucedendo a governadora democrata Kathleen
Babineaux Blanco.

Membro republicano da Cdmara dos Representantes
desde 2004, Jindal diz que pretende acabar com a
imagem de corrupcdo e de falta de competéncia go-
vernamental. Uma imagem que se tem vindo a refor-

car de ano para ano naquele Estado.

Na sua campanha, ele fez um apelo vigoroso as deze-
nas de milhares de desalojados pelos dois furactes
que devastaram a regido em 2005, apelando para que
gles voltem para a Louisiana.

“Devemos ganhar a guerra contra a corrupgao € a
incompeténcia no governo (estadual)’, disse Jindal

na sua tomada de posse. “Sera a primeira coisa que
faremos”, acrescentou. A carreira politica de Jindal,
nascido em Baton Rouge em 1971 e filho de imigran-
tes indianos, coloca questdes pois estd a ser uma
carreira metedrica num Estado que é conhecido pelo
Seu envolvimento com grupos racistas militantes.
jps/ com: AFP
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APELO A MUDANGA DA LEI
Realizou-se hoje em Gouveia o funeral da professora que
trabalhou quase até a morte. Candida Pereira sofria de can-
cro do pulmdo mas foi-lhe negada a reducdo de horario.
Deu aulas até as férias de Natal. Os colegas apelam a mu-
danca da lei.

SIC / Jornal da Noite — 05.01

ESCOLA DA FOLGOSA
FECHADA A CADEADO
Criancas tomam as refeicdes no alpendre. Os pais das 26
criangas que frequentam a escola primaria da Folgosa, fre-
guesia de Lordosa, arredores de Viseu, fecharam ontem a ca-
deado aquele estabelecimento de ensino, em protesto contra
a falta de condig0es do refeitdrio.

Jornal de Noticias / Norte — 08.01

CRIANGAS COM NECESSIDADES EDUCA-
TIVAS ESPECIAIS
As escolas que ndo derem prioridade nas matriculas as crian-
gas com necessidades educativas especiais vdo ser punidas.
0 SPN/FENPROF considera que ndo podem ser os médicos a
avaliar pedagogicamente 0s alunos.

Rédio Clube Portugués — 08.01

NOVO SISTEMA DE AVALIAGI\O
ENTROU EM VIGOR
Governo prevé melhores resultados, mas a Fenprof fala num
regime impeditivo da progressdo na carreira.
Asemel hanca dos alunos a partir de agora também os pro-
fessores serdo avaliados. A escala comporta 5 avaliagdes
possiveis: «Excelente», «Muito Bom», «Bom», «Regular»
ou «Insuficiente». E da classificacdo obtida que depende
a progressao na carreira. O Governo fala num sistema que
reconhece 0 mérito dos professores. A Fenprof denuncia a
punicdo de docentes com classificagdo positiva.
0 novo sistema de avaliacdo devera estar a funcionar em
pleno dentro de seis meses, mas s6 em Dezembro de 2009
todos os professores terdo sido avaliados.

TVI Online — 11.01

FENPROF NA PGR

0 Procurador-Geral da Repdblica recebe, pelas 16.00 ho-
ras, em audiéncia a Federagdo Nacional dos Professores
(FENPROF).

Semandrio Econémico — 11.01

PROFESSORES DE LUTO E EM LUTA
As organizac0es sindicais da Fenprof iniciam hoje uma “se-
mana de luta e de luto” contra o Estatuto da Carreira Docente
do Ministério da Educagdo, assinalando o primeiro ano da
publicagdo do polémico documento. Os professores vao
distribuir cerca de 100 mil autocolantes e 10 mil cartazes
de luto pelas escolas de todo o Pais, propondo-se também
afixar penddes negros com a seguinte frase: “Ministério da
Educagdo, mais de mil dias a atacar a escola publica”.

24 Horas - 14.01

CRIMINALIDADE NAS REDONDEZAS
DAS ESCOLAS ESTA A AUMENTAR
A criminalidade junto das escolas esta aaumentar cada vez
mais no Porto. Junto a EB 1 Agra do Amial, 0s assaltos sdo
cada vez mais frequentes.

TVI/ Jornal da Uma — 14.01

FENPROF EXIGE PRE-ESCOLAR
OBRIGATORIO
A Federagdo Nacional dos Professores (FENPROF) defen-
deu ontem que o Governo deve tornar obrigatéria a fre-
quéncia do ensino pré-escolar por parte de todas as crian-
¢as com cinco anos, tal como recomendou o Conselho
Nacional de Educagdo em 2004

Didrio XXI - 18.01

Na curva do tempo

Ja todos temos nome antes mesmo que te-
nhamos visto a luz do dia, € ndo é sequer uma
questao de género, de fé, de esperanca numa
qualquer data que nos venha a acompanhar pe-
la vida, inscrita nas comemoragdes, nos docu-
mentos que nos fazem cidadaos, no horéscopo
que toma a credulidade a vez das certezas, das
probabilidades que arrancam das matematicas
a objectividade e restituem ao acaso o seu sen-

tido mascarado de liberdade. As tempestades
fazem-se anunciar, chove antes que tenham si-
do encharcados os campos, 0s ventos sopram
sem que as nuvens se movam, € nao recolhe-
mos mais cedo ao sono pelo facto de que uma
geringonga de luxo nos quebrara a noite na hora
precisa para que for preparada. Os gestos ba-
nais relegam as agendas para a gaveta de um
relégio de cuco que nos vai cantando que fa-
zer, quando e onde, temos bolas de cristal para
a contabilidade do dia-a-dia, as novidades nao
chegam para agitar a ansiedade dos namoros ao
compasso de promessas formatadas a gosto, e
moramos no local errante em que tudo nos cai
do céu como alienigenas no bergco de miriades
de gémeos. Esses gestos a distancia, que pou-
pam a distancias e os tempos sem comiseragao
pelo destino que se consulta como quando pe-
dimos o conselho a um monte de lata, arquitec-
tado com a arte da inteligéncia e modelado com
a intuicdo engenhosa de quem n&do tem mao so-
bre a propria obra. A magia que nos completava
como criancas, essa viagem que se desenhava
com o olhar sobre o futuro que durou pouco, a
ousadia das promessas na invencao de uma re-
alidade em que houve lugar para os fascinios, o
mundo que tinhamos pelo freio dos exageros,
o faz-de-conta que durou o infimo segundo de
uma geracéo, tudo se consuma agora como no
dia que cada um viveu a sua maneira 0 momento
da perda da inocéncia. Ha pouco que nos preen-
cha o quotidiano com a incredulidade, nem que
seja com um pouquinho muito pouco de espan-
to, desde que habituamos a abrir as noticias com
a indiferenca pelo que apenas prova que afinal

ndo é novidade, que ja era visto antes de acontecer, que as
histdrias sdo verdadeiras mesmo que nao haja prova delas.
O boato nas bocas excitadas das meninas, as premonicdes
envoltas em mistérios, o eco das nossas vozes distinto e
pessoal, os segredos de todos os estrategas sdo patrimoénio
que se degrada enquanto da duas voltas ao mundo sem que
o mundo tenha tempo para dar a sua volta coésmica. E o mais
sdo duvidas acerca do que pertence a quem e sobre se falta
muito, pouco ou nada para provar o boato, a premonigao, o

som da nossa voz, a jogada do parceiro a mesa vulgar sobre
que se assinam compromissos desactualizados.

Alguém cruza uma praga no bulicio matinal enevoado e frio,
em demanda de um sitio indefinido que os mapas nao deci-
fram e a consciéncia tem vendado, o passo feito com a forga
enigmatica que ultrapassa obstaculos maiores que a condi-
¢ao erecta, perseguindo o horizonte para nele repousar um
simples tributo aos deuses. Sob o brago vao os nimeros que,
com a cadéncia pontual do caminho, pdem ordem no trafego
inevitavel de um dia anunciado, o genoma, a cadeia de que
os deuses talvez possam libertar fazendo-a sua e eterna pro-
priedade. E se vier entdo um raio de luz que seja para dissipar
0 nevoeiro, aquecer as nossas faces ruborescidas por um
sentimento de ignorancia e uma sensacgao de crenga no devir,
€ nos permitir a vista sobre a propria obra toda ela incomple-
ta, sintamo-nos humanos até a medula no nosso poder e na
nossa fragilidade. A imagem de uma natureza que se recons-
troi, regenera e perpetua no esplendor e na esséncia. Faliveis,
faliveis e prematuros até no préprio nome para que seja um
outro a da-lo, um nome comum e perpétuo.

Se houver designios que seja um deles o de ndo sermos
atingidos pelo nosso ancestral bumerangue, alvos da nossa
inventiva de predadores cegos enquanto o perdemos de vis-
ta. Tomemos-lhe o pulso, atenta a trajectéria pelos ideais e a
arte do manejo, sem correr riscos de que na voracidade pela
nossa sobrevivéncia possamos ser empurrados para a fren-
te, neste cenario em que vai havendo cada vez menos lugar
para o improviso e a beleza na concretizagao da ingenuidade
que tenha sobrevivido dos primérdios. Sempre na curva do
tempo, na curva da estrada em que ele € omnipresente com
OU sem peregrinos.

Luis Miguel Brandao Vendeirinho
Escritor. Colaborador de a P4gina. Lisboa
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Numa das “Cartas a Alice”, expliquei a
minha neta que “os porquenédos assim
se chamavam por ndo saberem expli-
car por que faziam o que faziamt — era
assim porque era assim... e pronto!”.
A Alice entendeu. Mas ainda ha quem
nao tenha entendido. Para quem nao
sabe o0 que sdo porquenaos, direi que
sdo criaturas que padecem de pensa-
mento Unico, enfermidade dificilmente
detectavel a olho nu.

A lista das doencas que afectam as es-
colas é extensa. Referirei algumas.

O “modismo” caracteriza-se pela adop-
cao acéfala de modas pedagdgicas,
quase sempre importadas. Associado
ao “aventureirismo pedagdgico” e ao
“praticismo”, o “modismo” foi (e ainda
€) responsavel por transtornos varios e
graves sequelas.

O “teoricismo” (doenca antipoda do
“praticismo”) afecta parte significati-
va de uma universidade ancilosada.
Os enfermos produzem inuteis teori-
zagdes de teorias inuteis, produzidas
sobre teorias de tedricos que nao fa-
zem a minima ideia das praticas sobre
as quais teorizam. No aconchego dos
seus gabinetes, os afectados pelo “te-
oricismo” desenvolvem sofisticadas
propostas tedricas, que nao logram
fertilizar as praticas, dado que a “im-
poténcia pratica” € um dos sintomas
associados a esta maleita.

A “sindrome do pensamento Unico”
consiste num conjunto de afecgdes
patolégicas muito comuns em opinion
makers e professores. Para estes do-
entes existe um s6 modo de pensar,
um s6 modo de agir, um s6 modelo de
escola. Todo o pensamento divergen-
te, toda a pratica dissonante os impe-
le a reaccoes violentas (quase sempre,
por escrito). Publicam artigos de opi-
nido, ou meros comentarios, em tom
persecutoério. Quem ousar interpelar o
modelo Unico, sugerir alternativas, ou
instituir outras praticas, sofrera a per-
seguicao feroz de hordas de porque-
naos, porque 0 pensamento Unico nao
permite veleidades.

Muitos jornalistas e professores por-
quendos manifestam uma particular
predileccdo por desdenhar daquilo
que chamam de “novas teorias das ci-
éncias da educacgao”. Na opiniao dos
porquenaos, essas “teorias” sdo a cau-
sa dos males que afectam o sistema
educativo. Porém, se perguntarmos
aos porquenaos quais sdo essas ne-
fastas “teorias”, eles ndo saberdo res-

_

O regresso
dos “porquenaos”

ponder, porque s6 sabem falar de ou-
vido e entoam sempre a mesma canti-
lena. Provavelmente, se conhecessem
alguma teoria e a tivessem estudado,
nao saberiam entendé-las, dado que o
diletantismo e o dogmatismo - sinto-
mas associados a sindrome do pensa-
mento Unico — sdo causadores de uma
espécie de cegueira, que os impede de
vislumbrar horizontes varios, além do
seu restrito quadro de referéncias.

Quem nao consegue sair de um qua-
dro de referéncias limitado ndo enten-
de discursos e praticas divergentes.
Quando falo da possibilidade de as
escolas darem resposta educativa a
todos, ndo estou a referirrme as esco-
las que funcionam nos moldes em que
funcionavam ha um século. Refiro-me
a escolas que, por exemplo, dispensa-
ram a subdivisdo dos alunos por tur-
mas, que abandonaram praticas de

avaliagdo selectiva e aulas dadas para
“alunos meédios” imaginarios. Refiro-
me a escolas que substituiram a tralha
tradicional por dispositivos pedagdgi-
cos e praticas que derrubaram obs-
taculos a inclusdo. Sei que é possivel
“concretizar utopias”. E que ndo ha um
s6 modo, mas havera varios modos de
as “concretizar”...

Poderia falar-vos de outras doencas
profissionais pouco estudadas, de que
as teses sobre stress e mal-estar do-
cente sdo meros sucedaneos. Poderia
falar-vos da mesmice, do isolacionis-
mo, do corporativismo, da burocratiza-
¢ao, do ensimesmamento, do funda-
mentalismo pedagdgico, etc.. Mas ndo
me sobra espaco. Remeto o leitor inte-
ressado para um “Pequeno Dicionario
dos Absurdos da Educagédo”, que, em
breve, sera publicado.

Quem escreve expde-se. Mas continu-
arei a expor-me e a dizer o que é preci-
so que seja dito. E, dada a diversidade
e riqueza de “comentarios” recentes,
abrirei uma excepgao a regra, para fa-
zer dois brevissimos... comentarios.
Creio que aqueles que me rotulam de
“tedrico” o fazem por falta de informa-
¢éo. Fui sempre um professor na prati-
ca. Nos ultimos trinta anos, fui profes-
SOr numa escola que provou ser pos-
sivel dar resposta educativa a todos,
inclusive, aqueles a quem chamam
“deficientes”. Essa escola é, hoje, refe-
réncia de qualidade em todo o mundo.
Mas, num pais pequenino, ndo se po-
de perturbar a mediocridade instituida.
Talvez por isso, a maldade de “certos
professores a quem nédo se pode fazer
certas perguntas” se tenha abatido so-
bre essa escola e encha a Internet de
comentarios jocosas. Que os deuses
se compadecam e lhes perdoe!

O derradeiro comentario é este: escre-
VO para os que ndo padecem de pen-
samento Unico. Escrevo porque acredi-
to nos professores e no seu potencial
de mudanca. Tenho os professores na
mais elevada consideragdo. Orgulho-
me de ser professor. E ha muitos pro-
fessores que merecem o meu respeito,
pelo seu empenho profissional e a sua
dedicaco. E a eles que ofereco o meu
tempo de escrita solidaria, é para eles
que dirijo o meu pensamento. Nao per-
co tempo a pensar nos cinicos.

José Pacheco
Escola da Ponte, Vila das Aves

ENERGIA

Calor humano aquecera prédio na Suécia

0 calor gerado pelos milhares de pessoas que pas-
sam todos os dias pela estagdo central de Estocolmo
servird de calefaccdo para um novo edificio situado
perto dali, anunciou no inicio de Janeiro o responsa-
vel pelo projecto.

“Hé tanta gente que passa pela estagdo central (...)
que nos queremos aproveitar uma parte do calor que
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produzem para ajudar a aquecer o novo edificio”,
disse a AFP Karl Sundholm, da empresa de gestdo
imobilidria Jernhuset.

Estima-se que cerca de 250.000 pessoas passem
diariamente por aquela estacdo.

“Todas as pessoas produzem calor (...) em vez de
abrir as janelas e deixar este calor escapar queremos

colectd-lo e conduzi-lo através do sistema de venti-
lacdo”, acrescentou Sundholm.

0 calor gerado pelos humanos sera usado para aquecer
aagua que, depois, sera transportada para 0 novo pré-
dio, onde havera escritdrios, um pequeno hotel e lojas.
A construcdo do imovel deve estar concluida no ini-
cio de 2010. O sistema deve reduzir os custos de

aquecimento até a uns 20 por cento.

“Trata-se de uma tecnologia antiga, mas utilizada de
uma maneira nova. S30 apenas tubos, dgua e bombas,
mas pelo que sabemas, ninguém utilizou ainda esta tec-
nologia desta forma e com esta finalidade”, concluiu.

jps/ com: AFP
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B Revista de imprensa

PROFESSORES )
VIGILIA A PORTA DO MINISTERIO
Estatuto ainda a meio gas nas escolas. Faz amanha um ano
que 0 novo Estatuto da Carreira Docente (ECD), que 0 Go-
verno entende ser a mais importante alteragdo nesta drea,
entrou em vigor mas as muitas e contestadas mudancas
estdo ainda a meio gds. Apesar disso, a Fenprof — Federa-
¢do Nacional dos Professores estd realizar uma ‘Semana de
Luta e de Luto’ que culmina hoje com uma vigilia, entre as
16h00 e as 00h00, junto ao Ministério da Educagdo.
A divisdo da classe em duas categorias — professor € pro-
fessor titular — j& estd no terreno, mas a avaliagdo do de-
sempenho dd timidamente oS primeiros passos e a prova de
ingresso na carreira ainda ndo foi sequer regulamentada.
Correio da Manha — 18.01

MINISTRA DA EDUCA(,‘T\O ADMITE
«RISCOS ASSOCIADOS» NOS NOVOS
MODELOS PARA ESCOLAS
Aministra da Educagdo admitiu hoje que 0s novos modelos
de organizacdo das escolas tém «riscos associados»(...)
«Precisamos de participar de forma activa e dar possibili-
dade de participagdo a outros agentes», disse, afirmando
ser «verdade» que a «mudanga de paradigma» em curso
«tem riscos».
Paraaministra, um maior envolvimento das autarquias na ges-
tdo das escolas ndo comporta riscos de partidarizagdo (.. .)
Enquanto estes [sindicatos] afirmam que o ECD fez au-
mentar o desemprego entre os docentes e «perverte a fun-
¢do do professor», a ministra entende que os resultados
devem ser avaliados em funcdo do esforgo que esta a ser
feito na diversificagdo da oferta formativa e no combate ao
insucesso e ao abandono escolar (...)
Maria de Lurdes Rodrigues tinha a sua espera um grupo de
professores do Sindicato dos Professores da Grande Lisboa
(SPGL), que exibiram uma faixa questionando «Sr.2 ministra
ainda ndo tem consciéncia do mal que fez as escolas?»
SOL-21.01

FENPROF EXIGE SUSPENSAQ
DO PROCESSO DE AVALIAGAO
AFederagdo Nacional dos Professores exigiu esta terca-fei-
ra a suspensdo do processo de avaliagdo de desempenho
até ao final do ano lectivo, considerando que é impossivel
as escolas cumprir s prazos, jé que «ndo se verificam as
condigBes legalmente exigidas», noticia a Lusa.
Em causa esta um decreto-regulamentar publicado em Di-
ario da Repdblica a 10 de Janeiro que estipula que nos
primeiros 20 dias Gteis ap6s a sua entrada em vigor as
escolas deverdo aprovar «os instrumentos de registo € 0s
indicadores de medida.

Portugal Didrio — 22.01

ME ALTERA PRAZ0S DA AVALIAGAO
DE DESEMPENHO DOS PROFESSORES
0 Governo alterou 0s prazos para as escolas aprovarem
0s instrumentos de registo e os indicadores de medida no
ambito da avaliacdo de desempenho dos professores e as
datas para os docentes estabelecerem 0s objectivos indi-
viduais para os anos escolares 2007-2009.
De acordo com uma informacdo divulgada no site da Direc-
¢do Geral de Recursos Humanos da Educagdo (DGRHE), a
contagem dos prazos definidos no artigo 34 do decreto que
regulamenta a avaliagdo de desempenho dos professores
inicia-se apenas quando forem divulgadas as recomenda-
¢Oes do Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Profes-
sores (CCAP).

Didrio Digital — 24.01

A vida é agora! anuncia uma propaganda na Re-
de Globo de Televisao, no Brasil, durante o ano
de 2007. Tal propaganda sugere que um deter-
minado cartdo de crédito permite que se usu-
frua de todas as possibilidades que o momento
presente oferece. Caso as pessoas ndo optem
pelo cartao de crédito, correm o risco de se tor-
nar meros expectadores das oportunidades que
s6 o presente pode proporcionar. Nessa mesma
I6gica da obsessao pelo imediato, encaixa-se a
grande quantidade de alimentos que podem ser
preparados “num passe de magica”. Basta adi-
cionar agua quente a alimentos em po, esperar
poucos minutos, e se obtém purés de batatas,
macarronadas, sopas, gelatinas, pudins e bebi-
das. Ja com um “toque de agua gelada” pode-
se preparar sucos de “frutas” e até sorvetes. Tais
alimentos, altamente caléricos, sdo adequados
as situagdes em que pessoas necessitam adqui-
rir energia urgentemente. Hoje, no entanto, eles

Bauman, tende a ser sélido e duravel em um mundo onde
impera a descartabilidade.

Como grande parte das invengdes instantaneas, efémeras e
descartaveis séo direcionadas ao universo infantil, a infancia
desponta como um dos segmentos populacionais “produto-
res” de lixo. Foi-se o tempo em que um Unico agasalho e
uma pasta escolar eram cumplices da infancia inteira de uma
crianca. O que presenciamos hoje é uma variedade infinita
de artefatos dirigidos as criangas que, associados a determi-
nadas imagens que mudam o tempo todo - principalmente
de icones midiaticos como o Homem-Aranha e a Barbie -,
estimulam continua e ininterruptamente o desejo. A cada ano
adota-se uma nova mochila escolar, um novo calgado, novos
cadernos e estojos, que chegam estampados com a imagem
dos icones do momento. Como relatou uma professora brasi-
leira, “no ano passado eram os Rebeldes, em 2007 Tropa de
Elite e High School Musical séo as febres da criangada”.
Diariamente novas e envolventes embalagens se oferecem
aos olhos infantis embutidas em instigantes estratégias que
convocam para o consumo. Um exemplo disso € uma das
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Tudo, a0 mesmo tempo, agora!
A vida urgente das criancas contemporaneas

tém sido a base da “nutricdo” de grande parte
das criancas que, assim como seus pais, tém
rotinas ocupadas com uma infinidade de ativida-
des (ir a escola, praticar esportes, estudar idio-
mas, aprender a tocar instrumentos ou a dancar,
etc.), e ndo tém tempo para dedicar-se a algo
tao ftrivial e “improdutivo” como alimentar-se.
Desenvolve-se um habitus em que tudo que ndo
puder ser preparado num “piscar de olhos”, e
nao estiver sedutoramente embalado, ndo agra-
da ao “paladar” infantil. Estudos indicam que a
obesidade infantil € um dos problemas que sur-
ge associado a essa cultura.

Caracterizam esse acelerado modo de viver
contemporéaneo, tanto as praticas de alimenta-
¢do como o uso de tecnologias de comunica-
¢ao (internet, celulares, etc.) que permitem re-
alizar quase tudo em segundos. David Harvey,
ao analisar a condicdo cultural em que vivemos,
aponta que, nos dominios da produgcao de mer-
cadorias, a énfase tem sido nos valores e virtu-
des da instantaneidade, a qual se acopla a des-
cartabilidade. Disso decorre o acumulo de um
dos maiores “produtos” da sociedade atual: o
lixo. S6 o lixo, como anuncia o filésofo Zygmunt

campanhas da McDonald’s em que se associou um “alimen-
to instantdneo” a um “brinquedo instantaneo”. No Snoopy
Mania, é preciso adquirir quatro Mc Lanche Feliz para montar
o Snoopy, ja que cada lanche vem com uma das partes do
personagem. Contudo, a crianga nao precisa esperar a com-
pra dos quatro para brincar com o Snoopy; cada parte do
personagem € um brinquedo, e ao abrir a caixinha do lanche,
ja é possivel brincar. Criancgas “impacientes”, que querem ter
as coisas no exato momento em que as solicitam, estdo em
sintonia com o mundo da instantaneidade. Junto com o de-
leite imediato, os artefatos direcionados a infancia promovem
modos de vida em que prevalece a légica da urgéncia, da
fruicdo e da descartabilidade. Tudo - de alimentos a tecno-
logias - é produzido e oferecido as criangas para saciar um
desejo urgente, que logo sera substituido por outro. A satisfa-
¢ao nao dura mais do que o instante de obter, e diante de in-
finitas possibilidades, a quantidade de objetos que seduzem
os infantis parece nunca ter fim. Urgéncia, rapidez, imediatez
sdo condutas que ja estéo incorporadas aos modos de viver
das criangas de hoje, produzindo um fenémeno que talvez
pudéssemos denominar de “infancia instantanea”.

Mariangela Momo
Doutora em Educacdo. Professora da Escola Municipal Wenceslau Fontoura e Investi-

gadora do Nucleo de Estudos sobre Curriculo, Cultura e Sociedade (NECCSO/UFRGS)
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Do titulo desta sumaria reflexao, pode desde logo descortinar-se dois dilemas so-
bre o tema. Primeiro: foi dificil escolher onde colocar o designativo de “novo” por
relacédo as politicas sociais na actualidade, isto é, se (s6) comegam por se afirmar
novas ou se conseguem ser novas nos resultados finais. Segundo: suspeitou-se
que as suas belas virtudes (publicas) se associam sendos que podem mesmo ser
vicios (mais ou menos privados...).

E dificil definir um quadro consensual de tragos definidores das politicas sociais tal
como se tém vindo a reconfigurar neste ciclo posterior ao modelo de orientagao
universalista e sob responsabilidade publica. Varias sdo as razdes que justificam
a dificuldade para delinear esse eventual corpo identitario, razdes essas que vao
desde a histéria diversa de cada um dos sistemas de bem-estar até a pandplia de

Novas politicas sociais novas:
entre belas e senaos (I acto)

caminhos (mais do que solugdes) encontrados para reagir a designada crise dos
sistemas anteriores. Apesar desta constatada dificuldade, é desafiante elencar
alguns dos eixos do denominador comum onde se abrigam estas “novas politicas
sociais novas”.

Em primeiro lugar o seu estatuto reivindicado de politicas amigas da equidade.
Este “novo” estatuto perfila-se como o garante de uma “nova” orientagdo que es-
colhe “nov@s” destinatari@s: de entre tod@s escolhem-se @s que ndo podem dis-
pensar os apoios (também chamados de beneficios) administrados. A prioridade
sustenta-se... na sustentabilidade que se agenda como questéo central. Olhando
para o lado dos sendo, € inevitavel perguntar por onde passa a linha que separa
@s que sdo arredad@s dos apoios, daqueles/as que se tomam com o estatuto de
suficiéncia? Como se avalia/mede a (in)suficiéncia? Que clareza acompanha estes
critérios? Como séo apropriados nas diversas areas, instituicdes e profissionais de
que depende o complexo composto do bem-estar?

B Emvozalta

Uma outra “nova” caracteristica reside na “nova” territorializagao destas novas
politicas, isto é, as politicas mudam de lugar ficando tencionadas entre “novos”
locais — o subnacional e o supranacional. A inscricdo dos paises em ou sob a égi-
de de espacgos supranacionais ndo & mais uma escolha, mas é uma “nova” regra
de regulacdo mundial. Nesta “nova” pertenca, os antecedentes de relacdo com as
questdes sociais e de administragcao da justiga social tém notorias repercussoes.
O modelo social europeu € um exemplo e teste sobre as belas e os sendos desta
“nova” fonte de influéncia sobre as questdes sociais — influéncia que vai desde a
forma como sao vistas essas questdes até as guidelines que se exemplificam atra-
vés de “novas” (e/ou boas) praticas. E vale interrogar, qual a fonte destas “novas”
aprendizagens? Que papel tem/pode ser desempenhado pelos paises de contido
historial no campo do bem-estar?

Pensando, por lado, no espaco local, constata-se que mui-
tas séo as virtudes que Ihe sao atribuidas, desde logo pela
“nova” proximidade face aos problemas e aos/as cidadaos/
cidadas e, por isso, até se esperar que ocorram “novas” di-
namicas vai s6 um passo. Mas como contra-agir face ao
eventualmente mais feroz controle social, cultural e de mo-
dos de vida e de viver proporcionado por esta proximidade?
Como se conjugam os verbos participar e reconhecer (nas
diferencas) a nivel local?

O experimentalismo social das “novas politicas sociais novas”
€ uma sua face enfatizada e enaltecida, designadamente para
contrariar os efeitos de outras medidas que teimaram em nao
mudar, mesmo quando as circunstancias o estavam a eviden-
ciar. O caracter imobilista e fracamente adaptativo dos siste-
mas de bem estar séo, hoje, desafiados por um ambiente de
experiéncia, de que o trabalho por projectos € um dos campos
de expressdo. Varios sendos se perfilam em forma de per-
gunta, a saber: Como combinar experimentalismo e garantia
de acesso aos bens basicos? Como se forma/prepara para
o experimentalismo social, isto &, quais sao as condi¢oes de
desenvolvimento e sustentagcdo de um ambiente que em per-
manéncia acolhe a vantagem de fazer e pensar “novo”?

Um outro eixo das “novas politicas sociais novas” refere-
se ao interesse expresso (e feito acto) nos procedimentos
de avaliagdo e monitorizagdo. Buscar a garantia de que se esta a desenvolver
o0 adequado, com os recursos adequados e chegando aos/as cidadaos/cidadas
adequad@s sdo apenas algumas das questdes que se mantém sob observagéo.
Todavia, importa lembrar que foi sob o governo Thatcher que o uso recorrente de
avaliacdes se veio a desenvolver tendo como interesse central o muito desejado
corte de despesas e dos direitos sociais em vigor. Para combater alguns sendos,
importara saber como avaliar a avaliagdo e como fazé-la amigavel da palavra dos
cidadaos (que € como quem diz, tirar as avaliagdes do lugar tecnicista e longinquo
em que, nalgumas vezes e nalguns lugares, se tém colocado).

Mal fora que com estas duas linhas se alinhassem as BELAS e os SENAOS das “no-
vas politicas sociais novas”...e por isso voltaremos ao tema (no Acto Il).

Fernanda Rodrigues
Universidade Catdlica Portuguesa (Braga)

Califdrnia entra com accao contra governo federal dos EUA por bloquear iniciativa ambiental

A Califérnia entrou em 2 de Janeiro com um pro-
€esso judicial nos tribunais contra o governo federal
dos Estados Unidos por este bloguear uma iniciativa
do Estado de corte dréstico nas emissdes de gases
de efeito estufa dos veiculos, informou o gabinete do
governador Arnold Schwarzenegger.

Em nome do Estado da Califérnia, o procurador Ed-
mund Brown entrou em Washington com uma acgdo
contraa Agéncia de Proteccdo do Meio Ambiente EPA,
[sigla em inglés] por ndo aprovar legislagdo que im-
p0e novas e estritas medidas para reduzir a poluigdo.
0 governo federal americano tinha rejeitado em De-
zembro do ano passado uma autorizagdo solicitada
pelo Estado da Califérnia para este poder regular, de
forma mais severa, a producdo automével com o ob-
jectivo de reduzir as emissdes dos gases causadores
do efeito estufa.

Numa nota, a Agéncia de Proteccdo do Meio Ambiente
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anunciou que, ap6s analisar o caso, concluiu que ndo ha
“condicOes extraordindrias e imperiosas” que justifiquem
a permissdo solicitada pelo governo da California.

Em 2002, a California votou uma lei que exige que 0s
fabricantes de automdveis reduzam em 30 por cento
as emissoes poluentes das suas unidades até 2016,
com o objectivo de voltar aos niveis de poluigdo am-
biental similares aos de 1990.

A'lei americana determina, porém, que para aplicar no-
vas normas ambientais, 0s governos estaduais devem
receber autorizacdo da EPA e do governo federal.
Outros 17 Estados adoptaram, ou anunciaram a sua
vontade de adoptar, compromissos similares para a
adopgdo de regras ambientais mais estritas.

0 director da EPA, Stephen Joshnson, explicou que
a lei de energia aprovada na quarta-feira fornecerd
“uma clara solugdo nacional” e ndo “um conjunto de
remendos confusos de leis ao nivel dos estados” para

atacar a poluigdo automovel. Num relatorio apresen-
tado recentemente durante a conferéncia de Bali sobre
o clima, uma ONG dos EUA salientou que a Califérnia
sozinha emite mais gases causadores do efeito estufa
(GES) que o Brasil inteiro, pais com uma populagdo 5
vezes maior do que aquele Estado americano.

Numa situagdo semelhante, o Estado americano do
Michigan polui mais que a Nigéria, sendo este o pais
mais populoso de Africa e com uma populagdo 16
vezes maior do que a populagdo do Michigan.
“Individualmente, 42 Estados americanos emitem
mais gases causadores do efeito estufa do que 100
paises em desenvolvimento juntos”, anunciou a Na-
tionat Environment Trust (NET) no seu estudo intitu-
lado “Assumindo a responsabilidade”.

E 0 caso também do Texas, com 696 milhdes de to-
neladas de CO2 por 23,7 milhdes de habitantes, e
com uma poluicdo idéntica & do Reino Unido. Este

Estado americano, sozinho, emite mais poluentes do
que 116 paises em desenvolvimento juntos com mais
de um bilido de individuos.

A NET lembrou que de 1750 a 2005, os Estados Uni-
dos e outras nagdes industrializadas, entre as quais al-
gumas da Europa, 0 Japdo, o Canada e a Rissia, foram
responsaveis por mais de 73 por cento das emissdes
de GES acumulados pelo uso de energias fosseis.

No mesmo periodo, a China - hoje em diaa um passo de
s tornar a maior poluidora do planeta - emitiu apenas
7,8 por cento dos GES pelo uso das energias fosseis.
Apesar dos esforgos da comunidade internacional
0s EUA continuam a recusar-se a adoptar as medi-
das recomendadas e acordadas a nivel internacional
no sentido de promover o controle da poluigdo e do
efeito estufa.

jps/ com: AFP



TEXTOS bhissesextos Il / 09

B Revista de imprensa

CANDIDATOS A CARREIRA DOCENTE
SUJEITOS A EXAMES DE TRES PROVAS
Desta vez a exigéncia de ter “Bom”, isto é, 14 valores, nos
exames ndo € dirigida a alunos, mas aos professores que
queiram entrar na carreira docente. Assim o determina o
decreto que regulamenta aquela entrada, publicado esta
semana em Didrio da Republica.

Na prética, e ao contrario do que se esperava (0 Governo
chegou a admitir um recuo), a tutela foi intransigente nas
regras bésicas para ingressar na carreira da docéncia.
Assim, depois da licenciatura, todos os candidatos terdo
que passar por trés provas, para “assegurar as respectivas
capacidades” (de acordo com a opinido do Ministério da
Educagdo), provas essas assim designadas: uma comum
e duas especificas, de acordo com o respectivo grupo de
recrutamento. E em todas tém de ter um “Bom”, ou seja,
nao pode ter menos de 14 valores. ..

Semanério — 25.01

FENPROF JA RECOLHEU MAIS
DE DEZ MIL ASSINATURAS CONTRA
NOVA GESTAO ESCOLAR
Alimposigdo de um director em cada escola em vez dos ac-
tuais conselhos executivos e a participagdo minoritaria dos
professores no 6rgdo estratégico sdo algumas das criticas.
0 prazo de discussdo publica s6 termina na proxima quin-
ta-feira [31.01] mas até ontem a Federacdo Nacional dos
Professores (Fenprof) ja tinha recebido mais de dez mil
assinaturas contra a proposta do Governo para um novo
modelo de gestdo das escolas. ..

Pablico — 26.01

PROFESSORES: FICHAS
DE AVALIAGAO JA ESTAO NA NET
0 Ministério da Educacdo disponibilizou sexta-feira a noi-
te as fichas de avaliagdo de desempenho dos professores
no seu enderego electrénico. Os dados foram divulgados
cerca das 23:30 de sexta-feira, o dia anunciado pelo minis-
tério para a divulgacgdo das referidas fichas.
A Fenprof questiona o valor juridico das fichas, que ndo
vdo ser publicadas em Didrio da Repuiblica mas apenas ob-
jecto de um despacho da ministra da Educacgdo e que nem
sequer foram negociadas com os sindicatos € ja anunciou
que recorrerd aos tribunais. ..

Portugal Didrio — 26.01

DIRIGENTES DA CGTP PROTESTAM
CONTRA INFLUENCIA DO PCP
E APOIAM CARVALHO DA SILVA
Cresce a tensdo quando se aproxima o congresso marcado
para Fevereiro.
A trés semanas do congresso que vai eleger a nova direc-
¢do da CGTP, um grupo de dirigentes da central sindical
preparou um documento em que defende a continuacdo
de Carvalho da Silva como secretario-geral e o direito de
este ter uma palavra a dizer sobre a escolha da sua equi-
pa. Os signatérios desta proposta, (...) reagem assim as
pressoes feitas pelo PCP para que haja renovagao etaria na
direccdo da CGTP, fazendo sair alguns dos mais proximos
colaboradores de Carvalho da Silva com o argumento de
que t8m mais de 60 anos de idade. ..

Piblico - 26.01

Realidade recente, a nagdo moderna, tal
como a democracia que lhe esta associa-
da, é produto da revolugéo burguesa, que
da independéncia da Holanda contra a Es-
panha no século XVI, passando pelas revo-
lugdes inglesas de 1640 e de 1688, atingiria
0 seu expoente em finais do século XVIII
com a independéncia dos Estados Unidos
da América e, sobretudo, com a Revolugao
Francesa, que ao erradicar Deus e o rei
para invocar exclusivamente a nagdo co-
mo for¢ca mobilizadora, assinalaria «a pas-
sagem do Antigo Regime para a moderni-
dade», como explica Georges GUSDORF:
«Viva a nacgao! Grito de imediato retomado
pela massa das tropas alinhadas na bata-
Iha secundando o comandante-chefe (ge-
neral Kellermann). Neste 20 de Setembro
de 1792, o grito de Valmy possui um valor
emblematico de tal maneira poderoso que
Goethe, correspondente de guerra no exér-
cito contrario e testemunha do incidente,
cré poder datar deste momento o inicio de
uma nova era na histéria do mundo»'. Qua-
dro em que nao pode deixar de evidenciar-
se a oposicao irreconciliavel entre o cato-
licismo, pilar fundamental de sustentagao

diversas coligagdes europeias, a Franga revolucionaria ndo
hesitaria em contribuir, fomentando e apoiando-se numa so-
ciabilidade politicamente vocacionada que, sob o impacto
da Revolucdo, desenvolver-se-ia no Velho Continente, na
América e noutras partes do mundo desde a Ultima década
do Século XVIII“. Percurso que, apesar da reacgao restaura-
cionista pos-napoleonica, abriu o caminho a implantagéao e
aprofundamento da democracia em Franga e noutros paises
da Europa e do mundo, com o concurso imprescindivel das
lutas das classes trabalhadoras, sobretudo a partir de 1848,
chegando a Comuna de Paris, em 1871, a abalar os pilares
da sociedade burguesa, no que so6 viria ser ultrapassada pela
Revolugao Socialista de 1917 vitoriosa na Russia.

Porém, o agravamento das disputas imperialistas decorren-
tes das necessidades de expansao econémica e dos conse-
quentes choques das ambicdes coloniais das grandes po-
téncias, a partir de finais do século XIX, iria cada vez mais
por em causa a obra da Revolugdo Francesa e das suas
congéneres, desde a soberania popular em que assenta a
democracia, até a laicidade, passando pela liberdade e pela
igualdade. O século XX, época de guerras e de revolugdes,
nao deixaria lugar a duvidas quanto ao destino da nacéo e
da democracia: duas guerras mundiais, nacionalismo chau-
vinista, racismo e anti-semitismo institucionalizados, colo-
nialismo, totalitarismos fascista e stalinista responsaveis por
genocidios organizados em larga escala, ao mesmo tempo
que a ciéncia e o desenvolvimento econdmico conheceriam

A Revolucao Francesa.,
a nacao e a democracia

do Antigo Regime, e os fundamentos ideo-
l6gicos da republica, da laicidade e da de-
mocracia, bem patente na condenacéo pa-
pal da Declaracédo dos direitos do homem
e do Cidadao de 1789, «sob o pretexto de
que ela situa o Homem no centro do uni-
verso no lugar de Deus»?.

Nestas circunstancias, ao emergir como
area de legitimagcao politica que, na sua
qualidade de fonte do poder, opunha-se ao
direito divino, a nacdo passaria a ser en-
carada como um espaco de igualdade de
todos os cidadaos (durante muito tempo
com exclusdo das mulheres e dos pobres)
e, nessa qualidade, sistematicamente invo-
cada no combate contra os privilégios so-
ciais e os particularismos regionais, facul-
tando a todos os que com ela se identifica-
vam a possibilidade de reivindicarem como
seu o estado através do qual se organizara
politicamente, inaugurando o nacionalis-
mo moderno. Ou seja, na sua qualidade de
«corpo de associados, vivendo sob uma lei
comum e representada pela mesma legis-
latura», a nacao excluia fatalmente a repre-
sentacgdo privilegiada da nobreza e do clero
praticada pelo Antigo Regime, identifican-
do-se exclusivamente com o terceiro esta-
do, pelo que, no entender de SIEYES, nio
deveria sequer hesitar, se necessario fos-
se, em desterrar todas aquelas familias que
se mantinham teimosamente arraigadas a
pretensdo louca de descenderem da raca
dos conquistadores e de serem herdeiras
dos seus direitos de conquista, opondo
uma “raga” de aristocratas a uma nagéo
de cidadaos®. Concepgdes para cuja difu-
sdo e implantagéo, dentro e fora dos terri-
torios conquistados nas guerras contra as

um progresso capaz de contribuir para a resolugéo de muitos
dos problemas da humanidade, como o combate a fome e a
doenca, ao obscurantismo e ao analfabetismo, potenciando
a melhoria substancial das suas condi¢cdes de vida. No en-
tanto, todos os sucessos neste dominio tém inevitavelmente
resultado (e continuardo a resultar) da luta do ser humano
pela sua concretizagdo e universalizagdo, contra todas as
formas de exploracéo e de opressao social, nacional e colo-
nial, sem o que continuara a ser esvaziada do seu conteudo
a formula de 1789: Liberdade, Igualdade e Fraternidade.

José Marques Guimaraes
Universidade Aberta. Lisboa

T GUSDORF, Georges, «Le cri de Valmy», Communications, Paris, Ecole des Hautes Etudes en Sciences
Sociales, Seuil, Mai 1987, n.2 45, p. 117 e Alfredo Margarido, «O Eterno Retorno dos Nacionalismos»,
Finisterra (Revista de Reflexdo e Critica), Lisboa, 1992, n.° 9, p.18.

2 WINOCK, Michel, «Autopsie d'un mythe, le complot “judéo-magonnique”», Les Collections de
['Histoire, Paris, Octobre-Décembre 2006, n.° 33, p. 36.

¢ SIEYES, Emmanuel, Qu'est-ce que le Tiers Etat?, Paris, PU.F, 1989, pp. 31-32 e ARENDT, Hannah,
Les origines du totalitarisme. Limpérialisme, Paris, Fayard, 2006, pp. 80-85.

4 BOUTIER, Jean et BOUTRY, Philippe, « La sociabilité politique en Europe et en Amérique a 'époque de
la Révolution francaise. Eléments pour une approche comparée », Limage de la Révolution francaise
(M. Vovelle), Communications présentées lors du congrés mondial pour le Bicentenaire de la Révolu-

tion, Sorbonne, Paris, 6-12 juillet 1989, Londres-Paris, Pergamon Press, Volume 1., pp. 53-64

CORRECGI\O

Por lapso, no artigo com o titulo “0 Tratado de Lisboa e a realidade europeia e mundial”,

publicado no nimero anterior, na pagina 12, ndo foram publicadas as notas para que o texto

remetia. Publicam-se aqui com o nosso pedido de descupas ao autor, José Marques Gui-
maraes, e aos leitores.

T Testes de ADN para comprovagdo do parentesco invocado como fundamento da reunido familiar, en-
quanto expressao das medidas previstas no n.° 2 do art.? 2.° do tratado em matéria de controle da
fronteira externa, de asilo e de imigracdo.

2 Recorde-se, a propésito, a recente cimeira Europa - Africa de Lisboa e o andncio do seu abandono
pelo presidente senegalés em protesto contra a prevaléncia dos interesses europeus e americanos em

detrimento dos africanos.
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Do porco ao chourico

ou da soja ao hamburguer vegetariano

A preocupacao politica educativa pare-
ce ser, na sociedade ocidental actual, a
questdo da ocupagao dos jovens a sa-
ida da escola. Prever as necessidades
sociais aos niveis regional e nacional,
criando cursos de formagao e profis-
sionais torna-se agora uma das com-
peténcias a que as escolas sdo cha-
madas a responder. Nao ser capaz de
resolver estas questdes de origem so-
cial significa para as escolas e para os
professores incapacidade e auséncia
de profissionalismo; retoma-se com fa-
cilidade métodos duros e tenta-se criar
medidas disciplinares que enformem
0s jovens no comportamento de uma
cultura que ndo é, nem sera tao cedo, a
sua. Aprender a ler, a escrever e a con-
tar - baluarte da escola fascista — assu-
me protagonismo no ensino basico.

Ressurgem, como novidades, padrdes
que estiveram sempre dissimulados al-
gures desde as tendéncias pedagdgi-
cas que floresceram nos finais do séc.
XIX; por exemplo, a questao do “medir”:
sO é possivel fazé-lo se todos estdo no
mesmo caminho, tém praticas comuns
de avaliagdo, um curriculo igual e um
contexto semelhante; mas é um facto
que ha professores a procurar escolas
com certas caracteristicas e politicos
defensores da escola publica a coloca-
rem os filhos em estabelecimentos pri-
vados, quica no estrangeiro. (Trata-se
de procurar velhos padrdes). Os testes
reaparecem nas escolas, embora pos-
sam nao ser ja os classicos do velho

“entra porco, sai chourico” reservados
para os exames nacionais: classifica-
se a oralidade, a escrita e até a pressu-
posta criatividade. Renasce uma cul-
tura de competicdo, em que os jovens
sdo incentivados a coleccionar notas,
pontos, virgulas, décimas, centésimas,
milésimas. “Descobrem-se” novos
métodos e estratégias como sendo os
melhores e “vendem-se” por ai, como
se nada tivesse ja sido feito, como se
os grandes movimentos pedagdgicos
do séc. XX ndo tivessem existido.

A principal razdo para que tal possa
acontecer - e grande diferenca em re-
lacdo a movimentos progressistas a
nivel da pedagogia - € que os contex-
tos passam a ser ignorados. O que se
constroi € uma espécie de industria es-
colar, em que os curricula sdo avaliados
de forma uniforme, para que as esco-
las possam ser responsabilizadas por
falhas sociais nacionais, para que os
pais possam escolher as “melhores”,
de acordo com “padroes de qualidade”
superiormente incutidos, pouco fiaveis
e que nao fazem sendo aumentar o fos-
so social existente em Portugal.
Interessam os resultados, vé-se o mun-
do através de medidas, investe-se no
controlo e na capacidade de prever. Os
jovens sdo comparados entre si e se-
leccionados sem se saber o que lhes
foi proporcionado na escola publica, de
acordo com as suas necessidades es-
pecificas culturais e sociais. As escolas
movem-se no campo dos negocios e

sobrevive quem dominar — quase sem-
pre aquelas onde os que chegam ja
trazem as melhores condi¢des. A maior
incongruéncia é a da avaliacdo dos pro-
fessores: dispar, ignorando o ambito
em que cada um trabalha e o valor da
sua historia profissional e institucional,
sem prever a construgdo em equipa; e
sem ter a nogao de que a avaliagéo &,
por si s6, um percurso de formagéo e
ndo um momento de classificagao.

Os nossos jovens tém direito a muito
mais. O que fica fora da escola “empre-
sarial” sdo as interac¢des pessoais, en-
tre alunos e professores, alunos e alunos,
professores e professores; e as culturas
minoritarias. Passou-se de uma forma
do desenvolvimento humano, pessoal e
civico para uma competicdo da econo-
mia global. Aos estudantes ndo se pro-
porcionam multiplas perspectivas nem
o desenvolvimento de certos habitos e
modos de pensar. A oralidade nas au-
las, agora muito acicatada, deveria ser
um desafio que estimule o pensamento
reflexivo e imaginativo e ndo uma repeti-
¢do dos manuais. A pratica da elocucao
enquanto incentivo da expressao indivi-
dual deve ser estimulada num ambiente
democratico, capaz de proporcionar di-
namicas colectivas. Conseguem os es-
tudantes “fazer a ponte” entre a escola
e 0 “mundo real”? O importante esta
sempre la foral

E se os professores se isolam nas suas
praticas e as subordinam a situacdes
de avaliagao por coordenadores de de-

partamento, presidentes de conselho
executivo ou inspectores, corremos o
risco de perpetuar uma cultura de es-
cola em que continua a promover-se
um sentido do Mundo restrito e res-
tritivo e em que a funcéo intelectual é
minima. As escolas ndao sdo melhores
para os estudantes do que para os que
nelas trabalham. Para melhorar, ha que
definir caminhos das necessidades dos
professores e ter uma visdo do que é
importante em educagdo em cada co-
munidade educativa. E ndo prescindir.
As diferentes formas da significacao
humana raramente sdo expressas em
diversas formas de representacdo. Os
tipos de significados em poesia, em
artes visuais, em musica, ou em dra-
ma sao diferentes formas de ler, de in-
terpretar e de construir sentidos. Ler é
também codificar. Que oportunidades
tém os nossos jovens para formula-
rem as suas propostas e desenharem
0s seus caminhos para as atingirem?
Como os ajuda a Escola-Empresa alvi-
trando produtos que séo padrdes iguais
para todos? Como podem os “homens
de amanha” inventar o futuro?
Quando os jovens chegarem mais ce-
do com satisfagcdo a escola e sairem
mais tarde, porque querem, porque se
sentem bem na sua jornada intelectu-
al, ndo andaremos no “entra soja, sai
hamburguer vegetariano”.

José Rafael Tormenta
Escola Secundéria de Oliveira do Douro

0S PODERES

Considerado inocente o unico oficial dos EUA julgado pelos abusos na prisao de Abu Ghraib

0 dnico oficial do exército americano levado a tri-
bunal por causa dos abusos, das torturas e mortes
praticadas na prisao de Abu Ghraib foi considerado,
pelo tribunal militar, como inocente.

0 tribunal militar do Exército americano livrou da con-
denacdo o Unico oficial julgado pelos abusos a prisio-
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neiros na prisao iraquiana de Abu Ghraib. O oficial re-
cebeu apenas uma adverténcia por um delito associa-
do, informaram fontes militares no dia 10 de Janeiro.

0 coronel Steven Jordan, ex-director do centro de
interrogatdrios da prisdo iraquiana, foi inocenta-
do da maioria das acusages contra ele, incluindo

a de maus-tratos, e foi reconhecido como culpado
apenas por desobedecer a uma ordem que 0 proibiu
de evocar 0s factos com 0s seus colegas durante a
investigacdo.

Mediante uma decisdo tomada a 8 e anunciada a 10
de Janeiro, o general Richard Rowe, comandante da

regido militar de Washington e responsavel pelo Tri-
bunal Marcial que julgou o coronel Jordan, desapro-
vou as conclusdes do juri anulando a Gnica e peque-
na condenacdo a que fora sujeito.

jps/ com: AFP
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B Sublinhados

A noite
de Dakar

Em Lisboa viveu-se, de 3 para 4 de Janeiro, sob a
pressdo de Paris, uma das noites mais intensas des-
te ano de 2008. A noite em que o Rally Dakar foi
cancelado na sequéncia de ameagas terroristas es-
pecialmente langadas contra a prova e na sequéncia
do assassinio, na véspera de Natal, de quatro turistas
franceses que visitavam a Mauritania.

Dez dias mais tarde, em Madrid, representantes de
80 paises e organismos tentavam encontrar inicia-
tivas concretas que possam mobilizar as sociedades
no sentido de inverter, pelo didlogo de civilizagdes,
a logica da Guerra, da intolerancia, do radicalismo
e do fundamentalismo. Madrid, a cidade que alberga
a célebre Guernica de Picasso, um dos quadros que
melhor traduz todo o desespero da guerra

Este forum de Madrid, dinamizado por Jorge Sam-
paio, Alto Comissdrio da ONU para o didlogo entre
civilizagdes, teve nos Estados Unidos da América e
em Israel duas das mais notadas auséncias o que nao
impediu que apontasse prioridades de acgdo, nome-
adamente no incremento da Educagdo, de politicas
eficazes para a Juventude, de solugGes para os fluxos
migracGes e de sensibilizagdo dos meios de comuni-
cagdo social para esta problemética.

Na perspectiva da diplomacia espanhola, que asse-
gurou a realizagdo deste evento, Madrid onde Zapate-
ro recebeu o primeiro ministro turco dizendo que nés
(leia-se Europa) queremos a integracdo da Turquia na
Unido Europeia, Madrid sonha tornar-se a Davos da
diversidade cultural, titulo que é também um crédito
de esperanga numa l6gica diferente da que tem pre-
sidido as relagdes internacionais.

Reflexdes que justificariam pelo menos tanto espa-
G0 quanto o dedicado as eleigdes presidenciais dos
Estados Unidos da América, um folhetim que durard
todo o presente ano de 2008 e que, de momento, es-
ta centrado na incerteza do “eleito” dos democratas
(entre Hillary Clinton e Barak Obama) e no fracasso
da candidatura republicana de Rudolph Giuliani, pre-
sidente da camara de Nova lorque a 11 de Setembro.

Jiilio Roldao
jornalista

- .

O voluntarismo inspirado:
Contributo para uma reflexao

Num tempo educativo marcado por tantas desilu-
sOes e descrencgas, temos vindo a aprender a nossa
custa como o voluntarismo iluminado (Correia e Ma-
tos, 2001) , entendido como modo de acg¢ao politica,
pode conduzir a afirmagédo de um autoritarismo que,
embora se afirme em torno de valores e de proposi-
tos distintos do autoritarismo tradicional, nao deixa
de se caracterizar, como qualquer outra forma de au-
toritarismo, por entender as relagdes entre as pesso-
as como uma relacgao feita de subserviéncias varias.
Se nas velhas formas de autoritarismo essa subser-
viéncia teria que adquirir visibilidade publica como
condicao da sua propria afirmagao, na forma de au-
toritarismo que o voluntarismo iluminado consubs-
tancia, a subserviéncia tende a justificar-se em nome
da reivindicacdo de uma educagdo mais humana e
da superioridade de um determinado tipo de conhe-
cimento técnico-pedagogico que, sujeito a interpre-
tacao, quantas vezes canhestra, dos demiurgos de
servico, tenderia a garantir a possibilidade daquele
projecto de humanizag&o poder vir a ocorrer, sobre-
tudo, no ambito das escolas publicas de Educacao
Basica ou nas vias menores da Educagdo Secunda-
ria que, nos tempos que correm, parecem constituir
a panaceia para todo o servico.

Apesar de ser necessario analisar de forma mais
cuidadosa um tal projecto, € importante, para ja, re-
conhecer que é em seu nome que tudo se justifica,
mesmo que a angariagado de adeptos se faga a cus-
ta quer do sofrimento profissional, tdo inutil quanto
insensato, dos professores, quer da sua identidade
sécio-profissional que se passa a definir em torno do
cuidar, quando seria de esperar que se configurasse
em torno do educar.

E face a uma tal estratégia, que o voluntarismo inspi-
rado se tornou numa espécie de ideologia oficial do
regime, depois de desossado do seu registo utdpico,
de forma a poder ser usado como sustentaculo do
espirito de misséo que, assim, passa a ser entendido
como condigao incontornavel do exercicio da pro-
fissdo docente. E, neste sentido, que se considera
que o voluntarismo inspirado acabou por ser apro-
priado como um instrumento de legitimagcéo capaz
de sustentar politicas educativas que assentam em
trés ideias fundamentais: (i) uma que diz respeito ao
facto de, nas escolas publicas, os alunos e as res-
pectivas familias deverem ser entendidos nédo tanto
como parceiros, mas mais como consumidores; (ii)
outra, através da qual se defende que, nesses con-
textos, as intervencdes se definem mais como inter-

vengoes de natureza sécio-educativa do que propriamente
como intervengdes de caracter educativo e (iii) uma ultima
ideia que tenderia a afirmar a necessidade dos professores
terem que assumir novos papéis enquanto participantes do
projecto de redengéo social que a Escola devera promover.
Sera isto desejavel?

N&o cremos que o seja, ainda que tenhamos que reconhecer
que, hoje, esta é uma discussao dificil de realizar, porque,
por um lado, o voluntarismo inspirado sustenta uma mensa-
gem sedutora, respondendo ao processo de demisséo social
e educativa que, por razdes diversas, se tem vindo a empre-
ender nas sociedades em que vivemos e, por outro, porque
se corre o risco da recusa do voluntarismo inspirado ser di-
fundida quer como a defesa de um determinado «status quo»
nas escolas que importa, de facto, poér em causa, quer como
evidéncia de uma atitude através da qual se continuaria a ad-
mitir que os professores ndo tém que assumir compromissos,
0 que, na verdade, nao se defende nem se recomenda.

O maior problema do voluntarismo iluminado tem a ver, em
suma, com o facto de erigir a generosidade, mais do que a
reflexividade, como referencial da ac¢cao docente, impedin-
do, assim, os professores de pensar os limites da Escola e da
sua acg¢ao educativa, ndo para justificar a sua inacgcéo, mas,
sobretudo, para esclarecer e evidenciar os sentidos da ac-
¢ao que devem e podem protagonizar. Sendo este um pro-
posito que qualquer exercicio de retérica contempla, ha que
reconhecer, no entanto, que, no actual momento, a reflexivi-
dade docente ndo parece ser uma competéncia téo valori-
zada como essa mesma retérica da a entender, a julgar, pelo
menos, pelo novo regime de gestao e de administracdo das
escolas, onde a fonte de todos os exercicios de reflexdo que
ai possam ter lugar ira radicar, sobretudo, na ac¢ao dos poli-
teburos que vao passar a governar essas mesmas escolas.
Em suma, verifica-se, mais uma vez, que a generosidade em
excesso mata, sobretudo quando, em seu nome, se impe-
de a reflexdo e a acgdo partilhadas e construidas em co-
mum. Nao é que estejamos a retroceder no tempo, porque
esse tempo, em boa verdade, nunca existiu, situacdo que
nao permite justificar, no entanto, que se tenha desistido de
pensar e de estimular os educadores e os professores a as-
sumirem-se como intelectuais e cidaddos de uma sociedade
que, apesar de tudo, se continua a reivindicar como uma
sociedade democratica.

Ariana Cosme
Rui Trindade
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto
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Em Portugal vivemos sucessiva e frequentemente varios “estados de alma” sobre
0 nosso lugar no conjunto das outras nagoes. Umas vezes estamos a disparar para
a convergéncia, na senda imparavel do desenvolvimento, até nos primeiros luga-
res virtuosos do crescimento e desenvolvimento; outras vezes descemos ao chéo
enlameado do imobilismo, da falta de medidas enfim do atraso. Ainda recente-
mente experimentamos este claro/escuro quando depois das ridentes projecgoes
econdémicas do ministro das Financas se anunciou o tropeco e queda das bolsas.
Afinal, diziam os comentadores, ja ndo vai ser possivel o prometido progresso... E
isto em dois dias consecutivos...

Entretanto saiu a nova lei que organiza a Educagéo Especial, o decreto-lei 3/2008.
E a questdo é em que dia estamos: no dia do progresso ou dia da recessao?
Vamos ao “primeiro dia”: com tanta experiéncia, formagao, pos-graduagdes, es-
tudos e contactos internacionais era de esperar que a nova legislagao fosse avan-
cada no sentido da inclusao e da qualidade. O facto de se reafirmar a rota rumo
a Educacéo Inclusiva e a fidelidade a Salamanca é uma declaragao positiva. O

o

-
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facto de se assumir que o local de escolarizagado dos alunos com dificuldades é
a escola regular é também uma posi¢do consentédnea com os documentos inter-
nacionais mais recentes (cf: Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia, ONU, 2006, art. 24). Outros aspectos tais como a participacéo activa dos
encarregados de educacao sao adequados ao que se esperaria de uma legislagao
publicada 8 anos depois do ano 2000.

Mas veio o “dia seguinte”... O dia em que algumas das promessas soaram a falso.
Antes de mais a partir do processo que foi seguido na elaboragdo desta lei. Atri-
bui-se a Clemanceau, que foi primeiro ministro francés, a frase “A guerra é dema-
siado importante para ser deixada aos militares”. Bom, o Ministério da Educagao
parafraseou Clemanceau quando actuou de forma a que “A Educacao Especial
€ demasiado importante para que sobre ela se pronuncie quem dela entende...”.
Apesar de frequentes alertas, tomadas de posicado, apelos ao dialogo, nunca foi
manifesta (porque foi ocultado) a base cientifica e de conhecimento empirico com
esta lei foi elaborada. Aqui, estamos no campo das opinides, provavelmente no

SERA MESMOQ?
Pernas longas despertam maior atraccao sexual

campo dos programas politicos e das restricdes econdmicas, mas nao numa ana-
lise cientifica e empirica que nos informe uma orientagcao de acgéao.

Neste tal “dia seguinte” soubemos também que com a mesma inexistente base
justificativa se adoptou a Classificagédo Internacional de Incapacidade (vulgo CIF)
para orientar a intervengdo com alunos com NEE. Aqui, o “dia seguinte” foi ainda
mais doloroso... O ME comega por usar um instrumento que tinha sido criado pa-
ra adultos e vem (numa grande trapalhada) emendar a mao dizendo que se trata
da versao de 2007 ja adaptada para criangas jovens. SO que... esta versao nem
sequer estéa ainda traduzida para portugués... O ME ficou mudo perante a critica a
CIF que um documento publicado pelo Férum de Estudos de Educacéo Inclusiva
em Marco de 2007 e subscrito por docentes de 18 Universidades e Institutos Po-
litécnicos Portugueses.

O resto € bem mais conhecido: restringir os servigos de Educagao Especial aos
alunos que tém uma condic¢ao de deficiéncia € um anacronismo. Isto porque mui-
tos alunos com deficiéncia ndo tém NEE e muitos alunos com NEE nao tém defici-

éncia. Ouvimos um responsavel ministerial dizer que os alunos disléxicos podem
ter apoio especializado. Claro que podem mas nao por causa desta lei: podem ter
porque em muitos agrupamentos os conselhos executivos, os conselhos pedagoé-
gicos e os professores se recusam a degradar ainda mais o apoio que até agora
prestavam e continuam, apesar da lei, a dar apoio especializado aos alunos que
dele necessitam. Isto claro até chegarem as “inspecc¢des periddicas” das DRE,
que tudo fazem para poér fora da lei o que as escolas ja se tinham organizado (e
bem) para fazer. E neste campo e para legislar adequadamente talvez fosse so ne-
cessario ter os olhos abertos para o que se estava ja a passar na realidade.

Cabe aqui uma palavra de incentivo aos professores e outros técnicos que trabalham
empenhadamente para a educacao de alunos com dificuldades no sentido de nao
desanimarem e manterem a esperanga porque as leis passam mas eles ficam...

David Rodrigues
Coordenador do Forum de Estudos de Educacdo Inclusiva

Cientistas acabam de dar razdo ao mundo das passa-
relas: pernas longas despertam uma maior atracgdo
sexual no sexo oposto, afirma-se num estudo publi-
cado num ndmero da revista britanica New Scientist
no inicio de Janeiro.

A universidade polaca de “Wroclaw” reuniu 218
pessoas para que avaliassem as fotografias de sete
homens e de sete mulheres para dizerem se 0s con-
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sideravam atraentes.

As fotografias tinham sido retocadas de forma que
as 14 pessoas tivessem a mesma altura, mas tinham
pernas variando entre 0 por cento, 5 por cento, 10 por
cento e 15 por cento da média polaca.
Independentemente do aspecto dos modelos, 0s vo-
luntérios preferiram as pessoas com pernas 5 por cento
mais compridas, sequidas pelas que tinham tamanhos

normais ou as que eram 10 por cento mais longas.

Segundo o investigador Boguslaw Pawlowski, estas
preferéncias escondem uma razdo genética: a de en-
contrar o melhor parceiro para se reproduzir. “Pernas
longas significam sadde”, explicou este especialista
a revista cientifica. Em ambos 0s sexos, pernas cur-
tas sdo associadas a um maior risco de enfermidades
cardiovasculares e diabetes do tipo 2. Entre 0s ho-

mens, esta caracteristica aumenta a possibilidade de
se desenvolverem niveis elevados de triglicerideos
no sangue, algo que pode levar a doengas cardiacas
ou apoplexias. Outros estudos jd haviam mostrado
que 0s homens preferem mulheres de quadris largos
e cintura fina porque considerariam que estas s3o as
condigdes dptimas de fertilidade.

jps/ com: AFP
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B Erva moira

Um salto quantico na
tecnologia pode desvendar a
‘teia cosmica’ do universo

Cientistas acreditam que um salto quantico na tecnologia da com-
putacdo e o desenvolvimento de novos e potentes telescdpios
vao, em breve, desvendar a chamada “rede cosmica”, uma teoria
segundo a qual o universo € cercado por uma trama invisivel de
“matéria escura”.

Em uma série de artigos, publicados na dltima edicdo da revista
Science, astrofisicos explicam como as novas tecnologias e expe-
riéncias abrirdo uma nova janela nos proximos anos para compre-
ender as origens e complexidades do universo.

As ferramentas actualmente disponiveis apenas revelaram ao ho-
mem um esbogo de como o universo se formou a partir do Big
Bang e como se mantém unido pela forca gravitacional da miste-
riosa “matéria negra”.

Entretanto, os cientistas ainda ndo sdo capazes de mapear com
precisdo essa rede cosmica. Acredita-se que ela seja responsa-
vel por manter unidas as 100 milhoes de milhoes de galaxias no
universo como conhecemos, e que, uma vez estudada com as fer-
ramentas apropriadas, ird revelar detalhes sobre como as galaxias
se formam e interagem.

“Estamos a um passo de realizar enormes progressos, gragas aos
novos observatorios (que estdo a ser planeados), além dos avan-
Gos tedricos e das inovagdes na tecnologia da computagdo”, afir-
ma Claude-Andre Faucher-Giguere, da Universidade de Harvard,
que coordenou a elaboragdo de um dos artigos.

Quando esses novos projectos se tornarem realidade, os astrofi-
sicos poderdo usar ondas de rddio para procurar no passado uma
imagem dos dias do universo antes do surgimento de estrelas e
planetas.

“Hd muito, muito tempo atrds, o universo estava cheio de hidrogé-
nio neutro, mas, num determinado momento, as primeiras estrelas
foram formadas e o universo deixou de ser neutro, tornando-se
ionizado, e 0 hidrogénio neutro desapareceu”, explicou a AFP
Faucher-Giguere.

Observatérios de baixa frequéncia expandirdo o alcance do ho-
mem nas partes mais distantes do universo em busca do que so-
brou desse hidrogénio neutro.

“Quanto mais longe vocé observar o universo através de um teles-
cOpio, mais antiga € essa parte do universo”, disse o cientista.

Se 0s astrofisicos conseguirem ver suficientemente longe para
encontrar esse hidrogénio neutro, serdo capazes de provar que a
sua teoria de formacdo do universo estd correcta, concluiu Fau-
cher-Giguere.

Outro projecto importante neste campo é o GAIA, desenvolvido
na Agéncia Espacial Europeia e que pretende medir e mapear a
movimentagdo de mais de um milhdo de milhdes de estrelas na
nossa galdxia.

(...) “Seremos, pela primeira vez, capazes de estudar estrelas dis-
tantes, resultantes de eventos de criagdo muito antigos, e observar
a Via Lactea nos minimos detalhes, descobrindo tudo sobre sua
histdria”, afirmou, por seu lado Rodrigo Ibata.

Outra fronteira para a qual se esperam muitos progressos € a des-
coberta dos ‘barions perdidos’, que sdo 0s protoes e nicleo atomi-
co de que as estrelas, 0s planetas e até as pessoas sdo formadas.
Os astrofisicos actualmente s6 podem contabilizar cerca de meta-
de da massa de bdrios que deveria estar presente no nosso modelo
padrdo de universo, sendo que o resto estaria oculto.

“Descobrir esses barios e, portanto, produzir o inventario completo
do que pode ser o nico componente detectavel da massa-energia
total do universo € crucial para validar ou invalidar 0 nosso modelo
cosmoldgico padrdo”, afirma Fabrizio Nicastro, do Centro Harvard-
Smithsonian para a Astrofisica.

jps/ com: Mira Oberman e AFP

A reflexdo sobre os estudos da memodria
na formagao docente nao foge da realida-
de cultural e tedrico-metodolégica em que
eles foram elaborados. Além disso, hoje,
com a chamada crise de identidade e o fim
das ideologias, essa reflexdo coloca o su-
jeito como eixo do discurso, com o direito
de reconstituir-se pela narrativa, a partir de
lembrar quem ele é. Por outro lado, € preci-
so reconhecer que o préprio género memo-
rialistico e autobiografico tem sido abalado,
e até “esquecido”, em certos momentos e
que, por vezes, tem sido mais importante
achar o sentido da prépria vida por meio
da biografia de outros do que saber deta-
Ihes de vidas alheias. O homem ja deixou
de ser o centro ndo s6 do universo, mas
também dele mesmo. O Eu abalado (Freud,
1989) levou a repensar o género autobio-
grafico nessa perspectiva, tanto que hoje
ele pode ser abalado, segundo Fukuyama,

Contexto dos

estudos biograficos
e memorialisticos

na luta humana pelo reconhecimento “Os
seres humanos, com sua memoria, conhe-
cimento e enorme aptidao para o racioci-
nio abstracto, sdo capazes de conduzir as
luta pelo reconhecimento para ideologias,
crencas religiosas, cargos em universida-
des, prémios Nobel e uma miriade de ou-
tras honrarias.” (Fukuyama, 2003, p. 57)

Este autor nos lembra que, além das pro-
blematicas da sociedade moderna egdla-
tra, somos interpelados pela sociedade
pés-humana, produzida no laboratério, o
que poderia influir na memoria dos sujeitos
imersos na cultura do reconhecimento, da
depressao, do esquecimento do sujeito e
do medo de esquecer ou de ndo esque-
cer, o que gera a impossibilidade de articu-
lar presente, passado e futuro. E, portan-
to, uma situagdo complexa, ja que envol-
ve mais do que se pode saber e reflectir a
respeito, pois o sujeito chegou ao terceiro
milénio mudo, debilitado e procurando dar
algum sentido a sua existéncia para con-
tinuar produzindo e produzindo-se. Paulo
Freire € um educador que ajuda, ao longo
de suas obras, a dizer que gente é proces-
so e exige o trabalho interactivo de autoco-
nhecimento para o qual é necessario vol-
tar-se para o passado (Freire, 1994, p. 11)
O novo tempo se gera no velho e impde

aos seres humanos uma nova leitura de mundo (Freire, 1997,
1993, 1997b). Pronunciar, dizer, escrever como tempo de
acontecimento € um direito que o sujeito pode exercer. Pode
dizer-se que o professor escreve ou publica pouco; sdo os
professores-pesquisadores da educacado superior que pro-
movem as rememoragdes das experiéncias para escrevé-las
e/ou trabalha-las em sala de aula. Deles € exigida a elabo-
ragdo do memorial para o concurso de ingresso a docéncia
superior. Na formagéo superior e nos concursos para profes-
sores, a realizacdo do memorial, com destaque para a escrita
sobre si mesmo, é hoje quase mais importante que os titulos,
porém ainda se percebe um residuo nido dito em relagéo a
vontade ideoldgica que sustenta essa importancia.

Esses conhecimentos e o auto-conhecimento sdo uma ten-
déncia explicita que esta crescendo nas pesquisas (JOsso,
2004; Névoa, 1995, 1992; Vieira, 1999). Os estudos biografi-
cos, autobiograficos e memorialisticos proliferam na forma-
¢éo do professor, especialmente nos finais da década de 80,
depois de décadas de siléncio na América Latina. Embora se
possa dizer que os docentes ficaram mudos, eles voltaram
(os que voltaram) do processo autoritario sem capacidade
para contar (Benjamin, 1994). Mas, ndo demorou muito tem-
po para surgirem a resisténcia, a negociagéo e a elaboragéo
das rememoragdes e da denuncia. As lembrancgas foram se
organizando, se contando e se tornando memorias sustenta-
das em experiéncia conservadas, que legitimaram os relatos,
que se tornaram histéria.

Um novo contexto social foi tramado a partir do Nunca Mais
(1984), que reivindica o acto de lembrar em prol da verdade
que ajude a fazer justica as vitimas; da Politica do Perdao
(Lefrac, 2002; Luskin, 2002), que busca restituicées, com fi-
nalidade politica, e pelo acto de lembrar e esquecer, procura
promover que as vitimas perdoem os torturadores com a in-
tencdo de reconstruir os lacos sociais
e manter a paz. A partir da cultura ju-
daico—crista, a sociedade é interpelada
com insisténcia e ha motivo para essa
insisténcia pois, “o0 motivo da insistén-
cia sobre o dever de perdoar €, obvia-
mente, que “eles ndo sabem o que fa-
zem”, e ndo se aplica ao caso extremo
do crime e do mal intencional... (Aren-
dt, 1981, p. 251)

Ha um substrato ideolégico que im-
pregna a cultura da memoria e que en-
volve também a teoria da antecipacéao, a ac¢do preventiva e a
comunidade democratica ilusdria, com pensamentos, ideias,
politicas, fato e feitos desenvolvidos e fortalecidos pelo actu-
al governo americano. Nessa ideologia, a ética instrumental
e a moral transaccional de mercadorias interessam mais que
a ética emancipadora da humanidade chegando até o extre-
mo de se viver num mundo onde se mata em prol da demo-
cracia global, e verdadeiros delitos contra a humanidade sdo
perpetrados por meio de medidas preventivas sustentadas
tedrica e legalmente. Todas essas questdes, por sua vez, se
tornarao conteudos a serem ensinados e/ou aprendidos.

O método autobiografico € uma tendéncia em crescimento
nas pesquisas educacionais e ajuda a sistematizar esses co-
nhecimentos e até a compreender mais do que a biografia,
ou seja, 0s processos de subjectivagdo e sentido que nas-
cem do movimento gerado a partir da cultura da memoria e
da formacgao neste terceiro milénio.

Margarita Victoria Gomez

Universidade Vale Rio Verde Minas Gerais

mvgomez@usp.br
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As TIC transversais ao curriculo

As Tecnologias de Informacao e da Co-
municagéo (TIC) provocaram uma mu-
danca a todos os niveis: educativo, cul-
tural e social e a entrada no mundo da
informagao digital, o ensino a distancia,
o e-mail, o e-government, o e-banking,
avideo-conferéncia, as compras online,
etc. estdo a mudar significativamente a
nossa forma de viver. Os equipamen-
tos interactivos e multimédia colocam
a disposicao dos estudantes e dos pro-
fessores um conjunto enorme de infor-
macdes, aumentam as possibilidades
de pesquisa e ajudam-nos a tornarem-
se “exploradores” activos do mundo
que os envolve. Acresce ainda o facto
de, para os professores, ser uma ferra-
menta essencial para a criagao de con-
teudos e desenvolvimento de estraté-
gias de ensino e aprendizagem.

Quando falamos em criacdo de con-
teldos com os alunos estamos a refe-

rir-nos a importancia da qualidade dos
materiais pedagoégicos e a vantagem
que sera ter materiais que abram o es-
paco de sala de aula — por exemplo as
plataformas de gestéo de conteudos —
e referimo-nos ainda a capacidade de
ensinar o aluno a investigar e a procurar
informacéo, quer no computador da es-
cola, quer em casa. Quando se coloca
material numa plataforma — quer se-
ja pelo professor, quer seja pelo aluno
— este material fica disponivel para o
aluno, para a turma, para a escola, para
0s colegas, para os professores, para
0S pais, ou por vezes para uma outra
turma, para quem isso possa ser inte-
ressante. Isto € um avango no conceito
de aprendizagem e autonomia. Permite
ainda uma coisa mais interessante que
€ uma educacéo centrada no aluno: ca-
da um pode fazer ao seu ritmo e de ma-
neira diferente.

Sao muitos os exemplos de projectos
escolares bem sucedidos em que as
TIC foram uma componente essencial
(Projectos deimplementacéo de Jornais
Escolares Digitais, Projecto Hyperscore
nas Escolas, Projecto Geometer’s Ske-
tchpad, etc), como sédo imensas as pis-
tas para ajudar a desbloquear esta situ-
acao: WebQuests isto € pesquisa orien-
tada, e-portefdlios digitais, utilizagao de
programas de desenho e imagem para
abordar as tematicas da Educacgao Vi-
sual, dicionarios online, hot potatoes
(palavras cruzadas, jogos interactivos
para aprendizagem da lingua, etc). Pa-
ra quem quer dar passos mais simples
pode comecar por utilizar e incentivar o
email ou Messenger para troca de infor-
magéo com os professores e colegas,
criar blogs ou féruns. As plataformas
Moodle, em implementagédo por todas
as escolas publicas do pais, permitem

que de uma forma interactiva os alunos
fagam os testes e a correccao imedia-
ta. Se estas vantagens, entre outras, ja
testadas e estudadas suficientemente,
sdo importantes para todos os alunos
e professores para os alunos com al-
gum tipo de incapacidade sdo comple-
tamente imprescindiveis.

No entanto, as TIC sdo muitas vezes
percepcionadas como equipamentos
que podem ou ndo ser usados e nao co-
mo tecnologias transversais ao curricu-
lo que permitem acesso e produgao de
informacgéao original, um meio privilegia-
do de comunicacéo. Alias, a sigla ndo é
perceptivel para todos da mesma forma
e confunde-se Tecnologia de Informa-
¢éo e Comunicagdo com aulas de infor-
matica o que nao ajuda e percepcionar a
necessidade de ter uma visdo mais am-
pla que ultrapasse as paredes da esco-
la, a vontade do governo ou a vontade e
energia pessoal de cada docente. Neste
sentido, a forma como os professores
percepcionam os modelos de ensino
aprendizagem e 0s meios que colocam
a disposicdo dos estudantes, para que
estes aprendam, esté condicionada pe-
la vontade e saber de cada um, como
referia Rui Gracio (1995-1996) .

Se para alguns jovens a falta de uso
das novas tecnologias, no ambito das
suas rotinas escolares é apenas um
problema parcial, pois tém essa expe-
riéncia facilitada em casa, para outros,
que ndo tém outro acesso a tecnolo-
gia a ndo ser na escola, € uma opor-
tunidade perdida. Alias, a medida que
a sociedade da informacéao se vai de-
senvolvendo, os jovens tém muito a
perder ou a ganhar com o desenvolvi-
mento de competéncias tecnolégicas.
Assim, somos de opinidao que, em to-
dos os graus de ensino, mas sobretu-
do no Ensino Basico, deve haver ac-
¢bes conducentes a que se alterem as
praticas pedagdgicas incorporando as
TIC em todas as disciplinas, de forma
a que sejam transversais ao curriculo e
nao consideradas como uma disciplina
auténoma em que o objectivo é o do-
minio da ferramenta.

Maria José Araiijo e José Alberto Lencastre
Investigadores do Centro de Investigacdo

e Intervencgdo Educativas (CIIE)

Nlcleo E:etc — Expressoes,

Espagos e Tempos de Criatividade

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
Universidade do Porto

MACACADAS

Os macacos machos “pagam” para ter sexo

Pagar para fazer amor é muito provavelmente uma
pratica mais antiga do que a propria raga humana,
segundo um estudo publicado na primeira semana
de Janeiro na revista britanica New Scientist, que
descreve um verdadeiro “mercado do sexo” entre 0s
macacos indonésios.

Depois de observar durante mais de vinte meses cer-
ca de cinquenta macacos de colarinho largo em Kali-

a pagina da educacdo - fevereiro 2008

mantan Tengah, uma provincia da Indonésia, Michael
Gumert, da “Universidad Tecnol6gica Nanyang”, em
Singapura constou que as fémeas emparelhavam em
média 1,5 vezes por hora, mas esta frequéncia subia
para 3,5 por hora quando acabavam de se fazer es-
piolhar por um macho. As leis do mercado também
influiam nesta peculiar transacgdo.

Se havia varia fémeas na drea, o prego do acto sexual

baixava drasticamente, quer dizer, um macho podia
“comprar” uma fémea por apenas oito minutos de
espiolhagem. Mas o prego do sexo subia para os 16
minutos se as fmeas escasseavam na drea.

A investigagdo sustenta a teoria de que as forgas do
mercado biol6gico podem explicar o comportamento
social, diz a revista britanica.

“Ha uma relagdo conhecida entre a economia e 0 em-

parelhamento das espécies humanas”, diz Ronald Noé,
da Universidade de Estrasburgo em Franga, autor jun-
to com Peter Hammerstein, da Universidad Humboldt
na Alemanha, da teoria do “mercado biol6gico”.
Assim, “ha muitos exemplos de homens velhos e ri-
€0s que obtém os favores de mulheres jovens ¢ atra-
entes”, apontou.

jps/ com: AFP
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MW Lifora

Vitoria dos maquinistas
alemaes abala

0 modelo sindical

do pés-guerra

Depois de 10 meses de greve, 0 pequeno sindicato dos
maquinistas de comboios alemées (GDL) conseguiu a sua
propria convengdo colectiva, separadamente dos outros
ferrovidrios, abalando assim o modelo sindical da Alema-
nha do pds-guerra.

Os dltimos detalhes serdo ainda para negociar, mas o conflito
com a companhia ferrovidria Deutsche Bahn (DB) acabou em
Janeiro, acabando com a ameaca de continuagdo da greve.
A maior parte dos analistas reconheceu a vitéria do GDL,
0 mais antigo sindicato da Alemanha, que obrigou a pode-
rosa DB a aceitar negociagdes com condicOes especificas
dos maquinistas, com aumentos salariais substanciais de
11 por cento este ano.

Para Holger Lengfel, professor de sociologia da Universi-
dade de Hagen, esta greve marcard um momento historico
nas relagoes de trabalho da Alemanha.

Ao obter a sua propria convencdo colectiva, “0s maqui-
nistas derrubaram um pilar da politica salarial alemd”, ou
seja, apenas um sindicato por empresa, ja que (como nes-
se caso) 0s funciondrios sdo maquinistas e demais traba-
Ihadores ferrovidrios.

Ao contrério do que acontece noutros paises da Europa,
0s sindicatos alemaes tém uma ampla base e funcionam
segundo um consenso pelo qual os saldrios mais baixos
aumentam mais do que os mais altos, explica Reinhard
Selten, prémio Nobel de Economia.

Dai vém as criticas feitas ao GDL, por fragilizar a solidarie-
dade entre os trabalhadores.

A Confederagdo de Sindicatos da Alemanha (DGB) criticou
reiteradas vezes as reivindicagdes autonomistas do GDL e
insistiu na unidade das convengdes colectivas.

Michael Sommer, presidente da DGB, lembrou que este
principio de solidariedade foi imposto depois da Segunda
Guerra Mundial para criar sindicatos amplos e poderosos.
Os seus predecessores, mais corporativistas, foram inca-
pazes de se opor aos nazis.

Este foi um elemento-chave da reconstrugdo e do “milagre
econdmico alemdo”, assegurando ao patronato a previsibi-
lidade dos custos do trabalho e a paz social quando se con-
cluia uma convencdo colectiva por empresa ou por sector.
Mas o0s maquinistas ndo s3o 0s primeiros a quebrar esta
bela harmonia. Os pilotos de avido, do sindicato Cockpit,
romperam as fileiras em 2001, seguidos pelos controlado-
res aéreos em 2006 e pelos médicos da Federagdo Mar-
burger Bund.

Estes pequenos sindicatos sdo criados por profissionais
que tm a impressdo de ndo serem suficientemente reco-
nhecidos ou mal remunerados, explica Lengfel. Os grandes
sindicatos como Verdi (servigos) e IG Metall (metalurgia e
electrotécnica) sdo “mdquinas niveladoras de saldrios”.

0 fenémeno coincide com uma diminuigdo do nimero de
filiados das grandes centrais. O DGB, que retne a Verdi e
a IG Metall entre muitos sindicatos, perdeu 40 por cento
dos seus membros entre 1991 e 2007.

A desregulamentacdo do mercado de trabalho nos altimos
15 anos tornou a luta sindical mais legitima. O patronato
exige dos trabalhadores mais flexibilidade nos salérios e
najornada de trabalho.

jps/ com: AFP

A sociedade do século XXI elege a educagéo
como um direito humano basico, condi¢do in-
dispensavel a actualizagdo de todos os outros
direitos devendo, como tal, constituir um vector
estruturante das politicas de solidariedade. Por
um lado, acredita-se que a educacgéo ocupa um
lugar central na capacitagdo subjectiva e civica
dos sujeitos e, por outro, reconhece-se que nao
€ possivel promover uma sociedade do conheci-
mento num cendrio de exclusao social. Araciona-
lidade pedagogica € assim convocada a consti-
tuir-se como parte interessada no debate publico
sobre a «questéo social», expressdo com que se
convencionou designar o conjunto de problemas
que afectam o processo de desenvolvimento hu-
mano em determinada época historica, tanto no
plano individual como colectivo.

Configurados em termos de beneficéncia, mutu-
alizagao ou filantropia, os tradicionais esquemas
de intervencéo social tém vindo a revelar-se de-
sajustados as novas realidades. Os lagos sociais
nao sdo naturais, como se pensava nas socieda-
des antigas, nem sao redutiveis a uma regulagao
de caracter contratual alicergada em medidas de
«seguranga» e «assisténcia» que, afinal, cobrem
apenas uma parte da sociedade, aquela que &
detentora de direitos resultantes do seu vinculo
laboral, deixando «de fora» muitos outros. Multi-
dimensionais, precarios, contingentes e fluidos,

a pedagogia social nasce de uma relagao de hospitalidade
originaria entre a esfera educacional e a esfera da solida-
riedade social, correspondendo nesse plano a um espago
novo, a um «terceiro lugar» ou «lugar comum».

Em boa medida tributaria da «tradicdo espanhola», a es-
cassa literatura nacional produzida sobre este assunto ten-
de a convergir para a definicdo de pedagogia social co-
mo ciéncia da «educagdo social», nomeando assim todo
o universo de aprendizagem social possivel. Por razdes
que transcendem a divergéncia terminolégica, considero
pouco adequado identificar como «educagao social» a to-
talidade do campo pratico da pedagogia social. Por outro
lado, entendo que a pedagogia social ndo pode ser toma-
da por um saber excessivamente generalista e de tal forma
substantivado que perde toda a sua consisténcia e opera-
cionalidade empiricas.

Na tentativa de encontrar esteios de racionalidade que aju-
dem a vertebrar o corpo de conhecimento designado por
«pedagogia social» e assumindo os riscos inerentes a uma
sistematizacdo inevitavelmente redutora, sobretudo quando
equacionada num espago de escrita como este, arrisco indi-
car as acepg¢odes de pedagogia social que me parecem mais
pertinentes, salientando que elas sé poderdo ser compre-
endidas a partir da sua interdependéncia dindmica. Quando
falamos em «pedagogia social» podemos estar a referirmo-
nos a: I) uma ciéncia, inserida no campo epistemolégico das
ciéncias da educacgao e tendo como objecto de estudo a
aprendizagem social num cenario de educacgédo «na e com
a vida»; Il) uma disciplina académica, com justificada inclu-

De que falamos quando
falamos em Pedagogia Social

os lacos que tecem a coesao social numa so-
ciedade fragmentada e fortemente segregativa
carecem de protecgdo mas também, ou funda-
mentalmente, de promocgao e reinvengao cons-
tantes. Neste sentido, o termo «social» junta-se
ao termo «pedagogia» designando um objecto
de estudo e um territério de acgao especificos
mas também, ou sobretudo, um objectivo: o de
encontrar estratégias de mediagdo humana que
ajudem a «fazer sociedade». Pode-se dizer que

s&@o nos curriculos de ensino superior,
em todos os seus ciclos de formagao,
sobretudo nos cursos que a partida se
reconhecem vocacionados para a mis-
sdo pedagdgica, escolar ou extra-es-
colar; lll) um saber técnico-profissional
que pode, nalguns casos, ser mesmo
assumido como saber matricial, como
tende a acontecer hoje em Portugal
com a Educagéo Social e a Animagéao
Sociocultural; 1IV) uma filosofia de ac-
¢ao indexada a valores de humanismo
relacional. Nesta acepcédo, a pedago-
gia social surge adjectivada de multi-
plas formas, de acordo com a dimen-
sdo axiolégica privilegiada. A linha
que tenho vindo a tentar fundamentar
aponta para uma «pedagogia de pro-
ximidade humana» ou «pedagogia de
hospitalidade social». Reconhecendo
os incontornaveis factores de incerte-
za e complexidade que marcam o devir
temporal, mas recusando a rendicao a
l6gica cega do aleatoério e da contin-
géncia, inaceitavel quando em causa
esta a intervencéao intencional no de-
vir humano, penso que importa ainda
arriscar uma explicitagdo dos dominios estratégicos da pe-
dagogia social a luz das exigéncias da nossa contempora-
neidade. E o que me proponho fazer na continuagéo deste
texto, comegando pela Educagao Social dada a relevancia,
a especificidade e o grau de autonomia técnica ja atingido
neste dominio, concretamente no nosso pais.

Isabel Baptista
FEP/Universidade Catdlica Portuguesa. Porto
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Para o Luis, que curte a cena do chuveiro tanto como eu

Jé alguém escreveu que nenhum filme conseguiu igualar a
capacidade de “Psycho” de assustar as pessoas e deixar na
memoria lembrangas inquietantes. Uma referéncia do cine-
ma de suspense, esta obra-prima de Alfred Hitchcock reali-
zada em 1960.

O avd dos filmes de terror de hoje foi baseado numa novela
de Robert Bloch, que por sua vez, foi inspirada em aconte-
cimentos reais. Em 1957, um homem perfeitamente vulgar
de Wisconsin, chamado Ed Gein vivia uma vida dupla, como
“serial killer”. “Baseei a minha estéria naquela situacéo”, es-
creveu Bloch na sua autobiografia em 1993. Decidi escrevé-
la baseado na nogdo de que a pessoa que vive na porta ao
lado pode ser um monstro, insuspeito mesmo para a bisbi-
Ihotice normal de uma pequena cidade.”

Pouco depois do livro ter sido publicado, Bloch recebeu uma
chamada do seu agente informando-o que alguém da MCA
queria comprar os direitos por 5000 dodlares. Bloch levou o
preco até os 9500, sem saber que o interessado era o pro-
prio Hitchcock.

Quando a produgéo comegou em 30 de Novembro de 1959,
Hitchcock tinha conseguido um elenco solido para uma pro-
ducgao de muito baixo custo: Anthony Perkins, entao com 27
anos e ja um veterano quer no cinema, quer no teatro, no pa-
pel de Norman Bates, o encarregado do motel, Janet Leigh,
Marion Crane, Vera Miles, Martin Balsam e John Gavin.

L

Janet Leigh acabou mais tarde por escrever um livro sobre a
rodagem, “Psycho (behind the scenes of Psycho)” onde con-
ta “ I loved him - just adored him”- ele é o velho Hitch: “Era,
obviamente, o realizador mais bem preparado. Quando recebi
o argumento depois de contratada, fui ter com ele e mostrou-
me como todos planos do filme ja estavam planeados...Desde
que eu estivesse em frente & cAmara e preenchesse o quadro
que era suposto preencher... ele deixava-me em paz”.
Perkins ja era um actor considerado, tinha sido mesmo no-
meado para um Oscar pelo filme “Friendly”, mas “Psycho”
valeu-lhe anos e anos de papéis para personagens mental-
mente instaveis. Durante anos recusou-se a falar sobre o fil-
me mas no principio dos anos 70 a sua atitude mudou. “A
minha atitude mudou um dia em que estava no “lobby” de
um hotel, e reparei nas reacgdes das pessoas quando pas-
savam por mim. Toda a gente tem uma histéria ou duas com
o filme e eu costumava deitar-lhes aquele olhar “deixem-me
em paz!”. Entéo percebi que tinha de mudar.”

O publico viu em “Psycho” muitas coisas pela primeira vez, por
exemplo uma actriz principal em lingerie sexy, uma cena no
chuveiro... aquela que fez, sem duvida, a celebridade do filme.
“Levou-nos sete dias a rodar essa cena” disse Hitchcock
na célebre entrevista dada a Francois Truffaut, “havia 70 to-
madas de camara para 45 segundos de filme. Tinhamos um
torso feito de propdsito para este filme, com o sangue que
deveria espirrar da faca, mas nao o usei. Usei uma rapari-
ga viva, uma modelo nua que dobrou Janet Leigh. Apenas

mostramos as maos, ombros e a ca-
beca de Janet. O resto foi montagem.
Naturalmente, a faca nunca lhe tocou
no corpo; foi tudo construido na mon-
tagem” A musica estridente de Bernard
Hermann também foi durante anos um
classico para os filmes de terror (ver “A
Péagina da Educagao”, de Abril 2007).
As palavras de Alfred Hitchcock na en-
trevista referida ficardo a marcar para
sempre a nossa visao sobre o cinema:
“Nao me interessa o tema, ndo me inte-
ressa a representacao. Interessa-me as
cenas e a fotografia e a banda sonora e
todos os aspectos técnicos que fazem
o publico gritar. Sinto-me terrivelmente
satisfeito por conseguirmos usar a ar-
te cinematografica para conseguirmos
uma espécie de emocgao colectiva. E
com "Psycho” conseguimo-lo. N&o foi
a mensagem que perturbou o publico,
nem foi uma grande actuagao ou terem
gostado da histéria. Eles gostaram foi
de puro cinema”.

Paulo Teixeira de Sousa
Escola Secunddria Fontes Pereira de Melo. Porto

MUDANCAS SOCIAIS

Britanicos ja nao criticam o sexo antes do casamento ou a homossexualidade

A maioria dos britanicos ja ndo desaprova as relacoes
sexuais antes do casamento ou entre casais do mes-
Mo Sexo, apesar de continuar a manter uma atitude
mais tradicional em torno da educagdo das criancas,
segundo um estudo divulgado em 23 de Janeiro.
Setenta por cento dos britanicos jd ndo criticam as
actividades sexuais antes do casamento, contra 48
por cento em 1984, segundo o relatério preparado
pelo Centro Nacional de Investigacdo Social.
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Um outro sinal é o de que os britnicos ddo cada vez
menor importancia ao casamento. Dois tercos dos
britanicos consideram que socialmente hd poucas
diferencas entre casamento e concubinato. Do total,
54 por cento acham que uma relagdo de casal solida
ndo implica forgosamente viver sob o mesmo teto e
69 por cento consideram que Se pode viver uma vida
feliz e realizada mantendo-se solteiro.

Apenas 32 por cento das pessoas interrogadas vé-

em com maus olhos as relagdes entre as pessoas do
mesmo Sexo, mas 42 por cento pensam que um casal
homossexual masculino ndo pode criar as criangas
tdo bem como um casal heterossexual.

Quarenta e dois por cento acreditam que uma pessoa
sozinha pode criar um filho tdo bem quanto um casal,
contra 41 por cento que pensam o contrdrio. "0 casal
heterossexual jd ndo é uma norma social central”, ex-
plica Simon Duncan, um dos autores do relatdrio.

A vida familiar britanica tem tido importantes mudan-
¢as nas ultimas décadas, em particular um importan-
te aumento de pessoas que vivem sozinhas e uma
taxa de casamentos que é a menor desde 1986.

jps/ com: AFP
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M Cartas na mesa

FORUM DE DAVOS

Uma reuniao atipica
de executivos,
politicos e artistas

0 Férum de Davos reline todos 0s anos nas monta-
nhas suigas uma importante combinagdo dos mais
importantes donos do mundo. Sdo os representantes
do poder politico, econémico e cultural do planeta,
oficialmente interessados e apostados em debater 0s
problemas da humanidade e, certamente, interessados
em saber como continuar a conduzi-1o e a domina-lo.
Apontados como promotores de uma visdo exclusiva-
mente capitalista e liberal, ou neoliberal, do mundo, a
reunido organizada desde 1971 pelo Férum Econdmi-
co Mundial (WEF, siglas em inglés) é o encontro anual
dos mais ricos, poderosos e famosos do planeta.
Para participar, ndo se pode ser pobre: as mil maiores
empresas do mundo pagam por ano 42.500 francos
suicos (26.300 euros) para serem membros do WEF,
e cada membro individual paga 18.000 francos sui-
¢0s (11.000 euros) para ir a Davos.
Uma centena de multinacionais desembolsam, além
disso, 500.000 francos suigos por ano (310.000 eu-
ros) para serem “socios estratégicos” do WEF.
No seu discurso retorico, o WEF diz que o seu ob-
jectivo é nada menos nada mais do que “melhorar o
mundo” e, durante a sua reunido anual, nesta estancia
de esqui, sucedem-se 0s anlncios sobre doagbes
para obras de caridade.
De facto a melhoria do mundo, para estes homens
poderosos, ndo passa por considerarem uma altera-
¢do da organizagdo econdmica, social e politica, que
promova a possibilidade de cada ser humano ser
dono de si préprio, mas passa, quando muito, pela
possibilidade de distribuirem algumas das migalhas
que sujam a toalha da sua mesa farta.
Durante o Férum, a localidade é invadida por mais
de 2.500 participantes, 10.000 jornalistas e serven-
tudrios do WEF, e todos sdo submetidos a um severo
dispositivo de seguranga.
Mais de 200 debates durante os cinco dias da reunido
celebram a andlise de coisas tdo diversificadas que
vao da situacdo do Paquistdo a luta contra o cancro.
Na verdade, enquanto tais debates decorrem e alguns
se entretém com o debate sobre a politica internacio-
nal, nos corredores, nas saloes e nos maples propor-
cionados pelo Forum, a ocasido é Gptima para muitos
presidentes de empresas se reunirem de maneira in-
formal e combinarem os negécios que verdadeira-
mente interessam.
0 evento foi criado por um professor de Economia,
Klaus Schwab, e é organizado por um grupo total-
mente privado e que cada vez mais se parece com
0 organismo internacional que verdadeiramente go-
verna o mundo.
Davos permitiu criar, nalguns anos, alguma ficgdo,
tendo as ficgOes mais conhecidas sido, talvez, a assi-
natura de uma declaragdo greco-turca em 1988, uma
reunido entre EW. de Klerk e Nelson Mandela em 1992
e um acordo de paz israelo-palestiniano assinado por
Simon Peres e Yasser Arafat sobre Gaza em 1994. Mas
nada disto passou, de facto, de ficgdo politica.
Como se calcula a reunido anual do WEF é excelente-
mente servida e requintada oferecendo sendo abun-
dante e farta em coquetéis, recepcOes e nas mais va-
riadas diversdes. Tudo coisas que, muito provavel-
mente, ajudam a acertar as contas do mundo.

Paulo Serralheiro

O impacto nulo em Portugal
dos resultados do estudo
internacional PISA

Foram anunciados recentemente os pri-
meiros resultados do estudo internacio-
nal PISA de 2006. O estudo PISA é um
programa internacional de avaliagdo das
competéncias (em leitura, matematica e
em ciéncias) dos alunos de 15 anos dos
paises da OCDE (a que se associaram
mais cerca de duas dezenas de paises).
Este programa pretende determinar em
que medida os alunos possuem a capaci-
dade de “aplicarem os seus conhecimen-
tos e analisarem, raciocinarem e comuni-
carem com eficiéncia, a medida que co-
locam, resolvem e interpretam problemas
numa variedade de situagdes concretas”.
Os resultados de Portugal foram medi-
ocres e este facto serviu para a habitu-
al troca de mimos entre o Governo e a
Oposicao e para meia duzia de analistas
incluirem a palavra PISA nos seus co-
mentarios, aparecendo frequentes dis-
torgdes pois o conteudo concreto do es-
tudo é ignorado.

Eis, a titulo de exemplo, um facto basico
que se retira do relatério portugués do
Ultimo estudo e passou despercebido.
Apesar de o resultado global de Portu-
gal se ter mantido o mesmo (aqui vou s6
referir a parte relativa a Matematica), o
numero de alunos com 15 anos no 10°
ano de escolaridade diminuiu, ou se-
ja, aumentou o numero de reprovagdes
de alunos com 15 anos: ha mais alunos
de 15 anos no 7°, no 8° e no 9° anos de
escolaridade do que em 2003. Os re-
sultados de cada um destes grupos de
alunos melhoraram, mas o aumento de
reprovacgdes impediu que o resultado de
Portugal fosse melhor. Isto significa que,
ao contrario do que é voz corrente, nés
ndo precisamos de reprovar mais alunos
em Portugal, precisamos sim de apoiar
mais os alunos que reprovam (em mui-
tos paises ndo ha sequer reprovagoes
no Ensino Basico, mas ha muitos apoios
aos alunos com dificuldades).

Um analista politico criticava a actual Mi-
nistra da Educacéo por os resultados do
PISA ndo terem melhorado entre 2003
e 2006. Ora isto ndo tem sentido pois
muito pouco do que a actual Ministra da
Educadﬁo possa ter feito de bem ou mal
se pode ter reflectido nesses resultados.
Com efeito, a recolha de dados do mais
recente estudo PISA decorreu na primei-
ra metade do ano de 2006, ou seja, no
lectivo de 2005/2006. A maior parcela de
alunos portugueses analisados pelo PISA
estava entdo no 10° ano de escolaridade.
Estes alunos, ao longo da sua escolari-
dade, estiveram sob influéncia das deci-
sdes dos seguintes Primeiro Ministros e
Ministros da Educacao (influéncia direc-
ta, porque decisdes de anos anteriores
também tiveram impacto no sistema):

Pré-escolar (3 anos) 1993/1994 Cavaco Silva— Manuela Ferreira Leite
Pré-escolar (4 anos) 1994/1995 Cavaco Silva — Manuela Ferreira Leite
Pré-escolar (5 anos) 1995/1996 Antonio Guterres — Marcal Grilo

1°ano 1996/1997 Anténio Guterres — Marcal Grilo

2°ano 1997/1998 Anténio Guterres — Marcal Grilo

32ano 1998/1999 Anténio Guterres — Marcal Grilo

4°ano 1999/2000 Anténio Guterres - Guilherme D"Oliveira Martins
5%ano 2000/2001 Antonio Guterres — Augusto Santos Silva
6°ano 2001/2002 Ant6nio Guterres — Jdlio Pedrosa

7°ano 2002/2003 Durdo Barroso — David Justino

82ano 2003/2004 Durdo Barroso — David Justino

9°ano 2004/2005 Santana Lopes — Maria do Carmo Seabra
10°ano 2005/2006 José Sécrates — Maria de Lurdes Rodrigues

O trabalho da actual Ministra s6 podera ter algum peso nos resultados
do estudo PISA de 2009 que serao publicados em 2010 quando, pro-
vavelmente, ja ndo for Ministra. A influéncia que cada aluno recebe na
sua escolaridade ¢é de tal modo espalhada no tempo (e tanto a apren-
dizagem da Matematica como da Leitura e das Ciéncias dependem
de todo o percurso escolar do aluno e ndo apenas do que se passou
num ou noutro ano isolado) que todos nos deveriamos preocupar mais
com a coeréncia do sistema educativo em termos globais, ndo tentan-
do discutir pequenos segmentos isolados. Infelizmente em Portugal
sabemos o que se passa do nosso lado da rua mas nem sequer sabe-
mos o que se passa do outro lado da nossa propria rua quanto mais
do outro lado da cidade.

Jaime Carvalho e Silva
Departamento de Matemédtica
Universidade de Coimbra
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Por uma pedagogia das auséncias:
diferentes logicas no ensinar e no aprender

Pensar nos processos de escolariza-
¢do das criancas das classes popu-
lares pode adquirir multiplas aborda-
gens, dependendo de nossas inser-
¢oes e modos de compreender. Minha
trajetdria de educadora, alfabetizado-
ra, pesquisadora dos processos atra-
vés dos quais se pense espacgos onde
as possibilidades se fagcam, ainda que
num contexto marcado pelas inimeras
dificuldades, algumas delas tomadas
como inexoraveis no campo da educa-
¢ao, vem sendo marcada pelo estudo
das diferentes logicas que coexistem
na cultura e que sao sistematicamente
negadas, em favor de uma logica he-
gemonica que, no dizer de Benjamin
(1994) “nao tem cessado de vencer”. E
vencer, neste caso, significa impor-se
historicamente sobre a multiplicidade
inesgotavel do real, empobrecendo as
possibilidades do mundo. Ao abordar a
questao das relagcdes que ocorrem nos
contextos escolares, buscamos luga-
res de pensamento que tanto produ-
zam a critica aos modos excludentes
com que a cultura do Ocidente efetiva-
se, quanto alternativas a esses proces-
sos, através da orientagdo para o que
pode ser compreendido se mudarmos
nossos modos de ver. Assim, empreen-
demos um didlogo com Boaventura de
Sousa Santos (2003), na busca de pon-
tos de ligag&o entre seu trabalho e uma
possivel pedagogia das auséncias, ten-
tando compreender légicas e saberes
legitimos onde o discurso hegemoénico
nos orienta a ver ignorancias, primiti-
vismos, inferioridades, particularismos
e improdutividade.

Partimos de uma compreensdo de
base: vivemos num mundo que esta
a fazer-se, numa complexidade e di-
versidade inesgotaveis, mas que vem
sendo construido historicamente sob
uma determinada otica organizadora,
possivel de ser reconhecida e compre-
endida em seus movimentos e inten-
cionalidade. Uma o6tica que tem como
principal caracteristica a pretenséao e o
permanente trabalho de tornar-se Uni-
ca e universal: trata-se do modo da ra-
cionalidade ocidental. Essa 6tica veio

se hegemonizando no decurso dos ul-
timos séculos e afirma-se através da
estratégia da producéo permanente de
apagamentos e invisibilidade das for-
mas diferentes de sua propria raciona-
lidade. O ocidente empreendeu, ao lon-
go dos séculos, um programa de nar-
rar a si proprio como forma superior de
ser, tendo suas formas sido impostas
como as melhores formas, nas muitas
acodes colonizadoras que empreendeu:
ocupacao dos territorios, expropriacao
das culturas e das riquezas, genocidios
e epistemicidios. Mais ainda, a grande
acéo eficaz do ocidente, que o distin-
guiria de outras hegemonias historica-
mente conhecidas seria a capacidade
que teve de relacionar as formas alter-
nativas a si mesmo, formando siste-
mas totalizantes onde todas as mani-
festagdes humanas e culturais — e até
mesmo a natureza — encontrassem sig-
nificado e sentido em relagcdo a forma
ocidental. Seja em relagdes de oposi-
¢ao, seja pela criacado de sistemas evo-
lutivos onde as formas ocidentais sao
colocadas como ponto de chegada de
processos de desenvolvimento neces-
sarios, o ocidente narra a si mesmo co-
mo ulterior, verdade Unica e universal.
No mesmo processo, narra todas as
demais formas de ser, ou como incom-
pletas, ou como negacéao. Nos dois ca-
sos, a falta encontraria completude ao
tornar-se a racionalidade ocidental.
Essa colonizagéo dos significados das
outras formas de ser implica num efei-
to, produzido cotidianamente nas pra-
ticas e instituicdes, de invisibilizacdo
das alternativas, construida no processo
de produgédo das ndo-existéncias.
Santos aponta em seu trabalho cinco
l6gicas através das quais o ocidente
constréi sua presenca absoluta a partir
da producgao da nao-existéncia das ou-
tras formas: a légica do Unico saber — a
ciéncia, a légica da unica temporalida-
de — a linear, a logica da unica cultura
— a européia, a logica da unica escala
—aglobal, e alogica do Unico modo de
producao — o capitalismo.

Devemos aproximar a compreensao
de Santos ao nosso proprio campo de

==

estudos e problemas: a escolarizacéo,
especificamente os processos educa-
tivos que se destinam a cumprir, na
sociedade ocidental, o ideal republica-
no da educacgéao para todos. A escola,
configura-se como potente instrumen-
to de reproducgéo da légica ocidental,
produzindo diferentes tipos de ausén-
cias, que tomam forma nas exclusdes
das classes populares e de outras cul-
turas do lugar que em teoria ela deve-
ria promover. Se pudermos utilizar a
construgdo de Santos, conseguiremos
pensar de forma critica a escola e suas
relacdes de produgédo de uma raciona-
lidade, e poderemos avancar na dire-
¢ao da construgao de uma pedagogia
que se detenha na observagdo das
possibilidades do presente, potencia-
lizando-as e reconhecendo-as como
legitimas alternativas — uma pedagogia
das auséncias. A auséncia, neste sen-
tido aqui tomada, opde-se a nao-exis-
téncia, na medida em que trata-se do
reconhecimento do que foi produzido
como negacao, huma acgao de tornar
visivel e pensar em formas de construir
sua emergéncia enquanto alternativas.

O empobrecimento da realidade que
nas escolas toma forma cotidianamen-
te precisa ser enfrentado, e nesse lu-
gar de luta, reconhecer as diferentes
l6gicas como legitimas formas de es-
tar neste mundo aqui é transforma-lo
no campo de possibilidades que dese-
jamos e necessitamos, um mundo em
que caibam como presencas o que ho-
je narramos como auséncias: criangas,
jovens, suas historias, suas culturas e
suas legitimas formas de ser.

Marisol Barenco de Mello

Grupo de pesquisa — GRUPALFA:

alfabetizagdo das classes populares
Universidade Federal Fluminensg, Rio de Janeiro
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ILEGALIDADES

Chefe do Estado-Maior dos EUA favoravel ao encerramento de Guantanamo

0 chefe do Estado-Maior conjunto dos Estados Uni-
dos, almirante Michael Mullen, assegurou em mea-
dos de Janeiro que o centro de detengdo em Guanta-
namo deveria ser fechado, mas afirmou que ndo hd
previsdo de quando essa decisdo possa ser tomada.
“Consideramos que esta missdo é durdvel, até que
alguém venha e feche o centro”, disse Mullen ap6s
visitar a prisdo na base naval americana em Cuba.
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“Ndo tenho ideia de quanto tempo vai levar (para o
encerramento). Sdo os dirigentes politicos que de-
vem tomar essa decisdo”.

“Afirmo publicamente que devemos fazé-lo. O secre-
tario de Defesa (Robert) Gates disse publicamente
que devemos fechd-la. Mas ndo se tomou ainda ne-
nhuma decis3o”, acrescentou.

0 almirante Mullen assinalou ainda que Guantanamo

prejudica a imagem dos Estados Unidos: “Acredito
que a imagem que se tem de Guantanamo no mundo
representa os Estados Unidos; em termos de reputa-
¢do, isso faz-nos ser mal vistos”.

“Por outro lado, ha neste local pessoas muito perigo-
sas, que cometeram crimes terriveis”, concluiu Mullen.
Seis anos depois da chegada a Guantanamo dos pri-
meiros prisioneiros da “guerra contra o terrorismo”

em Janeiro de 2002, havera 277 detidos, mas ne-
nhum processo foi aberto. Mais de 500 presos foram
libertados, a maioria sem que contra eles tenha sido
apresentada qualquer acusagdo.

Apds vdrios anos de processos judiciais, esta previsto
para Maio o primeiro caso diante de um tribunal militar.

jps/ com: AFP
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B Trigo limpo

Os prémios dos executivos
dos grandes bancos
evaporam com a

crise nos EUA

A crise dos créditos hipotecdrios de alto risco (subprime), que
abalou o sector bancario americano, vai reduzir a pd 0s prémios
anuais dos gestores da banca e corretores de Wall Street, que
nalguns casos chegavam a dezenas de milhdes de ddlares.

“Hd muitas discussOes sobre estes bonus neste momento na
comunidade financeira e ha consenso sobre o facto de que, no
melhor dos casos, eles cairdo muito, podendo chegar a zero nos
bancos mais afectados”, disse Peter Cardillo, analista da Avalon
Partners.

Para John Challenger, da consultoria Challenger, Gray & Christ-
mas, “quando as acg0es caem todos devem compartilhar as perdas:
accionistas, investidores, empregados e dirigentes”.

As crises do sector imobilidrio e de crédito obrigaram 0s bancos a
contabilizar mais de 100 milhar de milhdes de euros de desvalori-
zagdo de activos, segundo o Deutsche Bank. Com a crise longe de
chegar ao fim, os bancos tentam economizar cada céntimo para
Se manterem de pé.

“Se um administrador da banca ou um corretor que opera num
dos sete bancos de investimentos de Nova York (Goldman Sachs,
Citigroup, Morgan Stanley, Merrill Lynch, Bear Stearns, Lehman
Brothers e Bank of América) conseguir manter o seu emprego, jé
deve ficar satisfeito”, comentou Cardillo, em tom de brincadeira.
“Discutimos isso no Citigroup e ndo acredito que haja bnus este
ano”, afirmou um porta-voz do maior banco americano em termos
de activos, cujo valor de mercado caiu 48 por cento em 2007.

A situagdo deve ser idéntica no Merrill Lynch, outra grande vitima
dos “subprimes”, onde provavelmente ndo deve haver bonus.

“0 novo presidente do banco pediu uma reforma do sistema de
concessdo de prémios”, segundo Challenger.

“0 nivel dos bonus em Wall Street deve atingir o seu patamar
mais baixo desde 2002, ano do escandalo da Enron”, confirmou
a AFP Jim Fuchs, porta-voz da administragdo fiscal do estado de
Nova York. “Isto tem um impacto directo sobre a economia da
cidade de Nova York”, acrescentou.

0 maior mercado financeiro do mundo gera 52 por cento da re-
ceita da cidade de Nova York, além de 20 por cento dos impostos
do estado do mesmo nome.

Mas 0 ano ndo sera totalmente negativo, porque 0s empregados
dos bancos de investimentos Goldman Sachs, Lehman Brothers
e Morgan Stanley, que foram menos afectados pela crise, vao re-
ceber mais de 20 mil milhGes de euros em prémios de diversos
tipos, um aumento de mais de 10 por cento em relagdo a 2006,
segundo informag@es comunicadas pelas trés instituigdes.
Alguns corretores do sector de titulos da Goldman Sachs, que
apostaram no agravamento da crise do subprime devem ser bene-
ficiados com bonus de dezenas de milhdes de ddlares. O prémio
do presidente do banco, Lloyd Blankfein, bateu o recorde de cerca
de 50 milhdes de euros em Wall Street.

Em 2006, banqueiros e corretores de Wall Street receberam bo-
nus recordes num total de cerca de 20 mil milhdes de euros.

Os fabulosos lucros dos gestores da banca, e também das gran-
des transnacionais, comegam ja a preocupar mesmo alguns dos
maiores defensores do Neoliberalismo. E ja notério que alguns
destes tedricos comegam a perceber que este tipo de competicao,
de organizagdo das empresas, e de obtengdo de lucros efémeros
g imediatos, podem conduzir, ou vao inevitavelmente conduzir, a
uma crise global do sistema capitalista.

jps/ com: AFP

A flor da pele, a flor da tela

A sexualidade habita as fantasias e os cor-
pos dos jovens. Escondida, sugerida e ma-
nifesta, ela se insinua nos olhares cruzados
e desviados, nos sorrisos soltos e contidos,
nos gestos serenos e ansiosos, nas manei-
ras de tocar e de recuar. No contato diario
na sala de aula, no patio, nos laboratérios,
nos estudios, na cantina... € impossivel evi-
tar o encontro. Corpos e desejos diversos,
inesperados, inexplicaveis. Prazeres e des-
prazeres, sabores e dissabores.

Na Faculdade de Comunicagao Social FA-
ESA (Espirito Santo, Brasil), quando o que
estd em jogo sdo as praticas sexuais, 0s
estudantes vao buscando criar, ocupar e
atravessar lugares nos espagostempos
da instituicdo. Em suas travessias eles es-
barram-se, aproximam-se, distanciam-se,
apaixonam-se, agridem-se, transformam-
se, isolam-se e agrupam-se.

Os alunos agrupam-se conforme interes-
ses diversos, inclusive a sexualidade. Os
grupos néao sao fixos nem excludentes em
relacdo a esse critério, mas tendem a se
fortalecer quando seus modos de viver a
sexualidade sdo motivos de discriminacéo
e exclusdo. Nessas circunstancias, procu-
ram a todo custo afirmar suas escolhas, as
vezes radicalizando nos discursos e nas
performances. Na FAESA, alunos que se
apresentam como homossexuais e bisse-

xuais se reunem num local que ficou
conhecido como “calgada da fama”
e tornou-se um territério simbdlico na
disputa em torno da sexualidade.

No entanto, a tens&o no que diz respei-
to as praticas sexuais habita todos os
espacgos da instituicdo, principalmen-
te as salas de aula, e nem sempre o
assunto é tratado com despojamento:
medo, inseguranca, vergonha e pre-
conceito rondam os debates.

Em meio a essa trama, observamos
que a producdo de videos vem sendo
praticada pelos alunos ndo s6 como
cumprimento de tarefas das discipli-
nas, mas também como espacotem-
po de invencdo de uma sensibilidade
vinculada a sexualidade em que se
instituem outros modos de subjetiva-
¢ao para além de um suposto modelo
hegeménico instituido. Para destacar-
mos esses usos (CERTEAU, 1994) dos
recursos da comunicagao nas praticas
cotidianas dos alunos, destacamos
seis videos realizados por eles entre
2003 e 2005 que abordam a questdo
das sexualidades.

Acompanhando os estudantes em su-
as produgdes, sugerimos que o que 0S
motivou a produzirem esses videos foi
a possibilidade de negociar sentidos
para suas praticas sexuais diversas e
némades.

Com Foucault (2001) pensamos a se-
xualidade como dispositivo de agen-
ciamento da vida: uma politica sobre o
sexo que se encarrega da distribuicao
de prazeres, verdades e poderes. Acreditamos, contudo, que
as verdades sobre o sexo continuam sendo disputadas.

As culturas audiovisuais, por sua vez, constituem laborato-
rios experimentais da sensibilidade que produzem modos
de subjetivacdo sem verdades transcendentais (RINCON,
2002). Ao analisar os videos observamos que o que estava
em jogo nao era apenas a tematica e sim as sensibilidades a
partir das quais os autores tentavam expressar o mundo.
Mais do que o que os videos comunicam, nos interessou a
comunicagéo que se tornou possivel no desenrolar dos pro-
cessos de produgao, quando uns se colocaram literalmente
no papel dos outros. No mundo da fluidez, da recepgao so-
litaria e do exagero de significacéo, esses momentos situa-
ram-se entre aqueles em que se estabelece uma vontade de
estar com os outros e, ao mesmo tempo, de se constituir
como singularidade.

Maria da Conceicéo Silva Soares

Professora da Faculdade de Comunicagdo Social FAESA/Espirito Santo/Brasil;
doutoranda do Programa de P6s-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Espirito Santo, associado a0 PROPE/UERJ e ao Laboratdrio Educagdo e Imagem.
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A escola. Ainda hoje, passados tantos anos apds a primeira
experiéncia de contacto com a escola, guardo na memoria
a primeira imagem que dela construi. Lugar enfadonho, sem
criatividade, repetitivo, triste... Como ja sabia desenhar to-
das as letras, ler alguns textos aprendidos de cor de tan-
tas vezes os ouvir ler ao meu irmao, a professora, tendo-se
apercebido que desenhava mal a letra “f”, “obrigou-me” a
escrevé-la o dia inteiro. Esta imagem negativa ndo me de-
moveu a desistir da escola (lugar com que sonhava e dese-
java antes do malfadado primeiro dia de aulas), a fazer dela
um projecto de vida.

Esta imagem trouxe-me a memoria uma cena, representada
no filme de Aniki-Bébo de Manoel de Oliveira, em que um alu-
no chega atrasado a aula e é castigado pelo professor, que o
obriga a sentar-se num banco alto e a colocar na cabega um
chapéu que termina com dois grandes bicos. Os colegas dei-
xaram de estar atentos ao professor que olhava para o livro e
passaram a desviar a sua atengao para o Pistarim. Esta cena
de escola ficcionada é interessante para ser visionada no es-
paco escolar e debatida tendo em conta alguns aspectos: a
punicao, o castigo, a desatencéo, a distracgao...

A escola como um lugar de poder, de vigilancia, de controlo
e de correcgdo? Como um lugar de desafio e, por vezes, de
resisténcia a disciplina, um lugar em que o mais infimo epi-
sédio pode ser aproveitado pelos alunos para gozarem de

povo, ao operariado que, nessa época, comegava a ter algum
tempo livre, que ocupava indo por exemplo ver, inicialmente,
as vistas Lumiere, depois os quadros de Mélies..., portanto
uma arte ndo adequada a elite.

Actualmente, o cinema continua a contar histérias. No entan-
to, com o advento das novas tecnologias, nasceram novos
suportes de produgdo. Em 1995, a JVC langou no mercado a
camara de video GR-DV1, considerada a primeira camara di-
gital do tamanho do bolso. A camara-caneta (esta expressao
foi usada, pela primeira vez, em 1948, por Alexandre Astruc),
que permite ao seu utilizador tomar notas, por exemplo, numa
situacao de trabalho de campo; exprimir o seu pensamento
com imagens e sons, em suma, a cdmara como um instru-
mento de uma escrita. Outras das novidades deste suporte
S80 0 seu prego mais acessivel, o seu peso reduzido, a sua
portabilidade, a facilidade de manuseamento e de transferén-
cia das imagens captadas para o disco duro de um computa-
dor para posteriormente serem visualizadas repetidamente e
editadas na mesa de montagem digital, através de software
gratuito de edicao. Ainda num formato mais reduzido que as
camaras de video, as camaras fotograficas e os telemdveis
sdo ferramentas de filmagem, que podem ser usadas, por
exemplo, para a realizagdo de trabalhos escolares.

Também surgiram novos suportes de difusdo das obras cine-
matograficas. Durante muito tempo, circunscritas aos espa-

jogos interactivos, na Internet (o Youtu-
be, um sitio na rede, fundado em 2005
que possibilita o visionamento, mas
também a transferéncia, para o servi-
dor, de videos, video-clips, produzidos
por qualquer um dos espectadores,
criando assim uma janela aberta para a
divulgacéo e partilha de produtos que,
de outro modo, talvez nunca tivessem a
possibilidade de ganhar vida, de serem
vistos e obterem um feedback).

Os filmes, ainda que possam ter um ca-
racter lidico, sdo materiais pedagdgicos
usados pelos professores de distintas
areas de saber e, para além disso, ha
mesmo alguns programas do ensino se-
cundario que contemplam o audiovisual
como uma das varias areas de estudo,
ou entdo, como um recurso usado para
apresentacao de resultados de trabalhos
deinvestigacéo. Aqui, coloca-se um pro-
blema: Que docentes estdo preparados
para ensinar os alunos a filmar, a cons-
truir uma narrativa filmica, a produzir um
exercicio filmico em suporte digital? Co-

O cinema e a escola na era digital

um momento de desatengcdo? Em que medida a indisciplina
pode ser interpretada como uma consequéncia do facto de
vivermos numa sociedade constituida por lugares sociais fe-
chados por onde transitamos diariamente: a familia, a esco-
la, a fabrica, a empresa...? Ou sera uma forma de resisténcia
a norma, propria da cultura juvenil?

O cinema e a escola. Ha alguns anos atras, o cinema nao en-
trava na escola. Talvez por ter sido considerado durante muito
tempo, desde o seu nascimento, em 1895 (as primeiras vistas
Lumiére representavam o “real”, o quotidiano: as brincadeiras
das criangas com bolas de neve, a refeicdo do bebé, o jogo
de cartas, a chegada do comboio a estacgao, a saida dos ope-
rarios da fabrica, ...) uma forma de distrac¢do destinada ao

¢os das salas de cinema, depois aos televisores e aos leitores
de video, as imagens passaram a ser visualizaveis em DVD
(os primeiros leitores de DVD foram langados no Japdo no
final de 1996, depois nos Estados Unidos no inicio de 1997;
em Franca, no inicio de 1998. O DVD cria uma histéria parale-
la, complementar a obra cinematografica, na medida em que,
para além do filme, que pode ser visto de forma linear ou por
capitulos segundo a sequéncia desejada pelo usuario, pode
integrar informagdes sobre os bastidores da producgao, pla-
nos ou cenas que nao foram integrados na versao final, pro-
postas de variantes para o final do filme, entrevistas ao reali-
zador e/ou aos actores, fotografias, textos escritos quer por
tedricos do cinema, quer pelos criticos de cinema, ...), em

As primeiras lembrancas

da vida sao lembrancas
visuais. A vida, na lembranca,
torna-se um filme mudo.
Todos nos temos na mente

a imagem que é a primeira,
ou uma das primeiras,

da nossa vida.

Essa imagem é um signo,

e, para sermos mais exaclos,
um signo linguistico, comuni-
ca ou expressa alguma coisa.

Pier Paolo Pasolini

mo contornar esta situagdo? Recorren-
do a elementos exteriores a escola que
se limitam a dar uma breve “pincelada”?
Até que ponto a sua inclusdo como uma
area de formacdo de professores néo
seria uma medida a pensar no sentido
de resolver este problema?

Maria Fatima Nunes

Centro de Estudos da Migragdes

g das RelagDes Interculturais (CEMRI), Laboratério de
Antropologia Visual, Universidade Aberta.

nunes.mfatima@gmail.com

REPRESSAQ

China quer reforcar o controle da difusao de videos na internet

A China anunciou um endurecimento das regras so-
bre a divulgagdo de videos na internet, criando um
sistema de censura como 0 que jd existe para o cine-
ma e a televisdo.

As novas regras, publicadas no site da administracdo
estatal de rddio, cinema e televisdo, previam entrar
em vigor no dia 31 de Janeiro.
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Segundo este novo regulamento, s6 as sociedades
controladas pelo Estado poderdo operar 0s portais
que difundirem videos. Se forem efectivamente apli-
cadas, estas regras afectardo sites chineses como o
Tuou e estrangeiros como o YouTube.

0 novo regulamento afirma que os conteddos deve-
rdo estar de acordo com 0 «cadigo moral do socialis-

mo», com um certo nimero de restrigdes, especial-
mente relativas a violéncia, ao sexo, aos segredos de
Estado e aos ataques contra a unidade do pais.

A associagdo «Reporteres Sem Fronteiras» tem de-
nunciado regularmente a vigilancia e o controle da
internet pelas autoridades chinesas.

“Este sistema de censura que nao tem equivalente no

mundo é um insulto ao espirito de liberdade da rede”,
considerou a organizacdo em Outubro.
Segundo ntimeros oficiais, no final de Junho havia na
China 162 milhdes de internautas, o que situa o pais
como o segundo com mais utilizadores de internet
logo atrds dos Estados Unidos.

jps/ com: AFP
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As «Mentiras» que a(o)s Professora(e)s

vao (ter de) ensinar

(1)

. “a forma como a sociedade selecciona, classifica, distribui, transmite ¢ avalia o conhecimento educacional que considera

como oficial, reflecte ndo s6 uma determinada distribuicao de poder, como também os principios de controlo social”.

Basil Bernstein (1971: 47)

Como tivemos oportunidade de des-
nudar em edigdes anteriores, varios
sdo os autores — entre eles Noam
Chomsky, Howard Zinn, Tzvetan To-
dorov, bell hooks, etc. — que de uma
forma consistente tém desafiado como
tem sido edificada muita da historia da
civilizagdo ocidental. Entendem-na co-
mo fundamentada numa mentira secu-
lar, uma mentira que tem vindo a ser re-
produzida nos conteldos curriculares
da escolarizagao, através, por exem-
plo, dos manuais escolares. Importa
nesta terceira parte da minha anali-
se em torno das “Mentiras” que a(o)s
Professora(e)s vao (ter de) Ensinar”
continuar a desnudar algumas das fa-
lacias dos conteudos da escolarizagao
— lamentavelmente alguns educadores
e educadoras ndo querem admitir que
uma das grandes reformas que urge
fazer é a dos conteudos — tentando
articular com aquilo que denomino por
‘vinhetas da omissao’ que nos empres-
tam José Barata-Moura (2007) e Sla-
voj Zizek (2006), respectivamente, no
que tange a ‘verdade’, e com as quais
remataremos a nossa analise. Debru-
cemo-nos, de uma forma breve, sobre
a investigacao efectuada em torno de
determinados manuais nos Estados
Unidos, Inglaterra, Japéo, e Suécia.

James Loewen, um sociologo que pas-
sou dois anos no ‘Smithsonian Institu-
te’ a investigar 12 manuais de histéria
do ensino secundario ‘norte-america-
no’, muito na linha do que denunciam
Noam Chomsky, Howard Zinn, Tzvetan
Todorov e bell hooks, desnuda o mo-
do como Colombo é ‘pintado’ aos alu-
nos e docentes. A falacia é tdo clara
que se pode observar de imediato pela
precipitacdo e simplismo em dividir o
periodo histérico nos Estados Unidos
em ‘pré-colombiano, colombiano e
pds-colombiano’. Mais, ndo obstante
a “cega sede de Colombo por rique-
za, como o grande motivo da sua vin-
da para as Américas, é de pasmar co-
mo 0S manuais, pura e simplesmente,
minimizam esse objectivo” (1995: 30).
Também para James Loewen, (1995)
a forma como os “manuais de histéria
descrevem Colombo reforca a tendén-
cia de se evitar pensar Colombo como
um processo de dominagao, quando
na verdade, logo o seu primeiro retra-
to em terras das Américas é todo ele
emblematico de um processo de do-
minacao” (1995: 35). Na verdade, Co-
lombo, reclamou ser dono e senhor de
tudo o que via [e ndo via] ainda nem
sequer tinha desembarcado” (Loewen
, 1995: 35). Todavia, este processo sur-

ge tratado nos manuais — pela méo dos
docentes — como uma “celebracéo que
promove a nocao de que roubar a terra
de outros e domina-los era algo inevi-
tavel até mesmo naturalissimo” (1995:
35). Ainda que seja doloroso admitir, o
facto é que Colombo “introduziu dois
fendmenos que revolucionaram as re-
lacdes raciais e transformaram o mun-
do; por um lado o roubo de terras, da
riqueza e de mao de obra dos povos
indigenas, levando-os quase ao seu
exterminio; por outro o negécio da
escravatura transatlantica que cons-
truiu uma subclasse racial” (1995: 50).
Inegavelmente, tal como para Noam
Chomsky, Howard Zinn, Tzvetan Todo-
rov e bell hooks, também para James
Loewen (1995), o cunho de Colombo
na histéria ndo pode deixar de ser, em
esséncia, assassinatos em série, ex-
ploragéo, violagdes, numa sé palavra,
genocidio. Infelizmente, esta constru-
¢ao historica ndo se limita apenas aos
manuais escolares dos Estados Uni-
dos, escorrendo por muitos outros pa-
ises do ocidente, no qual Portugal ndo
se constitui como excepcéo.

Outra extraordinaria analise em tor-
no das discrepancias nos conteudos
vertidos nos manuais surge-nos pelas
maos de Stuart Foster e Jason Nicholls.

Os autores, conduzidos pela concep-
¢ao politica de Raymond Williams da
tradicdo selectiva do conhecimento
(cf. Paraskeva, 2001), embrulham o es-
copo da sua investigagdo na seguinte
questao: “Como é que nagdes contem-
poraneas — como a Inglaterra, o Japao,
a Suécia e os Estados Unidos — des-
crevem o papel dos Estados Unidos na
Il Guerra Mundial?” (Foster e Nicholls,
2003: 25). Ndo surpreendentemente,
as discrepancias nos manuais de ca-
da um desses paises sao abismais. Se
por um lado, “os manuais escolares
norte-americanos enfatizam essencial-
mente e entendem a participacdo dos
Estados Unidos na Il Guerra Mundial
como algo decisivo, destacando as
batalhas mais emblematicas travadas
pelo contingente norte-americano na
Europa” (Foster e Nicholls, 2003: 27),
por outro, 0os manuais escolares de pa-
ises como a Inglaterra, Suécia e Japao
apresentam um quadro bem diferente.
Assim, para os manuais escolares de
Inglaterra, pese embora ndo ignorem a
importancia da participacao dos Esta-
dos Unidos no conflito, o facto é que
essa participagéo nao é tida como tédo
significativa para a vitoria final sobre
0 nazismo como as participagoes das
forgas do império briténico e do antigo
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A arrogancia do ocidente nao repousa

apenas na forma como (des)constréi ‘o outro’

exército vermelho” (Foster e Nicholls,
2003: 27). Mais, para os britanicos, a
participagcdo das forgcas ‘norte-ame-
ricanas’ no conflito é vista como uma
espécie de ‘joint venture’ “envolven-
do parceiros iguais, e ndo como uma
forca aliada dominada pelos Estados
Unidos” (Foster e Nicholls, 2003: 27).
Ja os manuais escolares japoneses
desviam o escopo da Il Guerra Mun-
dial da Europa para o Pacifico. Aqui,
claramente, acontecimentos como os
de ‘Pearl Harbor’ assumem um nota-
vel destaque “em contraste com os
manuais escolares norte-americanos,
em que os Estados Unidos nao apa-
recem como uma vitima inocente de
um ‘ataque surpresa’ [ou seja,] ‘Pearl
Harbor é descrito como fundamento
dos antagonismos entre os Estados
Unidos e o Japéo, divergéncias que
ja se vinham a esbocgar de uma forma
clara muito antes de 1941 e que con-
duziram a inevitavel guerra” (Foster e
Nicholls, 2003: 27). Por outro lado, os
manuais escolares suecos colocam a
sua tonica no periodo que antecede a
entrada dos Estados Unidos no confli-
to — sobretudo na frente Leste (Foster
e Nicholls, 2003: 27). Esta analise de
Stuart Foster e Jason Nicholls, ao colo-
car a nu as discrepancias nos manuais
escolares — perante a Il Guerra Mundial
— consolida as nossas preocupacgoes,
nao s6 em torno das contradicdes ine-
rentes a edificacdo peregrina de uma
realidade que se quer seja lida e tida
como monolitica, como ainda sobre a
forma como o conhecimento curricu-
lar surge veiculado e perpetuado nas
salas de aulas. Como teremos opor-
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tunidade de deixar dito mais adiante,
a arrogancia do ocidente ndo repousa
apenas na forma como (des)constroi ‘o
outro’. Radica também nas perversas
estratégias que vao determinando as
batalhas seméanticas que se urdem ao
nivel do senso comum que espelham
um projecto de higienizagao cultural,
acima de tudo, no seio do proprio ‘di-
to’ e ‘tido’ ocidente.

E alias, neste contexto, que as analises
de Jean Anyon (1983), e Patrick Brindle
e Madeleine Arnot (1999) exibem toda a
sua vitalidade critica. Num estudo em-
pirico em torno dos dezassete manuais
escolares de histéria mais conhecidos
e utilizados nos Estados Unidos, Anyon
salienta que o conteldo de tais manu-
ais “independentemente de se auto-
identificarem como estruturados num
analise objectiva, limita-se a servir os
interesses de determinados grupos em
detrimento de outros” (Anyon, 1983:
37). Como afirma Anyon, uma das mar-
cas tipicas dos manuais escolares dos
Estados Unidos — e ndo s6 - repousa
precisamente nas suas “omissoes, es-
teredtipos e distorgdes”, no que tange
aos nativos norte-americanos, negros e
mulheres, que mais ndo traduz do que
“o poder extremamente fraco destes
grupos” (Anyon, 1983: 49).

Anyon (1983: 49) argumenta que “o
curriculo escolar tem contribuido para a
formacao de atitudes que tém facilitado
0Ss grupos sociais mais favorecidos, cujo
conhecimento surge legitimado pela es-
colarizagcdo, a gerirem e a controlarem
a sociedade”. Dito de outra forma, os
manuais escolares ndao s6 expressam
as ideologias dos grupos dominantes,

como também ajudam na construgéo
de um conjunto de atitudes que funda-
mentam a sua posig¢ao social.

Leitura idéntica — muito embora com
uma énfase muito maior nas dinamicas
de género — surge tratada por Patrick
Brindle e Madeleine Arnot (1999: 108)
que identificam trés ‘lentes’ nos manu-
ais escolares, nomeadamente “exclu-
sdo, inclusdo e engajamento critico”;
os autores reclamam a ‘lente’ exclusi-
va como a mais comum, uma estraté-
gia que “exclui quer a esfera privada,
quer as mulheres da sua construcéo
do dominio politico” (Brindle e Arnot,
1999: 108). Neste grupo de manuais,
verifica-se claramente o “pouco cui-
dado e desinteresse nas posicdes his-
toricas das mulheres, [ou melhor] é
muito habitual que as mulheres nem
sequer sejam referidas, como parte in-
tegrante da histéria” (Brindle e Arnot,
1999: 110). Ha, no entanto, um grupo
muito pequeno de manuais, que “ten-
ta incluir a mulher e a esfera privada
de formas muito diferentes” (Brindle e
Arnot, 1999, 108). Ou seja, existe uma
minoria muito pequena de manuais es-
colares que incluem as representacdes
das mulheres como cidadas, todavia,
sem excep¢do, nenhum deles trata a
mulher “como agente politico activo”
(Brindle e Arnot, 1999, 112). A mulher
neste tipo de manuais escolares surge
inclusa como uma espécie de ‘acres-
cento’. Uma percentagem ainda mais
reduzida de manuais escolares revelam
aquilo que Patrick Brindle e Madeleine
Arnot (1999) denominam por engaja-
mento critico, em que o papel da mu-
Iher surge realgado, quer no dominio

publico, quer no privado.

E 6bvio que a ‘leitura’ que aqui pro-
ponho nos abre a porta para inUmeras
questdes extremamente complexas,
como por exemplo os poderosos de-
bates entre Marxistas e Neo-Marxis-
tas em torno da ‘falsa consciéncia’ e
‘consciéncia parcial’ e a necessidade
ou ndo, de uma abordagem neo-mar-
xista e pos-estrutural conjunta, relati-
vamente as grandes questdes educa-
cionais e curriculares, nomeadamente
a problematica do conhecimento.

Na verdade, se por um lado o modo
como sdo ‘montados’ os conteudos
curriculares ndo constitui um ‘cheque
de credibilidade’ a velha questao mar-
xista de ‘falsa consciéncia’, por outro
lado ndo deixa de ser verdade também
que tais contelidos — sobretudo porque
se teima em nao os questionar — conti-
nuam ‘segundo a segundo’, pelas sa-
las de aula a fortalecer o continuado
processo de ‘falsa consciéncia’, um
processo que Dwayne Huebner (1959),
curiosamente propde desconstruir
através ‘do materialismo dialéctico’ co-
mo a melhor forma de “fazer curriculo’.
E alias contribuindo para este ‘dialo-
gismo’ que Michael Apple adianta que
“ndo obstante ser uma pura mentira
que Colombo descobriu as Américas,
ha alguma perspicacia no modo como
essa ‘verdade’ é tratada e montada [ou
seja] muitas vezes, as questdes mais
complicadas ndo podem ser tratadas
como se de uma mentira se tratasse,
apesar de, na sua esséncia, serem uma
mentira” (cf. Paraskeva, 2008).

E o contexto criado por estes proces-
sos de obliteracdo historica da verda-
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Importa tentar compreender qual a cor da ideologia

dos conteudos

de (cf. Zinn e Macedo (2007) até aqui
tratados que nos abre a porta ao que
anteriormente denominamos por ‘vi-
nhetas de omissao’ e que reforcam o
raciocinio trazido a colagdo por Basil
Bernstein (1971: 47) - “a forma como a
sociedade selecciona, classifica, distri-
bui, transmite e avalia o conhecimento
educacional que considera como ofi-
cial, reflecte nao s6 uma determinada
distribuicdo de poder, como também
os principios de controlo social”.

A primeira vinheta — magna et latebrosa
quaestio — surge-nos da abordagem
proposta por José Barata-Moura (2007).
Ao desmontar o urdir da mentira José
Barata-Moura, vinculando-se a de-
miurga contribuicdo de Aurélio Agos-
tinho — corria o século IV —, ndo deixa
de classificar a “mendacium (menti-
ra) como magna et latebrosa quaestio
— uma questdo que se apresenta cheia
de esconderijos (uma traducdo mais
literal de latebrosa que prefere a ou-
tras versdes que a dao logo figurada-
mente no registo do mistério” (Barata
Moura, 2007: 17). E € mesmo daqui que
José Barata-Moura parte para uma das
questdes mais importantes no que tan-
ge aos processos de omissao da ver-
dade. A questdo, prossegue o autor
(2007: 17) “é, de facto, magna, porque
— contrariamente ao que de imediato
tantas vezes é suposto com ligeireza e
pressa — ela ndo se resolve, ou decide,
pela mera aplicagdo mecanica de uma
grelha bindria em que o «verdadeiro» e
o «falso» estaticamente se opdem e re-
ciprocamente se excluem”.

Dai que, quer no plano do subjectivo,
quer no plano do objectivo, a media-

da escolarizacao

cum “mobiliza e faz intervir dimensdes
e patamares de realidade que se reve-
lam de uma complexa escrita polifoni-
ca que desafia e pde em crise qualquer
intento de transparente linearidade de
leitura” (Barata Moura, 2007: 17). Ao
nao poder ser desafiada com base no
seu oposto, a mediacum é mesmo uma
magna et latebrosa quaestio que ‘nada
silenciosamente’, percorre espacgos e
tempos da escolarizagéo, legitimando
assim determinadas constru¢cdes do
real que vao destacando determinadas
tonalidades e ofuscando tantas outras.
Em jeito de desafio, importa, pois, ten-
tar compreender qual a cor da ideolo-
gia dos conteudos da escolarizagéao. A
resposta a esta questdo obriga-nos a
entrar na segunda vinheta que dese-
nhamos com base no raciocinio de Sla-
voj Zizek (2006). Slavoj Zizek desmonta
a tensao verdade — ndo verdade, com
base na metéafora da cor. A estoria me-
rece destaque

Trata-se de uma velha piada que cir-
culava na defunta RDA sobre um tra-
balhador alemao que encontrara tra-
balho na Sibéria. Consciente de que
todas as suas cartas serao lidas pelos
censores, explica aos amigos: «Esta-
belecemos um codigo: se receberem
um carta minha escrita a tinta cor-
rente, azul, estou a dizer a verdade;
se ela estiver escrita a tinta verme-
lha estou a mentir». Um més depois,
0s seus amigos recebem a primeira
carta escrita a tinta azul: «<Aqui tudo
€ maravilhoso, as lojas estao abaste-
cidas, a comida é abundante, os apo-
sentes espacosos e bem aquecidos,
as salas de cinema passam filmes

ocidentais, ha muitas raparigas dis-
poniveis — a Unica coisa que falta é a
tinta vermelha» (Zizek, 2006: 17)”.

A descricao € desnudadamente cata-
férica. Slavoj Zizek (2006) constréi-nos
como se mente a mentira provocando
a verdade, importantissimo sobretudo
numa era de efeitos devastadores das
politicas neo-centristas radicais con-
temporéneas (cf. Paraskeva, 2007).
Esta questédo néo € de todo uma ques-
tdo menor. S6 enfrentando este desafio
podemos desmontar visdes e praticas
escolares que promulgam uma visao
distorcida de sociedade que privilegia
o masculino, heterossexual, loiro e de
olhos azuis (Torres Santomé, 1996);
podemos destruir convenientes cons-
trucdes sociais ‘nés — outros’, e que
nos empurram, como denuncia e bem
Rui Tavares (2007), para conceitos pe-
rigosos em torno, por exemplo, da pro-
blematica da imigragéo, em que, como
sempre, a identidade ‘do (agora) outro’
surge convenientemente conjugada na
terceira pessoa; podemos compreen-
der porque razdo ‘o império regressa
sossegadamente a casa’; podemos
desmontar convenientes literacias que
se desenham com base na ‘nefelibati-
ca’ crenga da existéncia de um ociden-
te monocrémico; podemos desafiar a
pedagogia da grande mentira (cf. Ma-
cedo e Zinn, 2007). Este € ‘0 grande
poder’, o grande desafio de uma edu-
cacdo para uma sociedade mais justa
e igual.

Jodo Paraskeva
Universidade do Minho
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Usar a arte para mostrar o que ¢ belo, mas também
o que ¢ feio e que nao precisa de o ser

Entrevista com Lyla Melo

Lyla Melo é aluna do Curso de Pedagogia da Uni-
versidade Federal Fluminense, em Angra dos
Reis, mas foi como a artista plastica que ela é,
nascida e criada em Angra dos Reis, cidade lito-
ranea ao sul do Estado do Rio de Janeiro, Brasil,
que fiz esta entrevista. Ela é autodicta e as suas
pinturas tém como principal tema o mar e os seus
habitantes. As suas preocupacoes giram em tor-
no da degradacao ambiental e procura, sempre,
desenvolver projetos pedagdégicos que unam arte
e meio ambiente.

Lyla, para comecar, quem é vocé?

Essa é uma pergunta dificil de responder. Mas eu de-
fino-me como alguém nascida, criada e que vive em
Angra dos Reis, no sul do Estado do Rio de Janeiro,
no Brasil. Isto significa que sou uma pessoa que vive
as delicias e as dificuldades de ser habitante de uma
cidade litoranea, entenda-se turistica, de um pais tro-
pical do Terceiro Mundo. Sou, portanto, muito ligada
a natureza, a mata, as montanhas, mas, sobretudo,
ao mar, que esta logo ali, ao alcance dos meus olhos,
que vejo e sinto todos os dias do ano desde que nas-
ci. Sou também uma artista plastica que, apesar de
todas as dificuldades, vive da producéo do seu tra-
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Sou, muito ligada a natureza, a mata, as montanhas, mas, sobretudo,

ao mar, que estd logo ali, ao alcance dos meus olhos, que vejo e sinto

todos os dias do ano desde que nasci.

balho criativo e que batalha muito para dividir com o
maior numero de pessoas possivel aquilo que a mi-
nha sensibilidade percebe do mundo que me rodeia.
Melhor dizendo, procuro mostrar, com a minha arte,
as coisas que vejo e sinto, as belas, mas também as
feias que acho que nao precisam de ser, as justas e
as injustas que eu gostaria de modificar.

Como se deu a sua escolarizagao?

Eu estudei sempre na escola publica. Ndo gostava
muito da escola, ndo entendia porque tinha que acor-
dar cedo e ficar tanto tempo fora de casa. Achava que
era bom aprender a ler e a escrever, mas achava as
actividades que as professoras propunham muito ma-
cadoras. Era impaciente e o tempo custava a passar.
Isso foi no curso primario, isto é, da classe de alfabe-
tizacao até a quarta série. A partir da quinta até a oita-
va, eu gostava ainda menos, porque tinha que estudar
um monte de matérias que nao me interessavam e as
aulas pareciam-me ainda mais macgadoras. Porém, ja
compreendia que era importante ir a escola para ndo
ficar para tras, para compreender melhor as coisas do
mundo. Depois, fiz o Curso Técnico de Contabilidade.
(risos). E, ndo tem nada a ver comigo! Fiz este curso
porque, primeiro era o que havia, além do pedagdgico,

€ eu ndo queria ser professora. E em segundo lugar,
porque queria profissionalizar-me para comegar logo
a trabalhar, ganhar algum dinheiro que me permitisse
fazer o que realmente gostava, que era pintar. Nao
quis fazer a faculdade, pois, na época em que eu ter-
minei o curso técnico, ndo queria sair de Angra e nem
tinha condigao financeira para isso. A faculdade que
0 meu pai me ajudaria a fazer era de Contabilidade,
ja que tinha feito o técnico nesta area, portanto, essa
seria a escolha que deveria fazer, segundo ele. Mas
eu recusei seguir a logica do meu pai. Além disso, as
opcoes de faculdade que eu tinha, mais préximas de
casa, eram em Barra Mansa ou em Campo Grande,
ambas particulares o que significava uma deslocacao
de trés a quatro horas de ida e volta. E eu ndo supor-
tava a ideia de ter que viajar todos os dias para estu-
dar algo que ndo me interessava. Em Angra ainda néo
havia nenhuma faculdade. Foi s6 muito tempo depois,
quando ja havia o Curso de Pedagogia da Universi-
dade Federal Fluminense (UFF) e que algumas pes-
soas que eu conhecia ja haviam cursado ou estavam
a cursar é que me animei a prestar o vestibular. Isto
significa que eu ja estava suficientemente amadureci-
da para compreender que a faculdade nao me daria
s6 uma nova profissdo, mas permitir-me-ia ampliar os
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meus horizontes, as minhas reflexdes e compreensao
tedrica do mundo. E isso, com certeza, esta a trazer
beneficios para meu trabalho artistico. Continuo a ndo
querer ser professora e sem paciéncia para ficar a re-
petir sempre a mesma coisa, mas o Curso de Peda-
gogia da UFF, em Angra, € muito boml. Permite uma
troca de saberes muito boa entre professores e alunos
e € bem criativo. Podemos usar a nossa imaginacao,
inventar e reinventar aulas e actividades extra-sala de
aula. Existe, por exemplo, a componente curricular
chamada Actividades Culturais, no qual fazemos visi-
tas, viagens, assistimos a palestras, a pecas de teatro,
a filmes e que nos alunos organizamos em conjunto
com os professores e que satisfazem os nossos in-
teresses e curiosidades. Mas onde também temos a
oportunidade de mostrar os nossos talentos. Alias, foi
numa Actividade Cultural que estive pela primeira vez
na faculdade. Ainda nao era aluna, mas fui convidada
por uma das suas formanadas para expor alguns dos
meus trabalhos. Naquela semana cultural, a proposta
era a de mostrar a producao artistica angrense. E fui
chamada. Alias, foi quando nos conhecemos, lembra-
se? Vocé foi-me fazer o convite la no escritério que
divido com a minha irma.

Claro que me lembro! Mas, nem por um minuto,
imaginei que voceé viria a ser aluna no curso e mi-
nha formanda.

Pois €, agora ja estou no nono periodo, portanto, fal-
tam apenas quatro para terminar o curso, ou seja, no
meio do ano que vem (2007), a minha turma estara a
formar-se. Passou tao rapido...

E quanto ao trabalho: vocé sempre trabalhou com
Arte?

Nunca! Terminei o ensino técnico a estudar a noite,
pois, desde 0s meus quinze para os dezesseis anos,
que ja trabalhava. O meu primeiro emprego foi numa
escolinha maternal, que se chamava Quintal, onde
ganhava meio salario minimo e era ajudante da pro-
fessora. Depois, mudei diversas vezes de emprego.
Trabalhei em bancos; supermercados, a fazer carta-
zes de pregos; trabalhei na Crediverb, uma agéncia

de crédito do Estaleiro Verolme; fui garconete nos
fins de semana. A minha carteira de trabalho é uma
confusdo, porque ndo conseguia ficar muito tempo
no mesmo emprego. Durante algum tempo, trabalhei,
concomitantemente, em alguma coisa que me ren-
desse algum dinheiro e a fazer Arte. Isto é, enquanto
foi possivel conciliar. Até que nao era possivel. Houve
uma altura em que eu estava a trabalhar numa escola
particular, a dar aulas de educagéo artistica e, num
desses feriados prolongados, no meio do ano, fui
com a minha irma visitar uma amiga em Porto Seguro,
no litoral do Estado da Bahia. Ao passear num sho-
pping de 14, descobri que havia uma area reservada
para exposicdes de arte. Ndo perdi tempo, apresentei
0 meu trabalho — sempre que viajo, levo na bagagem
um curriculo com fotos dos meus quadros - e agen-
dei uma exposigao, pois, na agenda deles, havia uma
vaga devido a desisténcia de um artista. Teria trés
meses para montar a minha exposigcao, s que o pe-
riodo marcado nao coincidia com as férias escolares.
Mas, assim mesmo, aceitei e reservei o espaco para
expor o meu trabalho. De volta a Angra, continuei a
dar as minhas aulas e comecei a trabalhar na expo-
sicdo, contando com a possibilidade de conseguir
uma licenca na escola por ocasiao da organizagcao da
exposi¢ao. Quando estava préximo da data que eu
teria de viajar, pedi a directora da escola uma licenca
por sete dias. O meu pedido foi negado e ndo houve
negociacao. Resumindo, pedi a demissao e fui para
Porto Seguro e, ao contrario de uma semana, fiquei
um més. Nao me arrependo nem um pouquinho. Foi
uma vivéncia muito boa, viviem um més experiéncias
fantasticas, conheci pessoas incriveis e coleccionei
muitas histérias para contar. Essa aventura daria um
capitulo de um livro.

Lyla, mas quando é que vocé percebeu que pos-
suia habilidades artisticas?

Quando ainda era crianga. Desenhava qualquer coisa
que achasse interessante. Como n&o era uma crian-
¢a comunicativa, tinha dificuldades em me relacionar,
aborrecia-me com facilidade. Na escola, entédo, quan-
do tinha oportunidade, fugia saltando o muro. Naque-
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la época, usava o desenho para fugir deste mundo, ia
para outro imaginativo, um universo que nao fosse a
minha realidade. Hoje, superada a minha dificuldade
de comunicacéo, uso os meus desenhos, as minhas
pinturas para me aproximar mais do mundo, do uni-
verso, como percebo a realidade, que agora sei que
nao é s6 minha, € também de muito mais gente.

E como se deu a sua formacgao artistica?

Aos dezessete anos, comecei a fazer alguns cursos
de desenho pelo SENAC. Pela manha, trabalhava na
escolinha Quintal, a tarde, fazia as aulas de técnicas
de desenho e pintura e, a noite, cursava o ensino mé-
dio e técnico de contabilidade. Mas foi s6 em 1988
que comecei a participar de algumas exposi¢coes
colectivas, com outros artistas que ja eram conheci-
dos na cidade, como Paulo de Lira, que foi um dos
meus professores no SENAC, Sueli Messias, Narciso
Gongalo, Ivo dos Remédios, entre outros. Fui, assim,
aprendendo com a experiéncia, ensaiando, errando e
acertando. As vezes, o resultado ndo me agradava, e
entdo comegava tudo de novo. Para isso, tinha (te-
nho) muita paciéncia, porque sinto um prazer enorme
em fazer experiéncias e descobrir novas maneiras de
expressao. Fui também adquirindo livros sobre ar-
tes e, assim, em parte orientada pelas experiéncias
dos mais antigos, em parte por conta propria, fui-me
informando e formando para me tornar uma artista
plastica. Mas acho sempre que ainda tenho muito pa-
ra aprender e ndo me considero uma artista plastica
“pronta e acabada”.

Fale um pouco da sua pintura, dos seus temas e
das suas técnicas.

Comecei 0 meu trabalho de pintura retratando as be-
lezas naturais de Angra dos Reis, 0 que me dava um
enorme prazer. Como ja disse, nasci e cresci e morava
de frente para o mar, de costas para a Mata Atlantica
e sofri a influéncia de artistas que retratavam as bele-
zas naturais da cidade, mas, também pintei marinas,
barcos, casario e até retratos. Porém, com o tempo,
senti necessidade de buscar um caminho proprio e
outras técnicas para expressar a minha arte de uma
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forma mais criativa e original, pois ja ndo estava muito
satisfeita com os trabalhos que estava a realizar. Essa
inquietacao levou-me a pesquisar diversos materiais,
nos quais pudesse acrescentar a pintura — fazer cola-
gens, misturar gesso, cola, tinta, papel.

Foi assim que vocé chegou ao PET?

Claro, foi numa das minhas idas até a Vila do Abra3o,
na llha Grande, que surgiu a ideia de utilizar o PET
das garrafas de refrigerantes para fazer colagens nos
quadros.

Mas como foi isso? O que é que a llha Grande tem
aver com o PET?

Foi assim. Eu navegava lentamente numa traineira,
contemplando a paisagem como se fosse a primeira
vez. Alias, ndo deixo de me surpreender com a diver-
sidade de cores do mar e da matal Sinto sempre esta
sensagao de primeira vez. Porém, em dado momen-
to, notei que, de vez em quando, boiava uma garrafa
de refrigerante, e foram varias até a chegada a vi-
la. Fiquei a imaginar a baia da llha Grande como um
mar de garrafas PET. Entrei em panico! Ja havia lido,
em alguma revista, que esse tipo de material levava
mais de cem anos para se decompor. Fiquei muito
angustiada. Vi-me a navegar num mar de garrafas de
plastico, num mar de lixo. Indignada, pensei que pre-
cisava de fazer alguma coisa. Foi entdo que me veio
a ideia pesquisar esse material. O PET, que é a sigla
de politeraftalato de etileno, € um derivado do petro-
leo que é usado, principalmente, no fabrico de fras-
cos de refrigerantes. Ao trabalhar com ele, percebi
que tem como caracteristicas o brilho, transparéncia
e alta resisténcia, mas que era um material de facil
manipulagdo, porque é flexivel e bastava aquecé-lo
com a chama de uma vela para poder dar-lhe movi-
mento e forma. Comecei a desenhar peixes, tartaru-
gas, golfinhos, estrelas do mar e, nas sobras dos cor-
tes, fui descobrindo formas abstractas que lembra-
vam as algas marinhas como eu as via no fundo do
mar quando mergulhava. Pesquisei, entdo, diversas
colas, gesso e massa acrilica com os quais pudesse
prender as figuras de PET nas telas ja pintadas com
o fundo do mar. Foram quase dois anos a pesquisar
materiais, quando decidi fazer uma exposicao para
mostrar o resultado. Decidi apresentar ao publico o
trabalho produzido naquele periodo, apesar de nido
estar muito segura. Afinal, estava a utilizar lixo para
compor os meus trabalhos.

Quando e onde foi essa exposicdo? Qual foi a re-
accgao do publico?

Essa primeira exposicéo realizou-se na Casa de Cul-
tura de Angra, em Dezembro de 1996. Para minha
surpresa, os trabalhos foram bem aceitos pelo publi-
co, mas nao pelos meus colegas artistas. Criticaram-
me muito. Ouvi criticas bem duras. Mas o que me
deixou satisfeita e me fez continuar por esse caminho
foram as expressdes de surpresa e admiragcdo que
as pessoas faziam quando descobriam que aquele
material que eu utilizara nas colagens era, simples-
mente, pedacos de garrafas de refrigerante pintadas
e que davam ao quadro um movimento diferente e
uma perspectiva tridimensional.

E vocé nao fez outras exposicoes?

Fiz. No ano seguinte, recebi convites para expor em
Sao Paulo e depois sucedeu-se a exposi¢cao em Por-
to Seguro. Foi a partir dai que comecei a viajar com
as exposicoes. Em 1998, participei de uma exposicao
colectiva na Assembleia Legislativa do Rio de Janei-
ro e, em 2000, fiz uma individual na Casa da Gavea,
também no Rio. Também tenho exposto em varios
lugares de Angra, como no Espago Eletronuclear , no
Centro Cultural Theofilo Massad , no Espago Cultural
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Unimed, no Hotel Porto Galo, no Colégio Naval, no
Blue Three Park .

Quais sao as suas intencdes ao usar o PET?
Como o faz?

A minha proposta € mostrar, nas exposi¢oes, que o
lugar do lixo néo é o mar. Quando era crianga e até ha
bem pouco tempo, comprava refrigerante envasado
em garrafa de vidro e, quando comprava de novo, tro-
cava uma garrafa vazia, que valia por um depdsito em
dinheiro, por outra cheia. Como era de vidro, portan-
to, reaproveitavel, ndo ia para o lixo. Agora, como vi-
vemos na era do descartavel, as embalagens tendem
a ser também descartaveis, criando o grande proble-
ma do aumento do volume do lixo, e as garrafas PET,
como estao na categoria dos descartaveis, nao tém
valor de troca, sdo deitadas fora. E sao toneladas e
toneladas de garrafas de refrigerantes que acabam
no mar, nos rios, nas praias, nas calgcadas, em suma,
no meio ambiente, poluindo, sujando e ndo se degra-
dando facilmente. Hoje, ja existem varias iniciativas
para o aproveitamento deste material, desde vassou-
ras, bolsas, que sao simplesmente transformacgodes
relativamente simples da garrafa — corte, recorte e
modelagem - até tecidos, que exigem um tratamento
industrial. Com o PET s&o feitos até moveis. Como
o mar é minha fonte de inspiragéo, torgo e retorgo o
plastico aquecido, dando-lhe o movimento das figu-
ras marinhas e de diversas formas abstractas. Como
ja Ihe disse, também tive necessidade de pesquisar
diferentes tipos de cola, de massa, como gesso acri-
lico, papier, massa acrilica, entre outros, para que o
plastico aderisse a tela, que tanto podia ser de teci-
dos como em painéis de eucatex . No inicio do traba-
Iho, utilizei tinta a 6leo para a pintura do fundo da tela
e no PET, tinta esmalte sintético, com brilho ou fosco.
Como é meu habito, ndo fazia uso de croquis de de-
senho. Desenhava e pensava nas cores directamente
para as telas. Por isso, muitas vezes imaginava um
trabalho e saia outro completamente diferente. Mas
isso ndo significava que eu perdia a tela. Pelo contra-
rio, o resultado era satisfatério porque conseguia dar

ao observador a impressao de estar no fundo do mar
e a tridimensionalidade das figuras marinhas que eu
representava.

Mas vocé também comecou a usar o PET para fa-
zer enfeites e bijuterias. Como é que vocé chegou
a esse trabalho?

Com o passar do tempo, comecei a perceber que os
pequenos peixes que eu colava nos quadros também
poderiam transformar-se em bijuterias. Comecei, en-
tao, a criar brincos, colares, prendedores de cabelo,
de canga, viseiras e porta-retratos. Com estes ob-
jectos, comecei a participar em feiras de artesanato
€, sempre que viajava com as exposicoes, levava as
bijuterias e vendia-as para algumas pessoas e, até
mesmo, em lojas que se interessassem. Sao faceis
e rapidas de fazer e, em geral, as pessoas gostam
muito. Além do que séao leves e baratas.

A partir do PET, vocé desenvolveu também um
projecto educacional. Como foi esta experiéncia?
Desenvolvi o meu primeiro projecto educacional — sim,
porque ainda pretendo realizar muitos outros — direc-
cionado para professores, alunos e comunidades de
baixa renda, que consistia em oficinas a que dei o no-
me de “Arte de Reciclar”. Na época das oficinas, eu
entendia como fazé-las, mas foi s6 depois que desco-
bri o significado da palavra reciclagem. Hoje, entendo
que reciclagem implica um processo industrial € que
requer transformagdes industriais do material a ser re-
ciclado. O que realmente fago € um reaproveitamen-
to do PET, utilizando apenas o calor para deforma-lo.
Os objectivos dessas oficinas eram de desenvolver o
olhar das pessoas para ver que em tudo pode existir
arte, inclusivé nas coisas mais simples. Mostrar que a
arte ndo é algo distante da vida de ninguém e de que
todos sdo capazes de desenvolver alguma actividade
artistica, ndo necessariamente ser um artista, mas de-
senvolver a sensibilidade. O importante ndo é tanto o
produto final do trabalho, € mais educar o olhar para
isso. Penso que o ideal seria ndo existir garrafa PET,
mas ja que existe é preciso dar-lhe um fim mais util.
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Além do despertar das pessoas para o desenvolvi-
mento de uma actividade artistica, as oficinas tam-
bém visaram possibilitar a geragdo de renda e, so-
bretudo, reflectir sobre a importancia da preservagéo
da natureza. De inicio, quando comecei a pesquisar o
material, ndo imaginava que acabaria por tomar es-
se rumo, criando um projecto pedagdgico ambiental.
Apenas tinha uma mera inquietacdo pessoal que sur-
giu, quando passeava, a caminho da llha Grande. Na
verdade, eu reeduquei-me neste processo de pesqui-
sar e transmitir o resultado da minha pesquisa. Ho-
je, tenho uma consciéncia muito mais desenvolvida
acerca do meio ambiente e dos seus problemas. En-
tendo que utilizamos e desprezamos uma diversidade
absurda de produtos totalmente dispensaveis para a
nossa sobrevivéncia. O consumismo transforma-nos
cada vez mais em escravos das coisas supérfluas que
inventamos e predadores da natureza.

A cidade, para crescer, tem destruido as matas,
aterrado manguezais e a prépria baia. Como vé
esta questdao e como é que ela se reflecte nos
seus trabalhos?

Hoje, as minhas telas retratam a minha inquietagao
perante estas situacbes que ndo posso modificar.
Vejo a minha cidade a ser alterada todos os dias,
transformando-a num lugar que néao reconhego. Olho
para os morros e vejo a mata substituida por casas
construidas cada vez mais no alto. Quando saio de
casa, nao vejo a baia da llha Grande no seu todo,
s6 a metade, porque a outra metade esta bloqueada
por um muro enorme. Quase todo o casario colonial
foi ja destruido e o que resta esta totalmente modi-
ficado. Mas restam-me as lembrancas e as histérias
que guardo na memoria e que transponho para as
minhas telas para que os outros também as guardem
e ndo se perca aidentidade e a histéria de Angra dos
Reis. Com o desenvolvimento do meu trabalho com
PET, aconteceu uma coisa interessante. Comecei a
encontrar, na minha varanda, sacolas com garrafas
de refrigerantes. Sdo os meus vizinhos que, agora, ao
contrario de as deitar no lixo, as guardam em sacolas

e as colocam a minha porta. Neste gesto, vejo varias
coisas. Primeiro, o reconhecimento pelo meu traba-
Iho, vejo a solidariedade dos vizinhos ajudando-me a
conseguir “matéria prima” — é bom que se diga que
eu nem bebo refrigerante — e vejo também a preocu-
pacao deles em dar um fim mais nobre a tanto lixo.
Fico-me questionando se isso ja ndo € um comeco de
consciéncia ambiental. Acho que sim.

Vocé, entao, € uma pessoa também preocupada
com questoes ambientais?

Como ja disse, estou a reeducar-me - leio, ougo e
aprendo sobre essas questdes que hoje estdo em
destaque. Entendo que os problemas ambientais
ndo sdo novos, mas eu, como muita gente, sé agora,
comego a despertar para eles. Em Angra, as mudan-
¢as ambientais aconteceram tao rapidamente que a
sua populagdo ndo conseguiu perceber as possiveis
consequéncias dessas mudancas. E claro que mui-
ta coisa se modificou, mas eram lentas demais, e a
populagdo habituava-se e nem sentia. Porém, na
década de 70, com a construgdo da Usina Nuclear
Angra | e com o inicio da construgdo da estrada BR-
101, que corta o pais de Norte a Sul pelo litoral e que
atravessa o municipio de Angra de um lado ao ou-
tro, foi que as mudangas comecgaram a acontecer da
noite para o dia. A populagdo aumentou muito. Sé
para dar uma amostra deste crescimento, na déca-
da de 80-90, a populagdo aumentou seis vezes. Is-
so, numa cidade pequena como Angra, foi fatal. Nao
tinhamos espago, nem infra-estrutura urbana para
suportar tal “inchag¢o”. Foi isso mesmo que aconte-
ceu, a cidade de Angra dos Reis sofreu um “incha-
¢o”. Com isso, aumentaram em muito os aterros na
orla maritima e a populagédo mais pobre, sobretudo
os pescadores, comegaram a subir pelas encostas
dos morros, cortando o mato para construir as su-
as casas, ou deslocaram-se para as periferias do
centro da cidade. Foram sendo “inventados” novos
espacos planos e inclinados, novos bairros surgi-
ram e outros, antigos, cresceram. A consequéncia
deste crescimento cadtico é sentida, sobretudo, na

época das chuvas. Os morros, sem a proteccéo da
cobertura vegetal, ficam encharcados e comegam
a desabar. E isso acontece todos os anos em que
chove muito.

Mas Angra ainda tem muita coisa interessante. Se
uma pessoa quisesse conhecer a cidade, o que
lhe mostraria ?

Em primeiro lugar, mostrar-lhe-ia o que sobrou do ca-
sario antigo, do periodo colonial, e, com ele, um pou-
co da nossa histéria. Contaria, também, algumas das
lendas que estdo entranhadas no nosso imaginario e
que fazem parte daquilo que somos. Levaria essa pes-
soa para ver as ruinas do Convento de Sao Bernardino
de Sena, o Convento do Carmo, a Bica da Carioca, o
mercado de peixe. Visitaria o Museu de Arte Sacra, o
Teatro Municipal e alguma exposigcao de arte que esti-
vesse a decorrer. Mas ndo me esqueceria de ir ao cais
de Santa Luzia, embarcar numa traineira e leva-la para
conhecer algumas das nossas ilhas. Atracaria, por fim,
na Freguesia de Santana e convida-la-ia para visitar a
Igreja de Santana e depois para um mergulho, para
mostrar os meus cendrios predilectos. Se tivéssemos
sorte, encontrariamos tartarugas; cardumes de sar-
gentos, com as suas listras pretas e amarelas, ou de
arraias, que mais parecem borboletas a voar no mar;
muitas algas de diferentes cores e texturas e, quem
sabe, alguns golfinhos como esses que pintei em azul
e amarelo e nos quais inseri pedacgos de PET.

Entrevista conduzida por Neila Guimaraes Alves
Graduada em Biologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
Docente da Universidade Federal Fluminense (UFF), Rio de Janeiro

NOTA DO EDITOR:

Esta entrevista teve uma primeira publicagdo no livro Muros e Redes, editado pela Profedi-
c0es, Porto, Dezembro, 2007. Com as doze entrevistas que constituem este livro procura-se
mostrar a importancia de conhecer o que se passa dentro e fora da escola e de como a apren-
dizagem obedece mais a projectos pessoais do que a ditadura dos programas, curriculos e

percursos escolares uniformes. jps/
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OS AMANTES DE SERRALVES

Um itinerario pela escola nao formal do Museu
de Arte Contemporanea do Porto seguido
da receita da acorda de feijao vermelho

O exercicio proposto desafiava os participantes a es-
crever um texto ao estilo das tragédias gregas, com
coro e tudo. Um trabalho para elaborar a partir de
uma historia de policia que os jornais ainda serviam
(e servem) quente... Esta pratica de ficcionar um te-
ma que esta na ordem do dia é pouco habitual entre
os escritores portugueses. Ele é uma das excepgoes:
“Ursamaior” é uma viagem as prisdes e passa, entre
outras, pela histoéria do aluno do Instituto de Ciéncias
Biomédicas Abel Salazar que, ainda recentemente,
matou a ex-namorada, alegadamente possuido por
cilimes demoniacos.

Mario Claudio reconhece que, entre nés e ao contra-
rio da América de Truman Capote, ha pouca tradigao
desta “metaficcao” historica, apesar de José Cardoso
Pires ter escrito “A Balada da Praia dos Caes”, uma
nao ficcdo , publicada em 1982, com base num crime
de contornos politicos ocorrido em Portugal nos anos
60. Nao sei se Cardoso Pires suportou, na sequéncia
desta obra, os processos judiciais e as ameagas ano-
nimas, algumas de morte, que Mario Claudio revela
ter sofrido pela publicagao de “Ursamaior”.
Escolhido como narrador da tragédia “Pidasteia” (do
nome Pid4, nome de guerra de um dos protagonistas
de recentes histérias de policia da noite violenta do
Porto), limitei-me a sugerir, nessa sessao, a primeira
fala da tragédia, para ser dita em voz-off — ja nasceu,
€ rapaz e chama-se Pida. E neste dolce fare niente
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transportei-me para o tempo em que andei por Coim-
bra a participar em experiéncias como as de um “la-
boratério de teatro” que o encenador Fernando Gus-
mao e o escritor José Cardoso Pires dinamizaram no
Teatro dos Estudantes.

O “laboratério” aconteceu nos idos de 1973, a “Pidas-
teia” esta a acontecer na Casa de Serralves a do jardim
onde Mafalda Ivo Cruz descobriu umas flores cor-de-
rosa, sem perfume, antes de uma entrevista a Delfim
Sardo («ndo, ndo ha uma natureza do ser artistico»), o
mesmo Delfim Sardo que no passado més de Janeiro
iniciou um curso sobre temas da Histéria de Arte do
século XX, século que viu nascer outras instancias de
imagens que superaram as dos retratistas a 6leo.

Publico interessado

Bem perto de Mario Claudio que esta a orientar o
atelier de escrita onde se ensaia a “Pidasteia”, espa-
¢o/curso que é responsavel pelo preenchimento, as
quartas-feiras, da passagem do fim de tarde para o
principio da noite, na propria Casa de Serralves, uma
j6ia da Arte Déco. Delfim Sardo estd, terga sim, terca
ndo, na Biblioteca do Museu, a falar sobre alguns te-
mas da Historia de Arte do século XX.

Dirigidas a um publico interessado em arte moderna
e contemporanea, estas licoes “propde-se analisar, a

e

partir de extensa documentacéo visual e textual os
temas que, desde as primeiras vanguardas do século
XX, implicaram a reformulagédo da pintura, a separa-
¢ao entre a escultura e a estatuaria, a criagdo dos mu-
seus de arte moderna, o alargamento das praticas ar-
tisticas e a quebra dos canones das belas artes, bem
como as praticas performativas, a importancia do ci-
nema e do video e a intervengao no tecido urbano”.
O curso esta estruturado em trés médulos. “O primei-
ro dedicado as vanguardas artisticas do modernismo.
O segundo ao ciclo de eventos que vao da pintura
americana da década de cinquenta ao nascimento do
minimalismo e, finalmente, e o terceiro ao alargamen-
to dos procedimentos artisticos no contexto da uto-
pia de uma arte em sentido amplo, na qual a ténica
na corporalidade, na saida do espaco expositivo e a
inclusdo da imagem projectada apontam muitas das
linhas de desenvolvimento da arte mais recente”, co-
mo se |é na apresentacao.

Com o escritor Mario Claudio, “os participantes sao
convidados a estabelecer um relacionamento, tdo in-
dividualizado quanto possivel, com textos dos maio-
res vultos da literatura de todos os tempos e lugares,
tratando do didlogo do Homem com o seu semelhan-
te, consigo mesmo, e com o Mundo”. Como que a
medir forgas com essas grandes referéncias. Na linha
do atelier da escrita anterior, também dirigido por Mario
Claudio, e destinado a proporcionar um convivio com
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obras da colecgao do Museu de Serralves, utilizadas
como motor de criatividade nas letras”.

Publico desformatado

Por essa altura, em Marco de 2007, quase dois anos
depois do inicio da minha licenga sabatica como jor-
nalista de jornais, sentia, como ainda hoje sinto, a
necessidade de desformatar a minha prépria escrita,
moldada durante 28 anos de prisdo maior, como por
uma ironia ndo isenta de nostalgia costumo referir-me
ao tempo que passei pelas Redaccdes. Também por
isso entrei nessa aventura da escrita, em Serralves, e
cheguei a confessar-me, em decassilabos com acen-
tuagéo na sexta e na décima silabas, que “Ja nao sou
jornalista dos jornais”.

\Volto aos decassilabos classicos, aos versos de dez
silabas com acentuacdo na segunda, sexta e décima
silabas, e reproduzo o que me saiu quando, desafiado a
escrever um Unico desses versos, hipotequei a vontade
de transformar o primeiro atelier de escrita que frequen-
tei num processo de desformatagdo necessario a quem
esteve 28 anos preso na Redacgao de um jornal diario
que foi, muitas vezes, a ultima manifestacao do neo-re-
alismo portugués. “Serralves ja ndo é s6 um museu”.

Como s6 podemos repudiar o que temos, multipliquei
aquele decassilabo catorze vezes e vi nascer um soneto
(sem ligas de duquesas, entenda-se). Nao ha nada mais
canonico, nada mais ortodoxo nem, em consequéncia,
nada de mais improprio para quem dizia querer desfor-
matar-se e fazer uma barrela a todos os narizes de cera e
atodas as piramides invertidas que condicionaram muitas
das minhas prosas anquilosadas que me contentaram.

da diversidade oferecida pela Fundagao de Serralves,
registo o inicio, no préximo dia 14 de Fevereiro, de um
debate sobre o Estado do Pais tentando descobrir a
cartografia do futuro.

Jorge Sampaio, Alto Representante das Nagdes Uni-
das para a Alianca das Civilizagdes, Vasco Graca
Moura, Eurodeputado, Adriano Moreira, Presidente
da Academia das Ciéncias Rui Moreira, Presiden-
te da Associacao Comercial do Porto, Artur Santos
Silva, Presidente do Conselho de Administragdo do
BPIAnténio Mexia, Presidente do Conselho de Ad-
ministragao da EDP, José Miguel Judice. Advogado,
José Gomes Canotilho, Catedratico da Faculdade de
Direito da Universidade de Coimbra, Nuno Severiano
Teixeira, Ministro da Defesa, Paulo Portas, Presiden-
te do Partido Popular, Maria de Lourdes Rodrigues,

“Agora vivo longe das noticias // que outrora alimen-
tavam as delicias // de tantas novidades virtuais”.
Lembro-me, por exemplo, de ter reconstituido, pa-
ra uma edicdo do centendrio do Jornal de Noticias
(1988) uma das grandes reportagens do jornal, a re-
portar a noite do naufragio das traineiras, ocorrido a 2
de Dezembro de 1947, tragédia que vitimou 152 pes-
cadores ao largo da costa, entre a Aguda e Leixdes.
No relato da tragédia descreve-se, as vezes com ci-
tacdes de discurso directo, o drama vivido pelos pes-
cadores, mesmo quando se refere as traineiras (julgo
que duas das quatro) que se afundaram sem sobre-
viventes que pudessem ter testemunhado o que se
viveu a bordo. Jornalista mais cuidadoso tera sido
o pintor Théodore Gericault, que pintou, em 1817,
a Jangada do Medusa (Louvre, Paris) reconstituin-
do, pelo recurso de testemunhos de sobreviventes,
o drama de 150 tripulantes do “Medusa”, abando-
nados, na sequéncia do naufragio do navio, numa
jangada que acabou por se transformar numa “ilha
flutuante” de violéncia e canibalismo.

Nao me recordo de ver este quadro nas duas ou trés
visitas que ja fizao Louvre. Visitas de um dia ou de uma
manha, demasiado curtas para um museu da dimen-
s8o do Museu do Louvre. Mas a referéncia que Delfim
Sardo fez a esta obra, numa das sessdes do curso
sobre temas de Histéria de Arte que esta a orientar em
Serralves, valeu por muitas visitas ao Louvre.

Serralves ja ndo é s6 um museu // Nem coisa que pa-
reca como tal // E nova e verdadeira catedral // E sitio
onde Deus se converteu // // Serralves ja ndo € s6 um
museu // Nao ha museu igual em Portugal // Museu
assim téo fora do normal // Jamais algum mortal o
concebeu // // Aqui me arrepiei com Paula Rego // E
pude exorcizar muito do medo // Que herdamos de
um passado anquilosante // // Aqui neste lugar mui-
to em segredo // Na Casa, no Museu, no arvoredo //
Renasco-me de novo a cada instante.//

As palavras do futuro

Sempre fugi, a sete pés, desta poesia, conformada
nas respiragoes longas e simétricas dos sonetos. O
que procuro, nas escolas de Serralves e nos jornais e
livros que registam experiéncias novas é a poesia dos
poetas que estdo mais préximos do meu arfar e que
conseguem hoje as palavras que so6 daqui a uns anos
iremos decifrar e reconhecer.

Mas nem s6 de poesia e arte vive esta Escola de Ser-
ralves, frequentada por médicos, juizes, advogados,
economistas, bancarios, professores, técnicos ofi-
ciais de contas, arquitectos, jornalistas, donas de ca-
sa, estudantes, desempregados, engenheiros, farma-
céuticos, guionistas, fotografos. Para dar um exemplo

Ministra da Educagéo, Eduardo Margal Grilo, Admi-
nistrador da Fundacdo Calouste Gulbenkian, Maria-
no Gago, Ministro da Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior, Manuel Sobrinho Simoes, Catedratico da
Faculdade de Medicina da Universidade do Porto,
Guilherme de Oliveira Martins, Presidente do Centro
Nacional de Cultura, Manuela Melo, Deputada, Edu-
ardo Lourencgo, Filésofo e José Gil, Filésofo, sdo os
prelectores deste ciclo.

E que nem sé da acgao do Servigo Educativo (muito vi-
rado para a escolas) reza esta actividade formativa da
Fundacéo e do Museu de Serralves, uma Universidade
de novo tipo que atrai alunos e amigos a Serralves.
O estatuto de aluno é um estatuto eterno para quem
gosta de ler, gosta de arte, gosta de frequentar mu-
seus, goste de debates de ideias. O estatuto de amigo
€ uma posigao que se adquire mediante pagamento e
que confere aos respectivos titulares o acesso gratuito
as exposicoes e ao Parque, bem como de descontos
na Loja do Museu, além de outras regalias. Uns e ou-
tros verdadeiros amantes de Serralves, titulo que me
soa melhor para este amor livre pela cultura e pelo sa-
ber que se esconde e descobre na casa, no museu e
no arvoredo de Serralves. www.serralves.com

texto (desformatado) de Jiilio Roldao
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uma receita

Acorda de feijao vermelho*

O meu pai gostava muito de agorda. Eu ndo e na casa dos meus pais, quando eu
era pequeno, era prato pouco habitual, apesar do gosto do meu pai. P4o ensopa-
do, um fio de azeite, um ovo. Associa-se a agorda ao Alentejo e a um certo pao
que s6 se encontrara no Alentejo, mas ha outras agordas também portuguesas,
como se vera no final desta receita.

Quando era miudo ia de comboio para o Algarve, com 0s meus pais, mas nunca
parava do Alentejo. Salvo nas estagdes do Caminho de Ferro. Lembro uma, Fun-
cheira, pela estranheza do nome. A primeira vez que fui ao Alentejo foi em 1972.
Fui a Evora. Representar o Woyzeck num festival de teatro organizado pela Socie-
dade Operaria Joaquim Anténio de Aguiar. Eu era o Woyzeck.

Voltei la mais tarde, em 1976, integrado numa nova digressao do Teatro dos Estu-
dantes. Percorremos o Alentejo da Reforma Agraria. Lembro-me de ter estado num
monte alentejano, numa herdada transformada em Unidade Colectiva de Producao
(UCP), em cuja casa-mae flamejava (que verbo!) a bandeira do Partido Comunista.
No grupo - constituido por estudantes comunistas e estudantes ndo comunistas -
tal manifestagéo politico-partidaria causou alguma polémica. Mesmo em 1976.
Lembro também que numa das noites que ali passamos (tera sido em Montargil?),
a direccao da UCP ofereceu-nos um jantar, dito oficial. Desse jantar recordo o
exagero dos pratos de carne que foram servidos - pelo menos trés, entre os quais
o ensopado de borrego - € principalmente uma passagem do discurso proferido
pelo responsavel da UCP. Disse ele, nesse discurso, que a direccdo da cooperativa
tinha consciéncia do exagero que era, em matéria de dieta alimentar, servir trés
pratos de carne a uma refeicao, mas evocava os anos de fome que a generalidade
dos trabalhadores alentejanos tinham sofrido como atenuante do banquete. Afi-
nal, durante anos e anos, o sonho da festa fora o de uma dieta que incluisse um
niquinho de carne.

Ainda hoje me comovo ao recordar este testemunho, que foi para mim uma licao
e que agora serve para dar corpo a um exercicio marcado pelo escritor Mario
Claudio no ambito de um atelier de escrita que ele esta a orientar em Serralves -
escrever uma receita com uma linguagem dita literaria. A receita € a da Agorda de
Feijao Vermelho, que eu nunca provei.

Livros Profedigdes — FEVEREIRO

Vamos entdo a Agorda de Feijao Vermelho com ovo cozido

INGREDIENTES

1 molho de coentros

2 a 4 dentes de alho

1 colher (sopa) bem cheia de sal grosso

4 colheres (sopa) de azeite

1,5 litro de agua a ferver

400 g de péao caseiro (de trigo escuro, ja duro)
2 ovos

e o feijdo vermelho que sobrou da véspera

CONFECCAO

Coentros e dentes de alho reduzem-se a papa, com o sal. Rega-se a azeite e es-
calda-se com agua a ferver. Mexe-se e prova-se com uma fatia de pdo grande.
Depois junta-se o pao que resta, o feijdo vermelho que sobrou do guisado com
chourigo da véspera e, por ultimo, os ovos, previamente cozidos, esfarelados.

E diferente da acorda alentejana onde os ovos entram escalfados e onde, as vezes,
aproveita-se uma agua que serviu para cozer bacalhau. Mas sem bacalhau, como
adverte a minha amiga Marta Parrado, jornalista e alentejana de Castro Verde. Esta
acorda de feijao vermelho era prato usual na zona da Guarda, no tempo em que
se aproveitava, com imaginagao, a comida que sobrava. Tera sido “importada” do
Alentejo para as Beiras pelos “ratinhos”, os migrantes beirdes que demandavam
a Sul no tempo das ceifas.

Esta acorda tem um sabor, dizem, que sobrevivera na memoria de quem, algum
dia, prove iguaria assim. Uma iguaria que supera o prato que lhe da origem - o
feijao vermelho guisado com chourico. Tinha de ser vermelho, pois entao.

* Exercicio de Julio Roldao elaborado no ambito de um atelier de escrita orientado
por Mario Claudio entre Margo e Junho de 2007

Escritas de Fonte Boa
Joana Abranches Portela
Coleccdo Andarilho

ISBN: 978-972-8562-48-9 / pp. 132

Fobacan; Joa, Formagdo,
Teabalbsy ¢ Paliicn

Escritas

Educacao, Formacao,

=2 Trabalho e Politicas Educativas
Ivonaldo Neres Leite

Colecgao Andarilho

Escola a tempo inteiro
Escola para que te quero?
Ariana Cosme

Rui Trindade

de Fonte Boa

Prego: 11.00 euros

Fazer uma escrita é a expressdo que 0S meus
alunos de Mocambique usavam para dizer
“escrever uma carta”. Os textos aqui reunidos,
estas Escritas de Fonte Boa, sdo o conjunto
das cartas que fui escrevendo em tempos de
missdo, ao longo de dois anos. Os destina-
tarios colectivos dessas cartas eram muitos
— familiares, amigos, colegas. Escrevi-as
para ir dando noticias da nossa vida e expe-
riéncias nesse lugar remoto de Fonte Boa.
Escrevi-as também pela necessidade de fazer
transbordar para outros um pouquinho do nos-
so dia-a-dia e um cheirinho — condimentado
— daquela cultura, com as suas manifestagoes
surpreendentes e deliciosas, ou 0s seus episo-
dios caricatos. Mas escrevi-as sobretudo para
partilhar com quem estava longe aquilo que ia
observando e vivendo, sentindo e pensando. ..

[decativn

ISBN: 978-972-8562-49-6 / pp. 94
Prego: 10.00 euros

Nesta obra o autor analisa trés temas inter-
ligados: a reestruturagdo dos processos de
trabalho e a sua relagdo com os modos de de-
senvolvimento; as orientagdes que tém norte-
ado as politicas educativas, nomeadamente as
voltadas para o campo educagdo e trabalho e
a forma como os movimentos sociais se tém
posicionado nessa conjuntura, designadamen-
te as entidades docentes. Globalmente o texto
procura reflectir uma abordagem nao hegemo-
nica destas tematicas.

Coleccao Bichos carpinteiros
ISBN: 972-8562-50-2 / pp.110
Preco: 9 euros

Este & um livro que visa romper quer o silén-
cio ensurdecedor, quer os discursos apolo-
géticos e superficiais que tém vindo a mar-
car a reflexdo sobre o Projecto da «Escola
a Tempo Inteiro» e, em particular, sobre as
Actividades de Enriquecimento Curricular.
Num primeiro momento, analisa-se este pro-
jecto, discutindo-se alguns dos seus equivo-
c0S e riscos, para, num segundo momento,
se propor um projecto diferente, 0 qual se
caracteriza por considerar a necessidade das
escolas se assumirem como «Centros Lo-
cais de Educagdo Basica» e, neste sentido,
Se assumirem como contextos onde possam
coexistir dois tempos educativos distintos:
um dedicado a educagdo escolar propria-
mente dita e um outro dedicado a animagdo
dos tempos livres das criangas.

SOCIOS DO SPN / DESCONTOS EM 2008

Se é sdcio do Sindicato dos Professores do Norte adquira os livros editados pela Profedigdes com 50% de desconto.
Os portes de correio, incluindo o envio a cobranca, sdo da nossa responsabilidade.
Pedidos: E-mail: livios@profedicoes.pt / telefone: 226002790 / fax: 226070531 / ver catdlogo em: www.profedicoes.pt
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W Golpe de vista

Ha 35 anos o Tribunal
Supremo autorizava o
aborto nos EUA

Ha 35 anos, o Tribunal Supremo americana legalizava o
aborto em nome do respeito pela vida privada, uma deci-
s30 que gerou uma das legislagBes mais permissivas no
mundo, reavivando a oposicao radical.

No dia 22 de Janeiro de 1973, na sua decisao “Roe contra
Wade”, 0s nove juizes da Supremo votaram por sete votos
a favor e dois contra que uma lei no Texas que proibia o
aborto, excepto para salvar a vida da mde, era inconstitu-
cional, considerando o direito a vida privada.

A decisdo teve o efeito de uma bomba. Ao contrério da
imensa maioria dos paises onde o aborto foi legalizado, “a
politica americana foi imposta por um decreto judicial, ndo
por um processo democratico”, explica Matthew Wilson,
professor de Ciéncias Politicas na Universidade Metodista
de Dallas (Texas, sul). "Isto teve um efeito consideravel so-
bre a cultura, a politica e a sociedade americanas, levando
as organizac0es religiosas a envolverem-se no debate po-
Iitico”, acrescenta Michele Dillon, professor de Sociologia
na Universidade de New Hampshire.

Da noite para o dia, a legislagdo que permitia a interrupcdo
voluntdria da gravidez tornou-se uma das mais permissi-
vas do mundo, jd que é possivel até ao sexto més, o que
faz com que as campanhas pro-vida sejam mais intensas.
Bastaria uma maioria de cinco dos nove juizes do Supremo
Tribunal para devolver a cada um dos 50 Estados a liberda-
de de proibir novamente o aborto.

Em Abril, o Tribunal deu o primeiro passo validando a proi-
bicdo de uma técnica de aborto tardio, uma restricao sim-
bélica, mas que pela primeira vez ndo contém a excepcao
de se a satde da mulher estiver ameagada.

A opinido pdblica ndo mudou muito em 35 anos: cerca
de 25 por cento dos americanos consideram que o aborto
deve ser autorizado, 20 por cento que deve ser proibido
em todos 0s casos, e pouco mais de 50 por cento que deve
continuar a ser legal, embora com mais restrides.

Em 2004, mais de um milhdo de mulheres invadiram Wa-
shington para defender o direito ao aborto. Por outro lado,
a “Marcha pela vida” redne pelo menos dezenas de milha-
res de pessoas em cada 22 de Janeiro na capital america-
na. Quando dois novos juizes conservadores chegaram ao
Supremo Tribunal em 2005, o Dakota do Sul imediatamen-
te adoptou a proibigdo total do aborto, incluindo em caso
de violéncia sexual ou de feto ndo vidvel, para estimular o
tribunal a abolir a “Roe”. Mas a lei foi rejeitada por refe-
rendo em Novembro de 2006 & 0 movimento “pro-vida” do
Dakota do Sul, como na imensa maioria dos outros Esta-
dos, tratou de aumentar os obstdculos.

Autorizagdo paterna em caso de menores, prazo de refle-
xdo, pressdes sobre médicos ou sobre o financiamento
das clinicas... neste Estado conservador apenas um centro
pratica 0s abortos, com um médico que aparece uma vez
por semana de um Estado vizinho.

A nivel nacional, os centros que praticam o aborto passa-
ram de 2.900 nos anos 80 para 1.800 em 2000. Por causa
da dificuldade de acesso, e também devido a um melhor
uso dos métodos contraceptivos, 0s abortos diminuiram
consideravelmente. Segundo o estudo mais recente, houve
25 por cento menos abortos em 2005 que em 1990.

jps/ com: AFP

Pais interessados.

filhos preocupados

Para Camila Iturra e Felix llsley, parte da minha
descendéncia preocupada!

Nao é por acaso que em 1924, Marcel Mauss
falava, na Revista dos Socidlogos, ’Anneee So-
ciologique, II? Edicédo, editado pela Editora Félix
Alkan, Paris, que havia uma circulacdo de bens
entre os seres humanos, circulacédo essa, basea-
da na acgéo que ele denominava gratuita ou re-
ciproca, como comento no meu livro O presente,
essa grande mentira social, Afrontamento, Porto,
2007. Nao € por acaso, digo, porque 0 mundo
vivia noutra geracado, a geracdo ndo interessei-
ra nos bens dos pais, mas sim preocupada no
bem estar, na saude, no prazer, paz, serenida-
de e paciéncia dos seus ancestrais. Sentimentos
preocupados, gostava de dizer. A descendéncia
importava-se com o futuro dos seus pais, futu-
ro curto na altura em foi escrito O ensaio da da-
diva. Filhos preocupados, em todas as culturas
do mundo, que ndo conheciam conceitos como
mais valia, lucro, juros e outros, que Mauss ana-
lisa no fim do seu livro, ao denominar as activi-
dades do trabalho produtivo como sociologia
econdmica. Nao é apenas desta reciprocidade
enganosa que eu queria falar mais uma vez, mas
sim, dos sentimentos de preocupagéo dos filhos
quando os pais estado a ficar envelhecidos e nédo
sabem muito bem como devem agir perante a
vida. No comego, os pais estao interessados em
investir na “programac&o” do dever ser dos mais
novos e correm com loucura tras todos os meios
para este futuro seja promissor. Ndo apenas no
investimento em estudos e carreiras, mas, prin-
cipalmente, em partilhar em conjunto o desen-
volvimento de sentimentos como amor, devogao,
dedicacao, saude e tratar do desenvolvimento do
seu imaginario. Imaginario que, associado ao re-
al, acaba por dar inteligéncia a esses pequenos,
dentro das metéaforas dos factos e a sua interpre-
tagdo. Interpretacédo pensada pelos adultos além
de conceitos econdmicos. Interpretacao que traz
a “baila” esses importantes textos de Sigmund
Freud de 1919, Toten and Taboo, e 1905 ou
Three essays on the Theory of Sexuality, ambos ja
em inglés. Textos invocados por serem importan-
tes por serem importantes para entender o que
0s mais novos percebem dos seus mais adultos.
Ideais que Mauss nao pensou, em sentimentos e
emocoes, excepto de forma politica.

Os pais estdo e tém estado interessados, no
desenvolvimento emotivo, no entendimento da
mente e pensamentos, dos amores dos seus
mais novos, bem como no fazer entender que a
vida ndo é um Multibanco, mas sim uma realida-
de que requer trabalho, esperteza, calculo, pen-
sar antes de investir e tomar conta das poupan-
¢as. Pais interessados no desenvolvimento para-
lelo de emocgdes e poupangas. Essas poupangas
que, ja mais velhos, os adultos esquecem e os
filhos bem ensinados, com carinho e mao firme,
lembram e relembram e fazem todos os esforgos
para orientar os seus adultos pelo caminho do
carinho e do respeito mutuo, o qual comega pe-
la simpatia dos mais novos ao lembrar ao seus
mais velhos, que a vida ndo acaba com a reforma
ou aposentadoria. Os filhos foram criados de for-

ma auténoma e aprenderam-na dos seus adultos, a qual ser-
ve agora para lhes ensinar a voltar a serem independentes.
Estes pais, ainda interessados no bem dos seus filhos, pro-
curam nao sobrecarregar, a sua descendéncia, com o peso
de tomar conta deles no dia a dia, dado que, no Século XXI,
os adultos podem viver até uma idade bem avancada. Ha
Estados, como a Franga, que tém trabalho para os, social-
mente definidos, mais velhos, em que a terceira idade, aos
80 anos, tem Universidades para ensinar, para aprenderem
a fabricar caixas de fésforos, trabalhos leves, para fazerem
andlise de pais e criangas, enfim, trabalho colaborador e so-
lidario na interacgéo social.

Nao é em vao que escrevo este texto. Acabo de passar por
um processo de doenga complicado, e uma equipe médica
soube, na hora h, trazer-me de volta a vida. E altura de enten-
der a preocupacéo dos filhos, que vém um pai cheio de ener-
gia, a espera de poupar para os longos anos que tem pela
frente. Ou, entéo, procurar esse trabalho para a denominada
terceira idade: a escrita, que este pai sabe fazer.

E pela escrita, apesar de ter espaco limitado para exprimir
ideias e sentimentos, que apenas consigo referir nomes, co-
mo os dos “proprietarios” deste texto, e aos médicos em
questdo, bem como a alguns colegas que n&do denomino,
por serem imensos. Contudo, todos ficaram preocupados
comigo, e é esse sentimento que me torna agradecido e me
faz escrever este texto, para todos, porque, sem vocés e a
vossa preocupagao, eu estaria num mundo temido. Gragas
a vos, sinto-me destemido e recuperado.

Raiil lturra

Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE-CEAS)
e Amnistia Internacional

lautaro@netcabo.pt

Texto revisto para portugués por Ana Paula Vieira da Silva
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No passado dia 1 de Janeiro entrou em
vigor a Lein®37/07, destinada a protec-
¢ao da exposigao involuntéaria ao fumo
do tabaco. Nos estabelecimentos de
ensino é actualmente proibido fumar,
inclusivamente nas areas ao ar livre
dos mesmos. A venda de produtos de
tabaco é também proibida nestes lo-
cais. Por outro lado, é expressamente
proibida a venda de tabaco a menores
de 18 anos, seja qual for o local.

Tal como na maioria dos paises, em
Portugal o consumo de tabaco é uma
das principais causas de morbilidade e
mortalidade evitaveis, nomeadamente
cancro, doencas cardiovasculares e
doencgas respiratorias, seja ao fuma-
dor, seja a quem se encontra exposto
ao fumo ambiental do tabaco, o de-
nominado fumador em segunda mao
ou passivo. Além de contribuir para a
redugdo da longevidade, quando con-
sumido na infancia e adolescéncia tem
consequéncias imediatas, sendo lesivo
para a maturacao e fungdes pulmona-
res, contribuindo para agravar ou difi-
cultar o controlo da asma, diminuir o
rendimento fisico e alterar a composi-

¢ao do sangue quanto ao colesterol.
Entre 2002 e 2006, num estudo efectu-
ado em Portugal Continental em jovens
escolarizados (6°, 8° e 10° anos), as-
sistiu-se a uma reducao de 4% na per-
centagem de jovens que experimenta-
ram tabaco (um terco dos alunos), bem
como uma redugao no consumo, tanto
nos rapazes como nas raparigas.

Um estudo realizado o ano passado
numa escola com os 2° e 3° ciclos basi-
cos de ensino no centro do Porto foi de
encontro aos dados nacionais e euro-
peus. A grande maioria dos fumadores,
fumava na companhia dos amigos.
Podem-se dividir as estratégias de pre-
vengao e controlo de tabagismo naque-
las destinadas a promover a cessagao
tabagica, a criar e manter ambientes
livres de fumo de tabaco e a reduzir a
iniciacdo do consumo.

Uma das razdes para intervir a nivel da
iniciagdo do consumo do tabaco na po-
pulagao escolarizada prende-se com o
facto de se saber que as pessoas que
comecam a fumar mais cedo correm
um risco superior de se tornarem de-
pendentes do que os que comegam

em idades mais tardias. Por outro la-
do, o consumo de tabaco nos jovens,
tal como nos adultos, esta associado
ao consumo do alcool e outras drogas,
pelo que ao intervir na prevencéo de
um consumo licito é possivel intervir
noutros consumos, licitos ou ilicitos (&
raro ndo fumadores consumirem dro-
gas aditivas).

Estando em vigor o enquadramento le-
gal que ndo permite na escola, e a sua
volta, fumar, vender, publicitar e com-
prar tabaco, podem os professores e
equipas de saude escolar concentrar-
se na integragédo das tematicas de pre-
vengdo de tabaco nos planos curri-
culares (que existem desde o 1° ciclo
ao secundario), utilizando técnicas de
formacéao continua, formais e nao for-
mais, que recorram a linguagens mais
proximas dos jovens, colaborando as
equipas de saude na formagao de pro-
fessores com competéncias na area do
tabagismo e com elaboragéo conjunta
de projectos de prevencao de tabagis-
mo com utilizacdo da metodologia de
projecto e técnicas activas.

Alguns dos programas realizados em

Escolas livres
de tabaco

< )

Portugal tém demonstrado um aumen-
to da experimentagado no término do
programa - eventualmente justificada
pela abordagem do tema — mas uma
diminui¢cao da percentagem de adoles-
centes fumadores a médio prazo.

A Direccéo-Geral de Saude aponta co-
mo um caminho possivel a elaboragao
de projectos de consumo de subs-
tancias licitas, que abordem simulta-
neamente o tabaco, alcool e medica-
mentos, com a contemplagéo de qua-
tro vertentes fundamentais: definicao
clara de politicas no contexto escolar,
criagdo de um ambiente escolar pro-
motor de saude e preventivo do uso de
substancias, actividades educativas e
de desenvolvimento de competéncias
que permitam ao individuo adoptar
comportamentos e criar condi¢cdes que
conduzam a saude, e desenvolvimen-
to de servigos especificos com o apoio
da saude escolar.

Voltaremos a abordar esta tematica no
futuro.

Nuno Pereira de Sousa
Médico de Satde Piblica. Porto

VITAMINA E

Estudo liga baixa presenca de vitamina E a decadéncia fisica na velhice

A baixa concentragdo sanguinea de vitamina E, geral-
mente associada a uma mé alimentagdo, estd ligada
a decadéncia das fungOes fisicas nas pessoas mais
velhas, de acordo com estudo publicado em 22 de
Janeiro no periédico “Journal of the American Medi-
cal Association” (Jama).

0 estudo foi realizado com 698 pessoas de 65 anos,
ou mais, na Toscana (Italia), entre Novembro de 1998

a pagina da educacdo - fevereiro 2008

e Maio de 2000. Essas pessoas também foram moni-
torizadas durante trés anos, de 2001 a 2003.

Os cientistas mediram a proporgdo sanguinea de va-
rios micronutrientes deste grupo, entre eles as vita-
minas E, B6, B12eD.

Os investigadores avaliaram as condic0es fisicas em
relacdo a testes padrdo, conseguindo estabelecer
uma correlagdo entre uma baixa concentragdo de vi-

tamina E e uma diminuicdo das capacidades fisicas.
Outra andlise dos dados mostrou que a falta de vi-
tamina E é a causa principal da diminuigdo das ca-
pacidades fisicas a partir dos 81 anos. “Esses estu-
dos mostram que um aumento do stress oxidativo
produz danos musculares ou do DNA, exacerba a
arteriosclerose e contribui para uma degeneracdo
dos neurdnios”, escreve a doutora Benedetta Bartali,

da Faculdade de Medicina da Universidade de Yale
(Connecticut, noroeste), co-autora do trabalho.

Sob efeito do stress, 0 organismo ja ndo estd em con-
digOes de neutralizar a producdo de radicais livres que
oxigenam as células e acelera o seu envelhecimento.
Atencdo, portanto a vitamina E.

jps/ com: AFP
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A China aqui tao perto

A R.P. China, fundada em 1949, tem
conduzido nos ultimos trinta anos uma
politica sustentada de desenvolvimen-
to do seu sistema de ensino superior.
Existem hoje cerca de 4000 institui-
¢coes, frequentadas por perto de 15 mi-
Indes de estudantes (que tém capaci-
dade para admitir 15% da populagao
na correspondente faixa etaria). O que
ndo é ainda um desempenho excep-
cional por padroes dos paises da OC-
DE, porém dada a dimenséo do pais,
representa uma taxa de frequéncia e
de formagao muito importante no con-
texto mundial.

Em vista do esforgo que vem sendo re-
alizado, o governo nao hesita em recor-
rer generosamente a recursos proprios,
como também aos apoios da UNESCO
e do Banco Mundial; e as instituicoes
a recrutar professores e investigadores
no estrangeiro, quer atraindo profissio-
nais chineses a trabalhar no estrangei-
ro, quer atraindo profissionais de outras
nacionalidades. Para o sucesso desta
politica de expansdo, o governo cria
novas universidades, facilita os proce-
dimentos administrativos, e investe em
elevadas remuneragbes e modernos
meios de trabalho.

O governo conduziu uma avaliagdo
nacional do sistema de ensino supe-

rior em 1994 e de novo em 2007. Da
primeira decorreu a massificacdo da
oferta de ensino e a opgao de criar uni-
versidades de elite mundial com forte
conteudo de actividade cientifica. As-
sim, o governo decidiu promover dez
das universidades publicas a nivel de
“classe mundial”’, as duas primeiras
das quais Peking e Tsinghua. Novas
orientacgdes politicas, que se aguardam
com expectativa, sdo de esperar como
consequéncia da Ultima avaliagéo.

O que se passa com o sistema de ensi-
no superior na China é uma questéo de
interesse mundial. Os EUA e a UE (em
particular o Reino Unido) foram no pas-
sado polos de atraccao de estudantes
e profissionais altamente qualificados
oriundos da Asia. A “fuga de cérebros”
foi identificada como uma forma de ex-
ploragdo neo-colonial. Ora a situagdo
tem mudado nas décadas recentes,
quer por intensificagcdo dos fluxos in-
versos (de estudantes e profissionais
asiaticos, do Ocidente para o Oriente,
e mesmo de estudantes e profissio-
nais Ocidentais), quer por uma forma
de globalizagcdo que se manifesta na
constituicdo de parcerias internacio-
nais ou no estabelecimento de podlos
de universidades estrangeiras em ter-
ritério chinés (sobretudo da Australia e

Reino Unido). Estas mudancgas servem
interesses econdmicos e culturais mas
também confluem para a qualificagéo
da forca de trabalho da R.P. China.

O caso da R.P. China surge apds o ca-
so de outros paises Asiaticos que atin-
giram notavel desenvolvimento econé-
mico em décadas precedentes (mor-
mente o Jap&o), mas que nao dispdem
de recursos humanos e materiais em
escalas comparaveis. Também se dis-
tingue da India que, detendo poten-
ciais comparaveis, todavia ndo tem
prosseguido politicas tdo determina-
das e consequentes. O caso da China
merece ainda referencia porque nao
tem alienado a lingua oficial nacional,
que tem sido mantida e até expandi-
da, sem prejuizo da expansado do In-
glés também.

Bertil Andersson, director cessante da
Fundacéao Europeia de Ciéncia e vice-
presidente cessante da EURAB (con-
selheiro da Comissdo Europeia para
a politica da investigagao cientifica da
Unido) ird4 agora ocupar um cargo diri-
gente na Universidade Tecnolégica de
Nanyang, em Singapura (cuja lingua
oficial é o Chinés). Ele afirmou que a
sua partida ndo significa desinteres-
se pela Europa, e rejubilara quando o
Espaco Europeu da Investigagao for fi-

nalmente uma realidade; e adicionou:
«Porém as coisas mexem de forma in-
crivel na Asia. Investimentos quer pu-
blicos quer privados consideraveis sao
consagrados a investigagao. Optei por
um cargo que me permite viver de per-
to esta “revolugéo asiatica”. A mobili-
dade para um cientista é uma via ne-
cessdéria para a formagéo ao longo da
vida.» Podemos ficar na duvida se es-
tas frases utilizaram o “calao” oficial da
Comisséao Europeia para fazer ironia ou
por assumida convic¢cdo. Mas o certo
é que este alto responsavel por por
de pé o anunciado Espago Europeu
da Investigacdo (no quadro da quase
esquecida “Estratégia de Lisboa” de
2000) reconhece o sentido principal
das mudancas em curso e nelas quer
ser parte mais activa (e com remunera-
¢ao mais atraente).

Rui Namorado Rosa
Universidade de Evora
06603714@sapo.pt

http://www.moe.edu.cn/english/higher_h.htm
http://www.atimes.com/atimes/China/HL21Ad01.html
http://www.higher-edge.com/docs/APR2003.China.pdf
http://ec.europa.eu/research/research-eu/53/article_5316_fr.html
http://www.ntu.edu.sg/publicportal/

B Foto ciéncia com legenda
Elodea — Os

Na observacdo microscapica de folha de Elodea (plan-
taaquatica) € possivel observar os trés organitos celu-
lares onde se localiza 0 DNA, sendo por isso possivel
localizar ndo s6 o genoma principal (nuclear), como
também os dois genomas extra-nucleares, o do cloro-
plasto e o da mitocOndria.

A imagem foi obtida no &mbito dos Laboratdrios da
Célula, a primeira rea teméatica do programa de ac-
tividades do Laboratorium, o novo espago de divul-
gacdo cientifica do Visionarium. A célula constitui
a estrutura bioldgica fundamental dos seres vivos e
permite desenvolver diferentes actividades de caracter
experimental. Nesta perspectiva, a célula é o objecto
principal da investigacdo, na medida em que se faz um
estudo dando relevancia aos componentes celulares
envolvidos nos mecanismos energéticos (cloroplas-
tos e mitocdndrias). Utilizando técnicas de coloragdo
diferencial é possivel observar, numa mesma célula,
as mitocondrias (Verde Janus), os cloroplastos e tam-
bém o ndcleo (Azul de Metileno).

Foto: Folha de Elodea (400x).

Visionarium

CEMTRO DE CIEMCIA DO EUROPARGUE

Nucleo ——

Trés Genomas

Mitocondna

— Cloroplasto

Méario Ferreira e Patricia Silva
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L.a tirania de la belleza

La consigna que emana de la cultura neoliberal y que hipertrofia el valor de la ima-
gen es la siguiente: “Si no eres hermosa, si no eres alta, si no eres delgada, nadie
te querra”. La importancia de la moda, el valor de la apariencia, el dominio decisi-
vo del disefio estan convirtiéndose en prioridades obsesivas. Adquirir y mantener
una buena linea, ofrecer una imagen hermosa, estar a la moda estéticamente son
aspiraciones que cotizan muy alto en el mercado de los valores. Todo sacrificio se
da por bueno para alcanzarlas. Todo el dinero es poco para conseguirlas. Muchas
mujeres estan sometidas a esta horrible tirania de la belleza.
No quiero ni imaginar el infierno en el que viven muchas adolescentes, obsesionadas
por su imagen. Se trata la adolescencia de una etapa crucial en la que cristaliza la
personalidad y se fragua la autoimagen. Una etapa en la que la persona necesita valer
para alguien. Y valer ante si misma. ¢Qué sucede con las jévenes que no se aceptan,
que se odian, que no soportan la imagen que proyectan en el espejo de los demas,
que quieren ser otra persona para ser felices?
Prensa, revistas, television, publicidad nos ofrecen constantemente cuerpos escultu-
rales, rostros jovenes, sanos y hermosos que se convierten en el ideal de las jévenes.
Ademas de la naturaleza, no siempre generosa, hace falta un dinero que muchas no
tienen para mantenerse atractivas. Ropa, joyas, maquillaje, cremas,. perfumes, trata-
mientos, operaciones de estética... Las que son pobres, por no tener, ni siquiera han
gozado de un buen régimen alimenticio.
Los esfuerzos para mantener la linea, para estar en forma, para ofrecer una imagen
bien valorada llevan a una vida llena de privaciones y de renuncias. Y rebosante de
angustia,. de ansiedad, de amargura y de tension...
Hace poco se vio por las calles de Sao Paulo un afiche de la casa “Ranner”, una
de las cadenas de gimnasios mas renombrada de Brasil, con la foto de una chica
escultural y la siguiente frase: “Este verano qué quieres ser: sirena o ballena?” Di-
cen que una mujer de Sao Paulo, cuyas caracteristicas fisicas no trascendieron le
envié este mensaje a la casa Ranner respondiendo a su frase publicitaria. “Yo quie-
ro ser ballena. Porque las ballenas estan siempre rodeadas de amigos. Tienen una
vida sexual activa, se embarazan y tienen ballenitas de lo mas tiernas. Las ballenas
amamantan. Son amigas de los delfines y se lo pasan estupendamente comiendo
camarones... También se lo pasan bien jugando en el agua y nadando por ahi, sur-
cando los mares, conociendo lugares maravillosos, como los hielos de la Antartida
y los arrecifes de coral de la Polinesia. Las ballenas cantan muy bien y hasta tienen
CDs grabados. Las ballenas son enormes y casi no tienen predadores naturales.
Las ballenas tienen una vida bien resuelta, son hermosas y amadas por todos...
Sin embargo, las sirenas no existen. Si existieran, vivirian en permanente crisis
existencial: ¢Soy un pez o soy una mujer? No tienen hijos pues matan a los hom-
bres que se encantan con su belleza. No tienen por donde hacer el amor. Son
bonitas, si, pero tristes y siempre solitarias. ¢Quién quiere acercarse a una mujer
que huele a pescado fruto y que no tiene hoyito como salvavidas? En definitiva,
que prefiero ser ballena”.
Ojala reaccionasemos siempre asi ante la publicidad. No abriendo la boca como
papanatas sino la mente como personas criticas que no entran al trapo de la se-
duccion y, mucho menos, de la mentira. Ojala que la educacion abra sus puertas
a estas trascendentales cuestiones.
¢ Qué pasa con las verdaderas cualidades de la mujer o, mejor dicho, con los ver-
daderos valores del ser humano? ¢No importa nada ser inteligente, trabajadora,
generosa, bondadosa, honesta, noble, servicial, compasiva, solidaria...? Claro que
el problema afecta también a los hombres. Alguien pregunté que por qué tenian
mas éxito las guapas que las inteligentes y con sorna contesto la interpelada: “por-
que hay mas hombres tontos que ciegos”.
Miguel Angel Santos Guerra
Professor Catedratico de Diddctica e Organizagdo Escolar, Universidade de Mélaga. Espanha

arrebol@uma.es

E... MAS NOS...NAO

Simulacao de afogamento é tortura segundo o director da Inteligéncia Policial dos EUA

0 director da Inteligéncia dos Estados Unidos, Mike
McConnell, considera que a técnica de interrogatorio
que simula o afogamento (“waterboarding”) é uma
forma de tortura, mas afirma que ndo € utilizada pe-
los Estados Unidos, numa entrevista divulgada em
13 de Janeiro.

“A simulagdo de afogamento seria atroz”, considera
McConnell na entrevista a revista The New Yorker.
“Se tivesse agua entrando pelo meu nariz... Meu
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Deus! Ndo posso imaginar até que ponto seria dolo-
roso! Que seja considerada tortura ou ndo, na defini-
¢do de qualquer outro, para mim seria tortura”, afirma
o director de Inteligéncia Policial.

Questionado sobre a sua prépria definicdo de tortura
McConnell respondeu: “algo que provogue uma dor
insuportavel”.

Na entrevista, McConnell defende as técnicas de in-
terrogatorio da CIA utilizadas em suspeitos: “Temos

obtido informag@es significativas? Muitas! Isto salva
vidas? Muitissimas! Obtivemos informagdes incri-
veis”. Mas “ndo torturamos”, afirma McConnell.

A CIA revelou recentemente ter destruido gravagdes
de videos de interrogatorios com suspeitos de terro-
rismo em 2005, nas quais 0s investigadores faziam
uso de métodos controversos.

As técnicas utilizadas nos interrogatdrios para além
de consideradas muito duras foram consideradas co-

mo provavel tortura. Elas incluiriam a simulagdo de
afogamentos.

Perante a critica a destruigdo das gravages de video e
a suspeita de revelarem o recurso a tortura dos inter-
rogados, o Secretdrio da Justica americano Michael
Mukasey anunciou no dia 2 de Janeiro a abertura de
um inquérito sobre a destruicdo destas gravacoes.

jps/ com: AFP
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O futuro ex-novo
regime de autonomia,
administracao

e gestao das escolas
algumas notas soltas

No dia 20 de Dezembro p.p. foi aprovado, em conselho de ministros, um projecto de
dec.-lei intitulado “Regime Juridico de Autonomia, Administracéo e Gestao dos Es-
tabelecimentos Publicos da Educagéo Pré-Escolar e dos Ensinos Bésico e Secunda-
rio”. Trata-se de um documento que se desenvolve ao longo de cerca de 40 paginas
e 69 artigos, distribuidos por IX Capitulos, com extensdo muito desigual (o mais curto
com 2 artigos e o mais longo com 29). Pela data da aprovacao (em época natalicia)
poderiamos ser levados a pensar que o governo, finalmente, decidiu brindar os pro-
fessores com uma “prendinha no sapato”. Afinal, parece que ainda nao foi desta.

O referido projecto de dec-lei, agora em “consulta publica”, surge justificado invo-
cando trés metas/objectivos fundamentais: i) “reforcar a participagao das familias
e das comunidades na direccdo estratégica dos estabelecimentos de ensino”; ii)
favorecer o desenvolvimento de “boas liderancas e liderancas fortes” e; iii) refor-
¢ar a autonomia das escolas (preAmbulo). Na pagina do Ministério da Educagéo
o referido projecto de dec-lei surge anunciado como “Novo regime de autonomia,
administracdo e gestdo das escolas”. Quisemos entdo perceber o que trazia de
novo o “novo regime” agora proposto. Uma primeira leitura do documento sugere
estarmos perante “vinho velho em odres novos”. Contudo, uma leitura mais aten-
ta permite afinal uma outra conclusdo: em partes significativas do texto trata-se
antes de “vinho velho em odres podres!” De facto, o documento em analise tem
pouco de interessante e de original e, parafraseando um conhecido juizo avalia-
tivo, pode-se afirmar, com toda a propriedade, que no que € interessante nao é
original e no que é original ndo é interessante.

Vejamos alguns exemplos. No documento em aprego propde-se um “novo” o6r-
géo colegial de direccdo agora designado “Conselho Geral”. A sua composicao
e competéncias ndo apresentam, num primeiro nivel de analise, diferengas sig-
nificativas em relagéo a “velha” assembleia instituida pelo dec-lei 115-A/98. H3,
contudo, alguns “pequenos” pormenores. Se 0s Corpos sociais ai representados
S80 0S mesmos, 0 seu peso relativo € agora diferente. Por exemplo, o nimero de
representantes dos professores ndo pode ser superior a “40% da totalidade dos
membros do Conselho Geral” (ponto 2 do art.° 12°). O que antes era uma possi-
bilidade (dependente da propria escola) torna-se agora uma imposi¢ao externa.
Mais surpreendente: pelo menos 25% dos candidatos a representacao dos do-
centes tém que ser “professores titulares”. Este requisito faz o mesmo sentido que
exigir que pelo menos 25% dos candidatos a representar os pais estejam filiados
no partido do governo, ou que pelo menos 25% dos candidatos a representar
os alunos tenham olhos azuis, ou ainda que pelo menos 25% dos candidatos a
representacdo dos funcionarios sejam destros. Mais notavel ainda: o presidente
do Conselho Geral ndo pode ser um professor (ponto 1, art.° 13°, alinea a)! Até se
poderia compreender que o presidente do Conselho Geral ndo tivesse que ser um
professor, contudo, impor que o ndo possa ser envolve uma discriminagéo (nega-
tiva) cujos insondaveis motivos escapam ao comum dos mortais.

Outra “novidade”: nas competéncias do Conselho Geral inclui-se agora “selec-
cionar e eleger o director” (ponto 1, art.° 13°, alinea b). Trata-se, na verdade, de
duas aparentes “novidades”: este 6rgdo de “administragdo e gestao” sera obri-
gatoriamente unipessoal e sera designado através de um processo “minotaurico”
que envolve um misto de concurso e de eleicdo.? A “novidade” é, contudo, iluséria
pois, quer o processo de designagcao quer a natureza unipessoal do 6rgao consti-
tuem uma ressurreicao de uma “solugdo” que se julgava morta e enterrada apos o
“arquivamento” do insucedido dec-lei 172/91. Causa alguma estranheza que um
processo de recrutamento que ja foi experimentado, e objecto de uma “avaliagdo
externa” por parte do Conselho de Acompanhamento e Avaliagao criado para o
efeito, e que mereceu do referido Conselho uma apreciagdo negativa®, surja agora
como um dos pilares para promover “boas liderangas e liderangas fortes”. O mes-
mo pode ser dito em relacdo a imposi¢cao de um 6rgdo unipessoal para as funcoes
de “gestao administrativa, financeira e pedagégica”. O Conselho de Acompanha-
mento e Avaliagao do dec-lei 172/91 também se pronunciou sobre este ponto, ndo
tendo encontrado evidéncia empirica que fundamentasse a bondade da unipesso-
alidade da “gestéo operacional”, avangando, congruentemente, os dois cenarios:
6rgao unipessoal ou 6rgao colegial.

No enquadramento normativo actual (dec-lei n°® 115-A/98) existe a possibilidade
de opgao por um 6rgdo unipessoal para o exercicio daquelas funcdes, cabendo
a escola a competéncia de decidir sobre o assunto. E do conhecimento geral que
as escolas optaram esmagadoramente por um 6rgéao colegial. Na proposta aqui
em apreciagao, os proponentes nao tém duvidas: o 6rgdo de gestdo tem de ser
unipessoal. Pena é que nao tenham partilhado connosco a fundamentagao teori-
co-empirica das suas certezas.

O documento em “consulta publica” apresenta ainda outra “originalidade”, uma
estreia absoluta no pds 25 de Abril de 1974: podem candidatar-se ao cargo “direc-
tor” docentes do ensino particular e cooperativo com experiéncia de gestdo nos
respectivos estabelecimentos de ensino. Contudo, a originalidade maior resulta
da combinagao do estipulado nos pontos 3 e 4 (e respectivas alineas) do art.®
21°: um director pedagogico, ainda que sem formagéao especifica, de um qualquer
colégio particular falido pode ser oponente ao concurso. Em contrapartida, um
professor de uma escola publica, com varios anos de exercicio da docéncia, com
formagéo especializada em administragdo educacional, com eventual experiéncia
de gestdo, estara excluido do concurso se nao pertencer “aos quadro de nome-
acao definitiva”, requisito que, obviamente, ndo é exigido ao director do colégio
particular. Em sintese, para se ser director de uma escola publica nao é preciso ser
competente e ser competente ndo basta!l

Apesar da usurpacéo de algumas das competéncias antes atribuidas as escolas, e de
n&do se vislumbrar nenhuma competéncia verdadeiramente nova devolvida as escolas,
os proponentes desta proposta ainda nos querem convencer que um dos objectivos
da mesma é “o reforco da autonomia da escola”! E certo que o termo est4 abundan-
temente semeado pelo texto (contabilizamos cerca de meia centena de referéncias ao
mesmo). Contudo, a construcao retoérica da realidade tem as suas limitagdes.

Virginio Sa
Instituto de Educacdo e Psicologia da Universidade do Minho

NOTAS:

1 Esclarecemos desde ja que, como se refere no titulo desta reflexdo se trata de alguma ‘notas soltas’. Uma andlise circunstanciada do docu-
mento é absolutamente incompativel com as condicionantes do contexto em que a mesma é apresentada.

2 Deixdmos para outro momento a analise dos requisitos a candidatura ao concurso e das competéncias do director.

3 Cf. p. 52 do Relatdrio de Avaliagao do regime de direcgdo, administragdo e gestao dos estabelecimentos de educagdo pré-escolar e dos
ensinos bdsico e secundario (Decreto-Lei n® 172/91, de 10 de Maio). Conselho de Acompanhamento e Avaliagdo/Ministério da Educagdo,
Marco de 1996.
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AUTONOMIA E GESTAO DA ESCOLAS

Um novo modelo de gestao ou mais um

Em 11 de Dezembro, o Primeiro Ministro afirmou na Assembleia da Republica que a
continuagao do “impulso reformista” do Governo passa agora pela alteragao do re-
gime de autonomia e gestao escolar, com trés objectivos principais: “abrir a escola,
reforgando a participacéo das familias e comunidades na sua direcgéo estratégica;
favorecer a constituicdo de liderancas fortes; reforcar a autonomia das escolas.”

A andlise do projecto de decreto-lei leva a concluir que o Governo ‘PS de Sécrates’
se prepara para alterar uma lei aprovada pelo Governo ‘PS de Guterres’, com as
propostas do PSD. A Unica diferenca (que assinalo e ndo desvalorizo) € que para o
PSD o Director pode ndo ser um professor. Tudo o resto é decalcado do que este
partido tem vindo a defender, pelo menos desde o inicio dos anos 90. As altera-
¢oes propostas levantam varias interrogagoes:

O Governo pretende alterar o processo de recrutamento do 6rgao de gestéo, subs-
tituindo a actual eleicao por um colégio eleitoral alargado (constituido por profes-
sores, pessoal ndo docente, pais/encarregados de educacao e alunos do ensino
secundario) por um “procedimento concursal”, seguido de elei¢cdo pelo Conselho
Geral, que tera um maximo de vinte elementos. Esta foi a solugdo adoptada no
modelo experimental de gestao instituido pelo DL 172/91, tendo sido considerada,
no Relatério Final do Conselho de Acompanhamento e Avaliagao, “uma das zonas
de maior ambiguidade do modelo”, ja que “as duas Idgicas (concurso e eleicdo)
sdo claramente distintas, por vezes opostas, mesmo que, conjunturalmente, pos-
sam produzir os mesmos resultados”. Em face dos resultados desta avaliagdo, que
sentido faz insistir agora nesta solugéo? Desconhecera o Governo a investigagao
realizada em Portugal nesta area, incluindo as conclusdes dos principais estudos
solicitados e editados pelo préprio Ministério da Educacao?!

O actual regime de autonomia e gestéo das escolas, em vigor desde 1998, confere a
possibilidade de cada escola optar entre um 6rgédo de gestéo unipessoal ou um co-
legial. No exercicio da sua autonomia, algumas escolas optaram por um Director e
a esmagadora maioria por um Conselho Executivo. Para quem considera a colegia-
lidade um valor intrinseco a organizagao escolar, esta decisdo nao surpreende. No
entanto, independentemente das (des)vantagens que possamos encontrar numa ou
noutra opgéo, ha uma questéo incontornavel: aimposicao de um Director a todas as
escolas representa um retrocesso na construgao da sua autonomia. Ou ter autono-
mia ndo é poder decidir em questdes essenciais, mas aplicar a solugéo que o poder
central arbitrariamente imp&e? Sera que o Governo, afinal, desconfia da capacidade
de decisao dos representantes da comunidade educativa? Que credibilidade pode
ter um projecto que, ao mesmo tempo que diz pretender “reforgar a autonomia das

Livros Profedicdes — FEVEREIRO

escolas”, Ihes retira algum do (pouco) poder de decisdo que hoje tém?

Um dos objectivos assumidos é a concentracao de poderes no Director. Este vai
presidir ao Conselho Pedagdgico (mais uma possibilidade do actual regime que
se transforma em obrigatoriedade...) e “designar os responsaveis pelas estrutu-
ras de coordenacdo e supervisao pedagogica”. Ao deixarem de ser eleitos pelos
docentes, os titulares destes cargos passam de uma légica de representacaéo dos
professores para uma logica de subordinagdo ao Director — Ultimo elo da cadeia
hierarquica do Ministério da Educacado em cada escola. Se tivermos em conta que
estes coordenadores vao avaliar o desempenho dos restantes professores, e o Di-
rector o desempenho de todos, fica claro o potencial desta cadeia de comando no
controlo da actividade das escolas e dos docentes. Sera que uma escola pode ser
auténoma com professores funcionarizados, aplicadores acriticos de orientagdes
definidas centralmente? E “liderancga forte” é sinébnimo de lideranga autoritaria?
Um responsavel do ME justificou a concentragéo de poderes com a necessidade
de dar ao Director meios para ele poder “desenvolver o seu projecto”. Mas entao
este vai desenvolver um projecto proprio?! Nao € o projecto educativo da escola
— para cuja concepgao, desenvolvimento e avaliagdo se convoca a participagao
empenhada da comunidade educativa representada na Assembleia/Conselho Ge-
ral — que compete ao Director executar e fazer executar?

Em 2000, numa Conferéncia organizada no &mbito da segunda Presidéncia Portu-
guesa da Unido Europeia, a representante do Governo sueco, fazendo o balango
de dez anos de um programa de refor¢go da autonomia das escolas, concluia que
este teria que ser revisto porque em vez de contribuir para aquele objectivo, tinha,
afinal, reforcado a ‘autonomia do chefe’ (Director), constatando-se que a desejada
maior participagao dos actores escolares nao tinha acontecido e que, pelo contra-
rio, os professores intervinham cada vez menos na vida da escola.

Sobre esta matéria, o Governo portugués parece ter preocupagdes muito dife-
rentes. Com efeito, varias das alteragdes propostas procuram retirar espagos de
intervencgao e participagao aos professores. Um exemplo é a composi¢céo do Con-
selho Geral, onde se pretende que os docentes estejam em minoria e ndo possam
assumir a presidéncia. A gravidade desta proposta ndo esta numa eventual “perda
de poder” por parte dos professores, cujas opinides e saberes séo, e continuarao
a ser, devidamente tidos em conta pelos restantes membros desses Conselhos.
A gravidade desta proposta esta no que representa de desvalorizagao publica
do trabalho e do papel dos educadores e professores que, para este Ministério
da Educacéao, continuam a ser, de entre todos os parceiros educativos, aqueles
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Este livro surge da experiéncia pessoal do autor
como professor, formador de formadores, cria-
dor e coordenador de programas de conviven-
cia, investigador, mediador e pai. £, pois, um
livro que tem por base a experiéncia reflexiva, a
investigacdo e a intervencdo em diferentes con-
textos educativos.

Livro destinado fundamentalmente aos profes-
sores de todos os niveis educativos, aos pais
e as maes, Pedagogia da Convivéncia é um
convite ao dialogo, a reflexdo critica e a inter-
vencao global sobe um tema essencial para o
nosso modelo educativo e social, a0 mesmo
tempo que tenta demonstrar que é possivel e
necessario educar para a convivéncia a partir
de critérios democréticos.
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José Anténio Caride Gomez
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Aobra desenvolve e actualiza o debate acerca das
tendéncias predominantes no campo da Educa-
¢do, do Desenvolvimento e da Comunidade, e
incorpora algumas das questoes suscitadas nos
(ltimos anos com a proclamacao da Década das
Nagdes Unidas para a Educacdo e para o Desen-
volvimento Sustentével (2005-2014).

Em momentos de incertezas como 0s que Vi-
vemos, quando tudo convida & desagregagao
¢ ao trabalho individualizado, sdo muitos 0s
pretextos que deram origem ao trabalho aqui
apresentado, onde a Educacao, a Sustentabili-
dade e o Desenvolvimento Comunitério Local
se fazem texto, com as sugestivas chaves que
a Pedagogia Social proporciona na sua leitura
¢ interpretacdo.

ISBN: 978-972-8562-47-2 / pp.71
Prego: 9.00 euros

“Ndo serd hiperbdlico pensar que as novas
saidas de numerosos portugueses para o s-
trangeiro, em busca de melhores condigdes
de vida, - se nos lembrarmos de que situa-
c0es de vida andlogas jd se verificaram nou-
tros séculos — poderdo ser um indicio preo-
cupante de que mais uma parcela do nosso
povo estd a desistir antes de terminar o Gltimo
desafio.” Neste livro, editado na colecgdo “Bi-
chos Carpinteiros — Corroendo o pensamen-
to dominante”, Leonel Cosme, pde Portugal
a Descoberto, debrugando-se sobre histérias
que se repetem, a insularidade, a tristeza dos
portugueses e uma certa nostalgia do paraiso
perdido. O autor, colaborador de A PAGINA
da Educagdo na rubrica EM PORTUGUES,
exerceu actividade jornalistica e dedica-se
actualmente a actividade literdria.
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instrumento de controlo das escolas

com quem menos se conta e que menos
interessa ter em conta. A este respeito, em
bom rigor, ndo se pode acusar o actual Go-
verno de falta de coeréncia.

Em 2001, na intervencdo que dirigiu ao
VIl Congresso Nacional dos Professores,
o entdo Presidente da Republica, Jorge
Sampaio, reafirmou que uma escola de-
mocratica ndo pode ser uma escola indi-
ferente a percursos de insucesso e aban-
dono escolares. Tendo considerado que a
escola e os professores, por si sO, ndo po-
derdo resolver todos os problemas que se
Ihes apresentam hoje, e apelando, por isso,
a criagdo de uma responsabilidade social
partilhada por todos (pais, professores,
servicos de orientacdo educativa, autar-
cas, servigos sociais, entre outros), Jorge
Sampaio sublinhou que “é dos professores
0 papel mais decisivo na educagdo”.
Estranha ideia esta de quem nos governa,
de que no sistema educativo portugués ha
dois interesses inconciliaveis: de um lado o
dos professores, do outro o das escolas e
dos alunos. Como se os bons resultados es-
colares dos alunos néo fossem condi¢ao de
realizagao profissional dos professores...
Nao esta em causa a necessidade de as
escolas prestarem contas pelo trabalho
que desenvolvem — numa sociedade de-
mocratica, os cidaddos tém o direito de

e dos professores?

conhecer o funcionamento de um servigo publico como a
educacdo. Para isso, é essencial que as escolas disponham
de um verdadeiro 6rgédo de direcgdo estratégica, com es-
paco politico para decidir, e onde estejam representados (e
tenham condigdes efectivas de participagao) todos os inter-
venientes directos na vida da escola — o que implica uma
efectiva descentralizacdo de competéncias. Valorizo o con-
tributo que as familias e outros elementos externos podem
trazer para a vida da escola. Mas considero que o refor¢o da
sua participagdo so trara efeitos positivos significativos se
for entendido numa perspectiva de cooperagao e co-respon-
sabilizacdo. A l6gica que esta subjacente a este projecto — de
fiscalizagé@o e de controlo — ndo s6 nao representa nenhuma
mais-valia como agravara o clima de desconfianca relativa-
mente a escola e ao trabalho dos professores.

Encontrar as melhores solugdes para a governagdao demo-
cratica das escolas obriga a um amplo debate sobre o pro-
jecto agora em “consulta publica”. Estara o ME disponivel
para incorporar a resultante desse debate? Ou estaremos ja,
aboa maneira arrogante e autoritaria deste Governo, perante
factos consumados, sustentados em (pre)conceitos difusos
e falsos consensos? Em breve saberemos...

Manuela Mendonca

Professora do ensino secundario

Dirigente do Sindicato dos Professores do Norte.

Membro do Conselho e do Secretariado Nacional da FENPROF
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Contra a educacao totalitaria

Lendo, ouvindo e vendo o que faz mover o nosso mundo, somos levados a pensar
que continuamos imersos num tempo (Santo Agostinho dizia que o tempo € o es-
paco onde decorrem as coisas) em que, como ja dizia Salomao (pela voz do Ecle-
siastes), “ndo ha nada de novo debaixo do sol; vi tudo o que se passa debaixo do
sol e achei que tudo é vaidade e vento que passa.” Ou, parafraseando o “nosso”
Agostinho da Silva, mais de dois mil anos depois do sapientissimo rei de Israel, -
que tera pronunciado trés mil sentencas e composto mil e cinco poemas - o que
se verifica a nossa volta € cada vez mais do mesmo...

As reflexdes daqueles educadores se poderiam juntar muitas outras, produzidas ao
longo dos séculos com a mesma intencao de ensinar os homens a “viver bem”. Por
exemplo, as que Bertrand Russell, Prémio Nobel da Literatura, reuniu num livro publica-
do, em Portugal, ha cerca de cinquenta anos (“A Conquista da Felicidade” - Guimaraes
Editores, Lisboa), escrito, declaradamente sem preocupagdes de erudigdo, “na convic-
¢ao de que muitas pessoas que sao infelizes poderiam tornar-se felizes gragas a um
esforgco bem dirigido”, ndo sendo suficiente, como sucede com os outros animais, “ter
boa saulde e bastante comida” e deixar correr a vida, “a maneira das bolas de bilhar,
que ndo tém qualquer relagdo umas com as outras a ndo ser quando se chocam”.
Recorde-se que o Eclesiastes ja predicava que “ndo ha nada melhor para o homem
que comer, beber e gozar o bem-estar, fruto do seu trabalho.” Mas distinguia a
conquista do bem-estar alcangado através de uma conduta virtuosa de “sabedoria,
ciéncia e alegria”, que agradava a Deus, dos “cuidados do pecador em recolher e
acumular bens que eram vaidade e vento que passa”, que agradava ao Ego.
Russel, filésofo e matematico, sendo professor, ndo separava a prédica da filosofia,
postulando que a conquista do bem-estar e da paz de espirito deveria ser dirigi-
da no sentido de vencer a “antitese entre o proprio Eu e o resto do mundo”. Hoje,
ele ndo hesitaria em corroborar a afirmagéo de um escritor “pés-moderno”, Mat-

DINHEIRO e PUBLICIDADE

thieu Baumier (“A Democracia Totalitaria” - Publicagdes Europa-América, 2007),
segundo o qual, “o individualismo hedonista tornou-se legitimo e ja ndo encontra
oposicao.” E citando Mounier, — “Chamemos regime totalitario a todo o regime no
qual uma aristocracia de dinheiro, de classe ou de partido assume, impondo a sua
vontade, os destinos de uma massa amorfa” — considerava, que para sermos 0 me-
nos infelizes possivel, torndamo-nos objecto de um bem-estar totalitario, perdendo
a capacidade de nos exprimirmos de forma autbnoma.

Para Russel, essa autonomia, que Baumier vé confrontada com um hedonismo to-
talitario “num mundo onde a imagem virtual do mundo substitui o mundo”, adquire-
se através de um exame de consciéncia que nao exige tanto “uma filosofia profun-
da ou uma vasta erudi¢cdo, como uma observacéo inspirada pelo bom-senso.”
Conhecendo bem o mundo dos humanos e observando como a competigédo, ndo
obstante as variaveis ditadas pelas diferengas do tempo e do espago em que ela
ocorre, Russel distinguia as “filosofias de vida” adoptadas, por exemplo, nos Es-
tados Unidos e na Europa, ha cinquenta anos, cujas balizas eram, nos primeiros,
0 negécio, e na segunda, o prestigio. E ponderava:

“A raiz do mal reside no facto de se insistir demasiadamente que no éxito da com-
peticéo esta a principal fonte da felicidade. Nao nego que o sentimento do triunfo
torna a vida mais agradavel. Nao nego também que o dinheiro, até um certo limite,
€ capaz de aumentar a felicidade; para la desse limite, ndo. O que afirmo é que
0 éxito sé pode ser um dos varios elementos da felicidade e que € demasiado o
preco pelo qual se obtém se a ele se sacrificam todos os outros.”

E verificando que “em todas as classes abastadas nada ha que atenue o caracter ru-
de da luta pelo éxito financeiro”, de que ndo escapavam os professores “assalariados
ao servico dos homens de negdcios” (recorde-se a predominancia da escola privada
sobre a publica nos Estados Unidos), Russel exemplifica, certamente a pensar a es-
cola como a ultima fronteira das Humanidades e a “fonte boa” onde comega o “rio”
da educacéo:

“Desde muito cedo as criangas ameri-
canas sentem que essa luta é a Unica
coisa que importa e nao querem inco-
modar-se com uma educacgdo isenta
de valor material. Antigamente a edu-
cacdo era principalmente concebida
como uma aprendizagem dos prazeres
e quando digo prazeres refiro-me aos de natureza delicada, aos que ndo sao aces-
siveis aos espiritos inteiramente incultos.”

Semelhante concepcéao da educacgao tinha Socrates, dois milénios antes, a avaliar
pelo conselho que deu ao seu amigo Criton, confuso perante as diversas praticas
dos educadores quando sujeitos as pressoes da sociedade: “Sé ponderado e ndo
te preocupes com que sejam bons ou maus os mestres de filosofia, € sim, pensa
unicamente na prépria filosofia. Esforga-te por examina-la bem e sinceramente; se
for ma, procura arredar dela todos os homens, mas se for o que acredito que ela
€, segue-a, entdo, e serve-a, e regozija-te.”

Esta resposta serviria, hoje, para responder ao questionamento que faz outro pro-
fessor, Eugénio Lisboa, num artigo publicado no Jornal de Letras, em Dezembro
passado, sobre a cada vez maior auséncia das Humanidades na escola: “Para qué
a Histdria, a Arte, a Filosofia? Como verme daninho, o utilitarismo estreito e o eco-
nomicismo, a propoésito e a despropdsito, infiltram-se insidiosamente no espirito
dos burocratas da Educacgao e dos empresarios da investigagdo e tudo corroem,
como cancro incontrolavel e sinistro.”

Enfim, nada de novo debaixo do sol, pois, como diria também Baumier, “a questao
fundamental é a da tomada de consciéncia”. O que implica, contudo, um desafio
e um risco: o desafio é a reflexao sobre as fronteiras do dever burocratico de pro-
fissionais da escola “formal”, em nome do Exito (sempre) a prazo e a responsabi-
lidade dialéctica de agentes autonomos da escola “inteira”, em nome do Homem
(sempre) intemporal; o risco é o de, tomados por subvertores do sistema totalitario
vigente, serem condenados a beber cicuta, como sucedeu a Socrates.

Leonel Cosme
Investigador. Porto

“SuperNanny” motiva a exportacao de amas britanicas para o estrangeiro

Aprocura de amas britdnicas é uma moda que se es-
ta a espalhar entre gente de dinheiro. Ela cresceu nos
(ltimos meses entre as familias americanas, russas
ou do Médio Oriente, e estd ligada ao facto destas fa-
milias serem incentivadas por programas televisivos
que elogiam a educacdo severa que as amas britani-
cas, supostamente, ddo a criancas.
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“Sem duvida alguma, a popularidade de programas
como 0 ‘SuperNanny' é uma das razoes pelas quais se
considera que os cuidados de criangas por britanicas
é um dos melhores do mundo, e historicamente ha a
imagem de Mary Poppins, que simboliza as amas bri-
tanicas”, comentou Oliver Blacks, director da agéncia
de amas Tinies, numa entrevista ao jornal Times.

Esta agéncia, a maior da Gra-Bretanha, diz ter envia-
do 313 amas para o estrangeiro em 2007, uma subi-
da de 57 por cento em relagdo ao ano anterior.

As outras agéncias confirmam esta tendéncia. As
familias endinheiradas disputam as profissionais,
que ganham saldrios de 40.000 libras [53.700 eu-
ros] brutos por ano, em média, além de alojamento e

comida incluidos. O reality show “SuperNanny”, do
“Channel Four”, faz um enorme sucesso em todo o
mundo e é considerado um dos responsaveis por es-
ta tendéncia.

jps/ com: AFP
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B Erva daninha

Uma humanidade
mais carnivora: risco
para a saude e para o
meio ambiente

0 consumo de produtos animais, que deverd aumentar em 50 por
cento até 2020, segundo a Organizagdo Mundial para Satide Ani-
mal (OIE), acarreta grandes riscos sanitdrios e coloca em perigo
0S ecossistemas, salientam especialistas consultados pela AFP.
0 aumento do consumo de carne a escala planetdria ocorre so-
bretudo nas economias emergentes, tendo a China e a India co-
mo principais consumidores, e traduz-se no comércio cada vez
maior de produtos animais.

“Hd riscos sanitdrios complementares, porque 0s produtos cir-
culardo mais rapidamente que o tempo de incubagdo das doen-
cas”, constata Jean-Luc Angot, director-geral adjunto da OIE.
Entre os factores de surgimento ou ressurgimento de novas pa-
tologias, ha também o aquecimento global, a modificagdo dos
ecossistemas ou a mudanca de hébitos alimentares.

“Afebre catarral ovina (ou doenga da lingua azul) surgida em regides
onde ndo era conhecida anteriormente, como no norte da Europa, era
considerada até entdo tropical”, lembra Angot.

A destruicdo dos ecossistemas expde 0 homem e 0s animais ao
surgimento de novos agentes patogénicos. No final dos anos 90,
0 desmatamento na Maldsia fez sair das florestas os morcegos
frugivoros que contaminaram o0s porcos, levando a erradicagdo
de muitas varas de porcos e provocando 300 mortes humanas.
As febres hemorrdgicas como o Ebola também estdo ligadas aos
contactos entre 0 macaco e 0 homem devido ao desmatamento
na Africa.

Em relagdo aos habitos alimentares, o virus da SIDA poderia ter
contaminado 0 homem ao cruzar a barreira da espécie por causa
do consumo de carne de macaco, segundo uma hipétese que
ainda ndo foi cientificamente provada.

0 aumento do namero de aves aumenta o risco de um virus da
gripe das aves passar por mutacGes para ser transmitido eficaz-
mente de homem para homem, 0 que ndo parece felizmente ser
0 caso da estirpe HHN1.

De maneira geral, “o desenvolvimento de criag0es industriais no
Sudeste Asidtico, na China e na India, as portas das cidades cria
problemas de hiperconcentragdo, de ndo-gestdo de dejectos, de
riscos sanitarios”, constata André Pfimlin, director de pesquisa e
desenvolvimento do Instituto de CriagOes em Paris.

No final de 2006 a Organizagdo das NacGes Unidas para a Ali-
mentagdo e a Agricultura (FAO) calculou num relatério que 0s
bovinos produzem mais gases causadores do efeito estufa que
os carros. O metano que expelem e o protdxido de nitrogénio
dos seus dejectos sdo muito mais nocivos para 0 meio ambiente
que 0 GO

Este relatorio também colocou em evidéncia que grande parte
dessas emiss0es provinham de criagdes pastoris, praticadas por
populagdes muito pobres do Sahel ou da Asia Central que de-
pendem do gado para sobreviver.

A margem de manobra é pequena para que Se possa reduzir as
emissOes de metano, mas “se todos os sistemas de criagdo op-
timizarem 0s seus dejectos, 0s seus adubos, ganhardo em di-
nheiro e reduzirdo o risco de poluicdo para a 4gua e para o ar’,
segundo Pfimlin.

Nas zonas tropicais, a producdo de carne reduz também os “po-
¢os de carbono” (que retinem CO? na vegetagdo). “Quando quei-
mamos a floresta, no Brasil, na América Gentral, e também na
Indonésia, fazemo-lo muito frequentemente para criagdes de ga-
do e também para plantagdes de soja” que servem para alimentar
0S POrcos € as aves, explica este especialista.

jps/ com: AFP

Ja foi dito que a América Latina ndao tem
identidade porque tem todas. Na busca
de auto-afirmagéo cultural, os seus povos
comegam por negar o que sao e a imitar
0 que nao sdo. Assim sao os latino-ameri-
canos. Embora elementos das civilizagdes
asteca, maia e inca estejam nas raizes da
regido, raramente eles sao referidos como
integrando o seu background identitario.
Sem duvida, o foco numa culturalidade ex-
clusivamente exdgena anula o que a Amé-
rica Latina é em si: Amerindia.

Seja como for, a histoéria tornou a regiao
mestica, e é nesta condicao que as acgdes
que nela tém lugar aparecem um tanto “fo-
ra da ordem” a olhos estrangeiros. Talvez
este aspecto torne-se mais acentuado ain-
da ao sul, principalmente quando se tem
em conta a singularidade que marca a for-
macéao social brasileira. Mas, nos ultimos
tempos, €&, por certo, o conjunto de factos
envolvendo paises como a Bolivia e a Ve-
nezuela que tem pautado, no estrangeiro, a
“atipicidade” sul-americana.

Um Presidente-indio na Bolivia e um chefe
de Estado na Venezuela que proclama em
alto e bom som que o seu projecto é so-

Educacao e politica:
carta sul-americana

cialista, denominando-o de socialismo do
século XXI. De resto, Hugo Chavez pde de
parte as falinhas mansas e chama os bois
pelos nomes, enfrentando Washington e
apontando, digamos assim, o papel pouco
democratico desempenhando pelos Esta-
dos Unidos na regido, como o patrocinio de
golpes de Estado (alias, a ultima tentativa
neste sentido, diga-se de passagem, foi le-
vada a efeito contra o proprio Chavez). Evo
Morales, por sua vez, ndo hesitou em nacio-
nalizar refinarias de gas que desenvolviam
atividades na Bolivia com pregos abaixo
dos praticados no mercado internacional.
De forma similar, poder-se-ia aludir ainda
0 caso equatoriano, onde o Presidente Ra-
fael Correa tem recusado a ingeréncia de
organizacoes internacionais, como o Banco
Mundial, a0 mesmo tempo que reorienta a
atuacao do Estado, no sentido de o tornar
mais protagonista na vida econémica e so-
cial do pais.

Ora, como de maneira geral, este novo
quadro politico sul-americano tem sido
noticiado? As denominagdes pejorativas
abundam nas péaginas de jornais e em co-
mentarios na comunicacgao social. No mi-
nimo, diz-se que sdo cenas do populismo
sul-americano, numa referéncia ao fend-
meno que, na regido, teve como signata-
rios Getulio Vargas e Juan Domingo Perén,
por exemplo. Indo-se mais além, no tocan-
te a Venezuela, qualifica-se o seu governo
como uma ditadura, mesmo o seu Presi-
dente tendo sido democraticamente eleito
e as suas acgbes administrativas sendo
submetidas a consulta popular — no que,
registe-se, sempre tem saido vitorioso das
urnas (alias, a rigor, o recente malogro no
referendo sobre a constituicao nao pode

ser considerado uma derrota, ja que a oposi¢cao ndo aumen-
tou a sua quantidade de votos, mas sim o que se registou foi
a abstencao dos chavistas).

Por vezes, o modo como o quadro politico sul-americano é
concebido chega as raias do cdmico, se ndo fosse tragico.
A este respeito, é paradigmatico o “;Por qué no te callas?”,
do rei de Espanha dirigido a Chavez na ultima cimeira iberoa-
mericana, quando este reclamava do envolvimento de Aznar
(um acontecimnto documentado) na tentativa de golpe para
o depor — com o agravante que na altura a Espanha detinha
a Presidéncia da Unido Europeia. E um comportamento tal
qual como se a Venezuela continuasse a ser colénia da coroa
espanhola. Mas o caso parece ser outro: os paises latino-
americanos séo vistos como Estados de segunda categoria
(ou alguém consegue imaginar, numa cimeira de chefes de
Estado europeus, um mandar outro se calar?).

Os factos ocorridos na Venezuela até o presente nao ofere-
cem base empirica para se afirmar que o pais vive sob uma
ditadura (mesmo que se tenha reparos a fazer a determina-
das posturas de Chavez). E atencao: para os que, no intui-
to de demonstrar o inverso, langam mao do argumento da
nao-renovagao da concessao da RCTV (ou encerramento, se
quiserem), nunca & demais lembrar que o ato teve amparo
constitucional, por o canal, em associagdo com a CIA, ter
perfilado na dianteira na tentativa de golpe de 2002.

Na verdade, o que esta em curso actualmente na América do
Sul hoje € outra coisa. Trata-se de um processo que vem ja de
ha algum tempo, onde a educagéao esta no centro. A diversi-
dade de movimentos sociais desenvolvendo acgdes politico-
educativas, cujo ponto de culminancia, penso, foi consubs-
tanciada pelo Férum Social Mundial tem sido responsavel pe-
la instauracao de uma nova hegemonia politica na regido.
Em recente estadia académica na Argentina, ouvi das Madres
de la Plaza de Mayo uma declaracdo que bem sintetiza o
atual momento politico sul-americano: “nosotros queremos
hacer nuestra historia”.

Ivonaldo Leite
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Brasil
Colaborador permanente de «a Pégina da educagdo»
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Antonio Augusto Menano
e a sua memoria de Macau

Na sua bagagem de poeta, Antdénio Augusto Menano levou ha varios anos para
Macau e outras paragens, ainda no rasto de outras gentes ligadas as letras (Ca-
moes, Ferndo Mendes Pinto, Wenceslau de Moraes ou Camilo Pessanha, para
lembrarmos os “casos” mais ligados ao fascinio pelas terras do Oriente), a vonta-
de de entdo descobrir nas diferentes paragens macaenses ainda sob a bandeira
portuguesa os mesmos afectos ou uma outra memoaria das coisas que determinou
o sentido de uma “poética” de clara intervengédo e combate no dominio da poesia
que nos anos 60 distinguiram certos movimentos poéticos e literarios. Mas a capa-
cidade de detectar o sentido oculto ou menos conhecido dos lugares e pessoas,
nas paragens orientais que Ihe eram estranhas, acabou por dar origem a alguns
dos seus ultimos livros, sobretudo em “Poemas do Oriente”ou nestes “Poemas
de Macau” pela sua profunda e coerente expressividade. E, apesar da relembrada
“licdo” de Pessanha, como sombra tutelar que uma vez mais atravessa este livro,
nado deixamos de acentuar que, no acto de transfigurar experiéncias e emogoes
que se renovam no seu percurso, Antonio Menano alcanca uma intensidade poéti-
ca e uma envolvéncia que, ndo sendo apenas imaginistica, wse revela como ponto
de confluéncia entre o acto de ver, olhar e sentir, reflectir e comover: “Estds aqui a
sentir o mundo / no centro da terra onde as estrelas dormem”, ou ainda claramente
em “Poemas da Taipa”:

Da janela do meu quarto
vejo crescer

um edificio

rosa palida.

Sapatos chibeses

neste tempo

que mastiga, rapido,

a lingua de Camoes.

B Quotidiano

Anténio Augusto Menano
POEMAS DE MACAU
Ed. Kiwanis Clube

E evidente que a permanéncia nas terras de Macau entre 1988 e 1992, permitiu
que Antdnio Augusto Menano enfiasse na bagagem de viajante solitario muitos
dos sonhos que ao longo dos anos adiara: o de dispor de tempo para escrever e
publicar com outra regularidade. Mas essa estada em Macau tem sido repetida
no fio dos ultimos anos em viagens que se sucedem a pretexto de visitar filhos e
netos que por 14 permanecem e ao mesmo tempo como forma de revisitar pessoas
e lugares. Por isso, tudo serve para reforcar a memdria e o fascinio das terras de
Macau, hoje sob a bandeira chinesa, e observar sob outros olhares o que mudou
nas relagdes sociais e culturais entre as gentes que ali vivem. E assim a memoria
se levanta como pano de fundo em que diferentes emogdes ou sentimentos se
cruzam na distancia do tempo e dos anos, mas sempre no claro fascinio do poeta
pelas paragens orientais ou ainda na consciéncia do que se alterou, como neste
Ultimo e breve poema do livro:

Os canhdes enferrujaram
A pélvora ja ndo defende
Portas abertas pelo tempo.

Figueira da Foz, 2007
Serafim Ferreira
Critico literario

Imagem de Simone de Beauvoir: mais forte no estrangeiro do que em Franca

Aimagem de Simone de Beauvoir, nomeadamente entre as mulheres, é ainda mais forte no estrangeiro do que
na propria Franca, em particular nos Estados Unidos, considerou o ex-ministro francés Huguette Bouchardeau,
que acaba de consagrar a escritora uma biografia por ocasido do 100° aniversério de seu nascimento.

AFP: O que Simone de Beauvoir representou para as mulheres do seu tempo?

Huguette Bouchardeau (HB): Foi alguém que teve muita influéncia sobre as mulheres da minha geragdo e nas
seguintes. As mulheres muito mais jovens que eu tem profundo respeito pelo que ela fez. Na minha juventude,
ela tinha um trabalho tedrico, mas também a sua maneira de viver, que era como uma janela aberta. A partir de
“Memorias de uma moga bem-comportada”, as pessoas reconheceram os seus esforgos pela libertagdo de certo
conformismo e por jogar uma carta de liberdade.

AFP: O feminismo é o coragdo de sua obra?

HB: Este é o Gnico engajamento que ela teve, apesar da sua parceria com Sartre. Ela sempre agiu com animo e
simplicidade. As que militaram com ela sempre a descreveram com simplicidade e seriedade na sua militancia
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feminista. Ela caracteriza uma geragdo de esquerda que procura um modelo de renovagdo da sociedade.

No estrangeiro, a sua aura é ainda mais importante que em Franga, em particular nos Estados Unidos. Os estu-
dos beauvoiriennes congregam mais pessoas nas universidades americanas.

AFP: Vinte anos depois da sua morte, Beauvoir continua sendo lida?

HB: Ainda se Iéem muito trechos de “O Segundo Sexo”, o resumo do seu pensamento. O que Simone de Be-
auvoir queria, era ser uma grande escritora de literatura e ndo de filosofia. Os seus livros de literatura, como
“Os Mandarins”, que a fez ganhar o prémio Goncourt, s3o menos lidos actualmente que os depoimentos sobre
a sua vida, os quatro volumes das suas memdrias ou “O Segundo Sexo”. Mas durante muito tempo, ela teve
muito sucesso tanto com 0s Seus romances e as suas novelas, quanto com os seus livros de memorias. “Os
Mandarins” foi muito vendido.

jps/com:AFP
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“Simon Trinidad”
oguerrilheiro que se formou
na universidade de Harvard
e foi gerente de banco

Ricardo Palmera, conhecido como ‘Simén Trinidad’, condenado
hoje [28 de Janeiro] nos Estados Unidos a 60 anos de prisao,
é um ex-bancario graduado em Harvard, que ha 20 anos deixou
0 mundo das finangas para pegar em armas e tornar-se um dos
representantes da ala mais radical das Forgas Armadas Revolu-
ciondrias Colombianas (Farc).

Trinidad é também o membro da mais alta classe da guerrilha
das Farc extraditado e julgado nos Estados Unidos.

Em 9 de Julho passado ele foi considerado culpado de cons-
piragdo no sequestro de trés americanos: Thomas Howe, Keith
Stannsen e Marc Goncalvez, detidos na selva colombiana desde
2003 quando o avido em que realizavam operag@es antidrogas
caiu numa zona de influéncia rebelde no sul da Colombia.
Outro julgamento por tréfico de drogas foi anulado, em Qutubro,
por um juiz americano, depois de o jari ndo ter conseguido che-
gar a uma conclusdo unanime sobre o veredicto.

As Farc incluiram Trinidad na lista de guerrilheiros presos que
esperam trocar por 44 reféns em seu poder, entre eles 0s trés
americanos e a cidadd colombiano-francesa Ingrid Betancourt.
Palmera nasceu hd 56 anos na cidade de Valledupar, no seio de
uma familia abastada, e estudou economia e administracdo em
Bogotd, concluindo a pds-graduagdo em finangas na celebrada
Universidade de Harvard nos Estados Unidos da América.
Durante a década de 80 trabalhou como gerente do Banco do Co-
mércio em Valledupar, cargo do qual, segundo as autoridades,
se aproveitou para passar informac0es importantes as Farc sobre
empresarios e comerciantes susceptiveis de serem sequestrados
ou extorquidos.

Em 1987 ingressou nas Farc onde passou a ser chamado de Simén
Trinidad em homenagem ao libertador Simén Bolivar.

0Os seus bons e amplos conhecimentos em financas e o seu nivel
intelectual permitiram-Ihe ascender rapidamente na hierarquia
da organizacdo, na qual foi designado como comandante do Blo-
co Garibe que opera no norte do pais.

Ao mesmo tempo, consolidou a sua posigdo como chefe de
finangas das Farc.

Como comandante do Bloco Caribe é acusado de ser o autor
intelectual do sequestro e assassinato, em Setembro de 2001,
da ex-ministra da Cultura, Consuelo Aradjonoguera.

Durante o frustrado processo de paz com o governo do entdo presi-
dente Andrés Pastrana (1998-2002), as Farc designaram-no como
um dos seus porta-vozes na mesa de negociagdo, onde se caracte-
rizou como fazendo parte da linha dura oposta a negociacdo.
Capturado em Quito (Peru), foi enviado para a Coldombia em
Janeiro de 2004, onde enfrentava pelo menos 59 acusacoes, a
maioria por sequestro, rebelido e tréfico de drogas.

No momento da sua captura era um dos 31 membros do chamado
Estado Maior Central da principal guerrilha colombiana.
Durante um ano esteve detido na Colombia e o presidente Alvaro
Uribe ordenou a sua extradicdo, que se tornou efectiva em 31 de
Dezembro de 2005, depois de as Farc rejeitaram uma proposta
de trocar ‘Trinidad’ e outros rebeldes por alguns dos reféns em
poder das Farc colombianas.

A sentenga agora ordenada poderd reforgar o peso de “Trinidad”
em negociagdes futuras tendo em vista a troca de prisioneiros
entre 0 governo e a organizagdo rebelde.

jps/ com: AFP
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Sociedade e escola:
democracia e educacao

“(...) As grades do condominio sdo para trazer proteccdo mas também trazem a duvida
se é vocé que estd nessa prisdo (...)” O Rappa.

O Brasil vive problemas graves, como a
miséria, a fome, desigualdades, traficos de
drogas e mulheres, etc.. Com essa conjun-
tura ndo se poderia esperar que a escola
brasileira fosse diferente do que é. A escola
que temos, faz parte, deriva da e reflecte a
sociedade que somos. Nao podemos es-
perar pois, que ela seja a salvacéo de to-
dos os problemas que enfrentamos.
Assim, ndo é possivel fortalecer o sistema
educativo brasileiro, sem lutar contra o de-
semprego, pela seguranca, saude e justica,
e principalmente sem fazer com que a nos-
sa classe média, para nao falar das elites
(econdmicas, politicas e intelectuais, inclu-
sive as de esquerda), abram mao dos seus
privilégios em nome de uma sociedade
mais igualitaria e de um consequente sis-
tema educacional mais bem conseguido.
O papel da escola é ensinar competéncias
que possibilitem que todas as pessoas, in-
cluindo as que estdo a margem da socieda-
de (desempregados, meninos de rua, defi-
cientes, prostitutas, maes solteiras, etc.)
reflictam e sejam capazes de ler o mundo.
Isso implica que os objectivos da educa-
¢ao estejam relacionados (comprometidos)
com essas mesmas pessoas e que ela, a
escola, esteja preocupada com as suas
condicdes de vida. Nesse sentido, todo o
processo formativo (educativo) devera ser
oferecido da forma mais democratica pos-
sivel. Utilizando outras palavras, é preciso
que a escola brasileira seja capaz de re-
construir sua didactica, bem como trans-
p6-la as questdes quotidianas das pessoas
a quem ela devera servir.

Temos o direito e o dever de contribuir para
que a escola seja cada vez mais solidaria.
Mas isso implica que tenhamos a consci-
éncia de que ela nada podera fazer se ndo
forem considerados os seus limites, a sua
abrangéncia e as suas proprias desigualda-
des. Penso que seria importante considerar

quais sao as suas missoes e 0s seus objectivos. Muito mais do
que procurar garantir beneficios materiais, e eles sdo importan-
tes, ela deve, a exemplo do que dizia Paulo Freire, beneficiar
a leitura do mundo e a realizagdo pessoal e politica dos seus
alunos. Na verdade, a acumulagéo de informagdes sé interessa
a alguns poucos, servindo como mecanismo de segregagao.
Acontece que o ensino para a democracia pressupde pro-
fessores comprometidos, e eu estou a referi-me ao compro-
metimento com os ideais igualitarios, ndo com os privilégios
das classes médias. Mas sera que podemos esperar que 0s
professores abandonem os seus proprios interesses? O sa-
ber por si s6 ndo garante o oferecimento de melhores condi-
¢oes de vida, ou a maldade do mundo nao se valeu sempre
da inteligéncia dos homens? Os curriculos das escolas nao
possuem sempre um objectivo oculto? Ser professor nédo é
apenas dar aulas. Contra o discurso corrente de que ndo se
pode fazer nada, porque uma andorinha sé nao faz Verao,
existe a ideia de que a melhoria das condi¢bes de vida do
povo brasileiro, depende menos da aderéncia aos grandes
ideais, do que do exercicio quotidiano (e artesanal dos pro-
fessores) sempre instavel e reconstruido permanentemente.
Para ser professor é preciso interessar-se pela virtude e
emancipagdo do homem e isso € importantissimo, pois ul-
trapassa e perpassa o ensino, a aprendizagem, os métodos,
etc., mas é ainda mais necessario que se saiba materiali-
zar efectivamente tais ideias, fazendo com que a escola seja
menos degradada e degradante.

A construcéo de uma escola e de uma sociedade mais justa
depende de uma participacao activa, da mobilizacédo pesso-
al e colectiva dos actores, da renuncia a uma parte dos pri-
vilégios e poderes dos afortunados. As maiores razdes para
nos convencermos de que devemos lutar por esse ideal é a
ideia de que colhemos aquilo que plantamos e que tal em-
preendimento € acompanhado por um sentimento de eufo-
ria que faz da gente, gente! Abandonar privilégios imediatos
pode ser muito prazeroso e é importante, mas renunciar aos
abusos € certamente indispensavel para continuar vivendo.
Um pequeno alerta: chegara o tempo em que as nossas gra-
des ja ndo nos protegerao.

Luiz Gustavo Lima Freire
Psicdlogo escolar, mestrando em Psicologia da Educagdo. Universidade de Lisboa

Fonte Consultada: Perrenoud, Ph. (2002). A escola e a aprendizagem da democracia. Asa Editores
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Concepcao de crianca:
uma interseccao entre Piaget, Vygotsky e Wallon

Neste texto, sintetizamos a concep-
cao de crianca de Piaget, Vygotsky e
Wallon. A crianca conhece da mesma
forma que o adulto, ou seja, a acéo ex-
terior ou inteiramente interior, provoca-
da pela necessidade, mesmo elemen-
tar, evoca o aprendizado. A percepgao
de um mesmo objeto evoca diferentes
perguntas em uma crianga, incapaz de
classificar e em outra com mais ida-
de, que pense de forma mais ampla
e mais sistematica. (Piaget, 1995: 14).
Os interesses dependem das nogdes
adquiridas e das disposi¢oes afetivas,
que melhoram o equilibrio cognitivo. O
equilibrio e desequilibrio correspondem
ao movimento intelectual entre sujeito/
objeto. Assimilagdes e acomodagdes
organizam o cognitivo, ampliam os es-
quemas, no plano da acéo e depois no
psicoldgico, inicialmente em desacor-
do com o nivel intelectual do adulto.

Ainteracéo se da através do outro mais
experiente. A criancga inclui estimulos
ausentes do seu campo visual imedia-
to, suas operagdes praticas séo me-
nos impulsivas e espontaneas do que

as de chimpanzés, com a fala planeja,
executa algo visivel, assim, age num
processo psicolégico complexo, usan-
do o signo, uma atividade especifica-
mente humana. (Vygotsky, 2005: 43).
A crianga vendo e ouvindo ativa co-
nexdes novas no cérebro, apropria-se
oralmente da lingua materna, internali-
za praticas sociais, manipulando a fala
e outros instrumentos culturais, imita a
analise intelectual, processo inter-pes-
soal, mesmo ndo a compreendendo
completamente. Imitativamente inicia
sua cognicao, coloca seu pensamento
num quadro de rela¢des culturais. Nes-
se sentido, o bioldgico e o cultural, ndo
sdo da mesma ordem, mas constituem
uma historia personalizada, construi-
da de forma e em escala cronolégica
diferente, dadas as possibilidades de
acesso aos instrumentos sociais.

A crianga vivencia processos descon-
tinuos, marcados por contradigdes,
conflitos. Os estagios do seu desenvol-
vimento marcam-se por caracteristicas
especificas, demarcadas nitidamen-
te, passam por sobreposicdo, mistu-

ra, confusao, numa ordem necessaria,
num ritmo descontinuo. (Wallon, 1981:
47). Nesse entendimento, o cognitivo e
o afetivo marcam a atividade intelec-
tual. O crescimento bioldgico traz pro-
gressos, as revolugdes de idade, cho-
rar, sorrir, movimentar-se, jogar, ma-
nifestagdes peculiares a infancia que
dao passagens para outros comporta-
mentos, novas aprendizagens.

A linguagem é preponderante no de-
senvolvimento, permite representar a
ordem mais insignificante de uma se-
quéncia, organizar um discurso, nao é
a causa do pensamento, mas um su-
porte indispensavel ao seu progres-
so. A representacdo é possivel pela
linguagem, com ela opera-se sobre o
ausente, adentra-se o mundo dos sig-
nos, ampliando o pensamento, unindo
e separando. (Wallon, 1981:186). Esse
processo é permeado pela dificuldade,
conflito, crises de auto-afirmagéo, opo-
sicdes, que finalizam a infancia e evo-
cam a puberdade.

Finalmente, nessa interseccao, Piaget
(1995) fala de um sujeito epistémico

que tem a agdo como manifestacao
inicial da inteligéncia. Vygotsky (2005)
considera a pessoa um sujeito social
que significando transforma valores
culturais, é transformada, cria e recria
cultura. Wallon (1981) diz ser a repeti-
¢ao, ludicidade e investigacéo elemen-
tos prazerosos e que favorecem, via de
“assimilacdo ou confusdo adaptada”,
o aprendizado, sua crianga € genetica-
mente social.

Francisca Maria Gomes Cabral Soares
Professora da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte UERN / BRASIL Mestranda

da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
PPGED / UFRN/ BRASIL

fcacabral@bol.com.br
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Senhor Director

Neste Portugal do Século XXI ha politicos que ainda nio interiorizaram o que é
uma sociedade democratica.

E o caso do actual Primeiro-ministro. Convencido que se afirma com a arrogancia
na pose e o desprezo pela opinido contraria, ei-lo a desdenhar e a diminuir os que
ndo se conformam com o seu soberano entendimento.

Nao ha muito, confrontado no Parlamento Europeu com a contestacao de alguns
deputados, logo a apelidou de «folclore da democracia».

E ainda agora, na Cimeira de Braga, fazendo-se ouvir vozes em defesa de Oliven-
¢a, tornou a qualificar essa saudavel manifestacéo de cidadania como «parte do
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folclore democratico». Nao lhe fica nada bem e nem é admissivel tal atitude da
parte de um governante, designadamente ao referir-se a um assunto que é sério,
mesmo que o ndo conhega ou ndo o compreenda.

De um Primeiro-ministro, mesmo que se auto-proclame «animal feroz», espera-se
que ao referir-se a intervencéao politica dos seus concidadéos use de algum decoro
civico e algum espirito democratico. Poupando-nos a sua «folclorizagdo».

Antdnio Jodo Teixeira Marques
Almada
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O portatil no contentor

As novas tecnologias sdo o centro de
uma nova educacado da nossa socieda-
de, e sdo agrande aposta de um governo
para a area da educacao. Até aqui mui-
to bem, agora vejamos, como é possivel
que escolas funcionem em contentores,
casas do povo, entre muitas situacoes;
escolas a funcionarem sem mobiliario e
material pedagdgico; escolas sem es-
pacos ludicos, espacos verdes, campos
de jogos, coberturas, refeitérios...

E o que refulge para a uniao europeia
€ um ensino de grande qualidade, com
novos projectos tecnolégicos, no mini-
mo ridiculo.

Quais as afirmagdes proferidas pelos
nossos “governantes” se assim pode-

mos dizer, “o0 governo esta a realizar um
notavel esforco” para obter-mos estes
resultados. Serda que um governo € es-
colhido e foi concebido para fazer esfor-
¢os notaveis, ndo sera isso que a popu-
lacdo espera, ou seja, poderiamos dizer
0 seguinte, o aluno do ensino notavel
portugués faz um esforco notavel para
aprender em escolas-contentores nota-
veis, sem electricidade, espacgos ludicos,
mobiliario escolar, mas com um notavel
computador, no qual sempre podera ver
reflectido a sua imagem no monitor.

Agora temos, o melhor da tecnologia,
dentro de contentores, comegamos
ao contrario, precisamos primeiro de
escolas com as devidas condic¢oes in-

clusivas, escolas que disponham das
devidas adaptacbes para os alunos
frequentarem.

A banda larga da educagéo é proposta
sem condicdes, sem orientagdes, sem
informacoes, dificultando o combate
ao verdadeiro problema escolar, o in-
sucesso escolar.

As escolas actuais, ndo propiciam aos
seus intervenientes mais valias ao pon-
to do insucesso escolar se desvanecer,
sao sim locais de indisciplina e de pro-
cessos graduais de marginalizagdo em
muitas destas.

Nao contemplo por parte do Ministério
da educagédo uma preocupacao objec-
tiva com os problemas de indisciplina,

de insucesso escolar, vejo sim, um Mi-
nistério preocupado com a sua ima-
gem perante a sociedade, ludibriando-
a com medidas popularizadas.

O encerar deste capitulo educacional
demagogo sera o passo preponderan-
te para a criagdo de uma nova escola,
uma escola inclusiva, uma escola aber-
ta a sociedade integradora e criadora.
Uma maior quantidade de alunos a es-
tudar, ndo é sinal de um futuro promissor
para o desenvolvimento do pais, mas
sim, uma maior qualidade do ensino se-
ra o principio basilar para um incremen-
to de um desenvolvimento do pais, logo
um facilitismo presente nos estabeleci-
mentos de ensino ndo ajuda nada, mas
pouco interessa combater o facilitismo,
porque ndo é uma medida popular.
Medida popular foi, um computador
por aluno, proponho entdo ao gover-
no que as medidas n&o terminem, mas
sim continuem, numa perspectiva que
s6 poderia ser a qualidade, melhorem
pois as escolas, com mobiliario e mate-
rial pedagogico; com espacos ludicos,
espacos verdes, campos de jogos, co-
berturas, refeitérios, salas interactivas,
adaptacgdes para as populacdes espe-
ciais, pessoal especializado nos novos
projectos, técnicos especialistas.

So6 existe uma forma de um pais com
alguns problemas socio-econoémicos,
superar os mesmos, apostar num futu-
ro a curto e médio prazo conhecedor e
competitivo. Devemos pois incutir aos
nossos alunos a competitividade sau-
davel, um gosto pela procura do co-
nhecimento, moldando o aluno para um
olhar realista da sociedade e procuran-
do que o aluno ambicione e sonhe com
o seu futuro, mas com as armas ao seu
dispor para que o mesmo aconteca.

Gui Duarte Meira Pestana
Professor

gui_pestana@portugalmail.pt

Educacao — o futuro com os pés no passado

Vivemos numa sociedade que se mo-
difica a cada dia. Mudancas estas que
ocorrem em razao da velocidade que a
sociedade formada em rede, caminha.
Vocé que estainserido nesta sociedade
tem mais facilidade em acompanhar a
evolugdo constante dos recursos que a
cada dia s&o disponibilizados no mun-
do virtual, podendo e devendo interagir
para se manter atualizado.

Vocé que ainda nédo se integrou ao ci-
berespago deve ja ter sentido alguns
sinais de isolamento e excluséo.

Ao analisar o caminhar a passos largos
e apressados da sociedade em rede e
do caminhar lento da Educacédo para
se integrar a essa nova realidade, pude
constatar o quanto a Educacéo foi e €
resistente a aceitacdo de “novidades”

que levam a uma evolucao pedagdgica.
Ha comportamentos que sempre foram
deixados de lado em sala de aula e que
se tivessem sidos incorporados ao dia
a dia letivo, hoje contribuiriam e muito
para o seu ingresso ao ciberespaco.
Podemos citar como um dos exemplos
o “trabalhar em grupo”. Sao poucos os
professores adeptos do trabalho em
grupo.

Nao estou me referindo aquele trabalho
no qual cinco componentes se rednem,
um na casa do outro, para pesquisar e
montar um trabalho cujo o tema foi o
professor quem escolheu.

Estou sim enfocando o trabalho em gru-
po colaborativo diario. Aquele onde um
nao tem a intencdo de se sobressair
mais do que o outro e muito menos de

prejudicar e “esconder” alguma dica que
seria fundamental para a aprendizagem.
Me refiro a integragdo e interagdo en-
tre pessoas com objetivos comuns. No
comportamento o qual um aluno auxilia
o outro na aprendizagem. Muitas vezes,
o colega ao explicar usando uma lingua-
gem comum, favorece a aprendizagem.
Ao nos determos mais um pouco na
andlise vemos que este comportamen-
to colaborativo esta longe de aconte-
cer inclusive entre os professores que
escondem dos colegas idéias que po-
deriam ser aplicadas em diversas clas-
ses de uma mesma escola.

E os jogos e brincadeiras como ferra-
mentas de aprendizagem?

Muitos professores ainda nado fazem
uso desse recurso tdo rico. Aplicam

raramente e como diversao, sem ne-
nhum enfoque pedagdgico.

Estes conceitos precisam ser mudados
urgentemente, pois o espago virtual &
comunitario, compartilhado e colabo-
rativo. Além do mais, como diz Paulo
Freire “ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mes-
mo: os homens se educam em comu-
nh&o, mediatizados pelo mundo”.
Sabio Profeta.

Cybele Meyer

Advogada, Artista pldstica, Professora, PGs-graduada
em Psicopedagogia e Docéncia do Ensino Superior,
escritora e Palestrante.

www.cybelemeyer.com.br

www.cybelemeyer.blogspot.com
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Manifesto convivencial
ou a arte de resistir

“N&o sei por onde vou / Nao sei para
onde vou / Sei que nao vou por ai.”
Com o grito rasgado do poema de
José Régio comego o meu manifesto
convivencial ou a arte de resistir.
Chegou também a minha hora de dizer:
Bastal!l E irei assim intervir civicamente
na vida publica deste pais.

Prometo resistir de forma pacifica, mas
muito activa, a este permanente, sis-
tematico e ardiloso ataque ao Siste-
ma Educativo Portugués. Atencao que
ainda estou a chama-lo Sistema Edu-
cativo e nao Sistema Produtivo que &
aquilo em que o querem transformar. O
triste € que o Ministério da Educacgao
se tenha convertido num Ministério de
Producgéo. O paradigma que preside e
orienta as novas reformas educativas €
sem duvida o paradigma industrial, em-
presarial e produtivo. A transformacgao
da escola numa empresa e do proces-
S0 ensino e aprendizagem num processo
produtivo pressupde a metamorfose do
aluno em matéria-prima e do professor
num fabricante de objectos.

Pensava eu que o aluno era um ser hu-
mano unico e irrepetivel, um tesouro
incomensuravel que nunca poderia ser
reduzido a dimensdo de um objecto,
pela sua transcendéncia e grandeza.
Afinal estava enganado!

Pensava eu que a relagdo pedagdgica
se revestia de um caracter extraordi-
nario, quase miraculoso. Julgava que o
professor era muito mais que um mero
executante ou manipulador de objectos.
Concebia o professor como um ser es-
pecial com a mais digna e nobre missao:
ajudar a formar pessoas. Confesso que
estava errado nos meus pressupostos.

No inicio da legislatura, a Sra. Ministra
utilizou um argumento absolutamente
definidor da sua concepcgéao de Educa-
¢ao. O investimento no ensino cresceu
— dizia — nos Ultimos vinte anos tanto
por cento (ndo me lembro quanto!) e o
sucesso escolar ndo acompanhou es-
se crescimento; retirava dai o seguinte
corolario: os professores sao culpados
e devemos fazer com que os professo-
res produzam mais sucesso.

Para que os professores se tornem mais
produtivos devem passar mais tempo
nas escolas e em paralelo é necessario
que os alunos também passem mais
tempo a aprender. Este é o pensamen-
to da regra de trés simples ou da pro-
porcionalidade directa. Mais tempo a
produzir maior produc&o, maior espaco
temporal a aprender maior volume de
aprendizagens adquirido. Fabuloso!!!
Uma ideia genial. Como ¢é possivel que
nao tenha sido pensada antes? Sera tal-
vez porque os alunos ndo s&o pregos,
nem parafusos, nem salsichas... nem
outro objecto qualquer e os professo-
res ndo sdo produtores de pregos, nem
parafusos... nem de outra coisa qual-
quer? Sera talvez porque uma crianga
ndo & equiparavel a nenhum objecto
por mais precioso que este seja?

Esta ideia de que mais tempo nas es-
colas por parte dos alunos equivale a
mais e melhores aprendizagens corres-
pondera a realidade? Bom se é assim
tao simples, eu proponho que os alunos
portugueses comecem a pernoitar nas
escolas e passem também os fins-de-
semana e férias nas instituicoes esco-
lares. E desde ja auguro que em vez de
22% na diminuic&o do insucesso escolar

em dois anos, como aconteceu até aqui
— segundo a ministra — atingiremos, es-
tou certo disso, nos proximos dois anos
um pais repleto de jovens sabios!!!

A férmula magica que a Sra. Ministra
encontrou pode ser a solugdo para as
finangas publicas a curto prazo, mas te-
nho a certeza absoluta que ndo é o bom
caminho para uma educacédo integral,
saudavel e digna. No imediato poupou
milhdes de euros e publicitou que tor-
nou o ensino mais eficaz. Posso afian-
car-lhe que, a longo prazo, destruiu um
sistema de escola publica, que podia
ter muitos defeitos mas tinha grandes
potencialidades que acabou por arra-
sar e delapidar de forma irreversivel.
Transferiu os problemas imediatos pa-
ra o futuro. Os alunos actuais cresce-
réo e irdo ser adultos pouco equilibra-
dos e pouco saudaveis mentalmente,
e a Sra. Ministra contribuiu em muito
para que tal acontecesse.

Os milhdes que poupou na educagéo,
posso assegurar-lhe, que irao ser inves-
tidos no futuro, na construgédo de novos
hospitais psiquiatricos e prisdes, e esses
recursos que poupou ndo chegarao.

A ministra tocou de forma muito im-
prudente e precipitada num mecanis-
mo muito complexo que é a educagao
e formagéo das pessoas. Fez contas
de merceeiro e simplificou de forma
irresponsavel aquilo que é enigmatico
e problematico por natureza. Foi uma
opcao!!ll A Sra. Ministra € a prova pro-
vada de como uma uUnica pessoa de-
terminada mas imprudente pode fazer
tanto mal a tanta gente no imediato e
no futuro, pois as sequelas destas de-
cisbes arrastar-se-ao por geragoes.

Antonio Duarte Morais
Escola Bésica Integrada de Eixo

Furo; Palha; Cabula: O que perpetua a giria escolar?

A “giria” vive do contexto — subsiste
ou evolui de acordo com os caprichos
de uma realidade movedica. O cenério
educativo, todavia, é a este titulo es-
tranhamente conservador. Analise-se,
a titulo de exemplo, a estranha sobre-
vivéncia de trés chavdes do quotidiano
escolar: “Furo”; “Palha”; “Cabula”.

“Furo”: Designa uma fractura na man-
cha horéria. Quando se reconhece um
“furo” como algo que, prejudicando
os visados, se refere sempre a tota-
lidade que fragmenta (o horario lecti-
vo propriamente dito), deparamo-nos
imediatamente com o que se da como
importante, o espaco aula, € menos
importante o “extra-aula”. Nesta leitu-
ra, tudo o que se passa no exterior do
espaco tradicional da aula — todo o nao
disciplinar — € submetido ao que mede
realmente o tempo util da escola, sen-
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do claramente o tempo lectivo o fiel da
sua balanca. Tudo o resto é paisagem,
isto &, tudo o mais sdo furos!

“Palha”. Deprecia o professor, obvia-
mente. Quando o aluno afirma ter pos-
to “palha”, quando diz que o professor
“quer € «palha»”, mormente em situa-
¢oes de avaliagao, ndo so6 associa abu-
sivamente o professor a estirpe dos
herbivoros ruminantes como langa uma
avaliagao prévia a sua propria resposta.
Duas hipoteses interpretativas: a “pa-
Iha” é realmente insalubre, ndo tendo
substancia que a eleve aos elementos
saboreaveis do saber; ela representa,
por outro lado, reflexdo pessoal sobre
os conteudos em causa, dotando uma
resposta de um tom singular e impri-
mindo-lhe uma dimensao pessoal. O
sentido do termo indicia um aluno que
descrimina o saber valido (os conteu-

dos) do saber invalido (o que ele tem a
dizer). Lé-se, no uso indiferenciado do
termo, a conviccédo de que a apropria-
¢ao dos saberes por parte do aluno é
idealmente impessoal.

“Cabula”. Curiosa é a sua dupla condi-
¢ao: designa um aluno pouco aplicado;
nomeia um instrumento de copia, con-
sultada clandestinamente durante uma
prova. Ambas partilham uma dimensao
depreciativa de incumprimento ou de
fraude. Hoje, quando os recursos tec-
no-mediaticos implicam a escola na
aquisicao, por parte dos discentes, de
habitos de pesquisa, do recurso nao-
fraudulento a bases de dados planeta-
rias e ao critério para seleccionar infor-
magcao, a vigéncia da palavra “cabula”
é duplamente grave, pois denuncia a
tentacdo de reproducgdo quando ela é
tanto mais facilitada quanto menos de-

sejavel. E que a “cabula” substitui-se
apenas a memoria e a memorizagao,
magras medidas para uma educacao
de futuro.

Em suma, o modo como vivenciamos a
realidade educativa, na sua complexi-
dade, encontra um reflexo indissoltvel
no modo como dizemos a educagao.
Dai que se pergunte:

Serao estas (e outras) palavras o indicio
de uma “ordem” perpetuada? Sera ain-
da possivel reconsiderar esta ordem?
De que forma os sucessivos assaltos
reformistas cimentam a repeticéo des-
tas formulas? E a que preco? Sinteti-
zo, num chavéo revelador: «- Podemos
trocar a ordem das perguntas?»

Hugo Monteiro
Porto, Escola Superior de Educagdo



REPUBLICA dos leitores / 45

A criacao do Departamento de Educacao Especial:
em que contexto?!

O Decreto-lei n°® 27/2006, de 10 de Fevereiro, veio
criar e definir os grupos de recrutamento do pessoal
docente. A ele se deve, concretamente, a criacdo do
grupo de Educacgéo Especial, definindo as habilita-
¢Oes especificas para o seu recrutamento.

Neste sentido, a semelhanca dos restantes departa-
mentos disciplinares, foram criados Departamentos
de Educacao Especial nos diversos agrupamentos e
escolas ndo agrupadas, sendo, em muitas situacoes,
coordenados por um professor titular de um dos gru-
pos de Educagao Especial.

Acontece que, em diversos agrupamentos/escolas
nao agrupadas, fruto da estrutura dos departamen-
tos apresentada para o concurso de Professores Ti-
tulares, adaptaram-na a sua organizagao interna, in-
tegrando os docentes de Educacédo Especial no De-
partamento de Expressoes! Acontece, porém, que “A
estruturacdo em departamentos dos grupos de recru-
tamento constante do anexo | tem efeitos apenas para
0 concurso a que se refere o presente decreto-lei, nao
prejudicando a actual organizacédo dos agrupamentos
de escolas ou escolas nao agrupadas”(ponto 4, do ar-
tigo 4°, do Decreto-lei n.° 200/2007, de 22 de Maio).

Mais recentemente, com a publicagéo do Decreto-Lei
n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, foi legalmente criado o
Departamento de Educacgao Especial (ver, por exem-
plo, alinea a) do ponto 1, do artigo 6°).

No entanto, segundo informacdes veiculadas rela-
tivas a avaliagdo dos professores (Decreto-Regula-
mentar 2/2008, de 10 de Janeiro), os elementos do
Departamento de Educagéo Especial serdo avaliados
pelo coordenador do Departamento de Expressoes,
sendo, também, o coordenador do Departamento de
Educacgéo Especial (titular) avaliado pelo coordena-
dor do Departamento de Expressoes.

A proposta de Regime Juridico de Autonomia, Ad-
ministracao e Gestao dos Estabelecimentos Publicos
da Educacéo Pré-escolar e dos Ensinos Basico e Se-
cundario prevé a criacdo de seis Departamentos nos
Agrupamentos, sendo um para o Pré-escolar, outro
para o 1° CEB e quatro para os 2° e 3° CEB (partin-
do do principio que serdo os de Ciéncias Exactas e
Naturais, de Ciéncias Humanas e Sociais, de Linguas
e de Expressoes). Neste cenario, ndo se inclui o De-
partamento de Educacéo Especial, entretanto criado
por Decreto-Lei.

ApOs estas consideragoes, interrogo-me sobre o se-

guinte:

- em que contexto se enquadra o Departamento de
Educacgéao Especial?

- qual ou quais as fungdes do Coordenador do De-
partamento de Educacéo Especial, designadamen-
te, em que diferem das de um outro coordenador de
departamento?

- atendendo a sua especificidade e importancia na
articulagéo vertical, sendo o Unico Departamento
transversal a todos os niveis de educacéo e ensi-
no do agrupamento, por que ndo & contemplado
no Regime Juridico de Autonomia, Administracéo e
Gestao dos Estabelecimentos Publicos da Educa-
¢ao Pré-escolar e dos Ensinos Bésico e Secundario
como auténomo?

Aguardamos, com alguma curiosidade, as propostas
do Governo!

Joao Adelino Santos
Coordenador do Departamento de Educagdo Especial
Agrupamento de Escolas Aquilino Ribeiro, Vila Nova de Paiva

Os projectos disto e projectos daquilo

Segundo o Ministério da Educacéo (Boletim dos Pro-
fessores, n° 107), os Projectos Curriculares de Turma
(PCT) devem comegar a ser preparados na constitui-
¢do das turmas analisando-se o percurso escolar de
cada aluno devendo resultar num diagnéstico com
as dificuldades encontradas. Posteriormente os Con-
selhos de Turma (CT) elaborardo os respectivos PCT
onde deverao incluir, além da caracterizagdo da tur-
ma (esta é facil), as estratégias de remediacao des-
sas dificuldades. Ressalta logo aqui a retérica do dis-
curso perante a impossibilidade da equipa fazedora
de turmas (no ano anterior ao que se devera referir o
PCT) apresentar tais diagnodsticos assentes em crité-
rios soélidos. Surge depois outro constrangimento: é
que os Conselhos de Turma (CT) ndo reinem mais do
que quatro ou cinco vezes por ano, sendo trés desses
encontros reservados para as avaliagdes. Perguntar-
se-a entdo: como se cria e implementa o PCT? Se se
conseguir criar, n&o serdo necessarias mais horas lec-
tivas para se poder desenvolver, ou seja, levar a efeito
as medidas de “salvagao”? E o “projecto curricular

nacional” (entenda-se como contendo os conteudos
programaticos necessarios para aquisicao de conhe-
cimentos tendo em vista os exames nacionais) onde
fica (Teodoro, 2006)? Resumindo: primeiro elabora-se
o Projecto Curricular de Escola (PCE) adaptando-se o
curriculo nacional a regiao (ou seja, primeiro esqueci-
mento que os alunos tém exames nacionais), depois
cria-se o PCT adaptando-se o PCE a turma (ou seja,
segunda distraccdo dos exames nacionais). Surgem
assim as discrepancias entre as classificagcoes de fre-
quéncia e exames acrescentando-se ainda o peso
que a componente sécio-afetiva tem durante as aulas
€ que nao é contemplada nas provas finais.

Falta ainda (para ja, pois estéo a preparar-se para ou-
tros nomes sonantes de Projectos) o Projecto Educa-
tivo de Escola (PEE) que nido serve comprovadamente
para (quase) nada. Reflecte-se na quantidade de pro-
fessores e, provavelmente, “todos” os encarregados
de educacgao que nunca o leram (Ricardo, 2006), no nu-
mero de Escolas que ndao o possuem adequadamen-
te segundo as regras de elaboracéo, implementacéo e

avaliagao (principalmente as privadas onde, paradoxal-
mente ou ndo, conseguem obter mais sucesso) e, ain-
da, no facto de ser elaborado sobre um conceito que
actualmente ndo existe, ou entédo, se existe, os seus
pretensos integrantes ndo se revéem como seus ele-
mentos que é o da “comunidade educativa”.

Luis Filipe Firmino Ricardo

Escola Secunddria Eng. Acacio Calazans Duarte — Marinha Grande

Mestre em Administracdo e Planificagdo da Educagdo (Universidade Portucalense)
Doutorando em Planificagdo e Administragdo Escolares (Universidade Coimbra)

luisffricardo@gmail.com
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Motivacao e a pratica de actividade fisica

Em psicologia, a motivacao refere-se
essencialmente a intensidade e a di-
reccdo de um comportamento. A di-
reccdo indica se o individuo se apro-
xima ou evita uma situacgao particular e
a intensidade relata o grau de esforco
para a concretizacdo da tarefa. Assim,
a motivacao pode afectar a selecgao,
a intensidade e a persisténcia do com-
portamento individual.

No que concerne ao contexto despor-
tivo, a sua importancia tem sido igual-
mente sublinhada por muitos autores.
O conhecimento de como funciona a
motivagdo no contexto desportivo é
importante, ndo s6 para os psicélogos
do desporto, mas também para os trei-
nadores, professores e pais. Questdes
como: “Porque é que existem alguns
atletas mais persistentes na pratica
desportiva do que outros?”; “Porque é
que os atletas abandonam a sua prati-

ca desportiva?”; “Porque seleccionam
os atletas determinadas modalidades
para praticarem, em detrimento de ou-
tras?”; “Porque razdo alguns atletas
praticam desporto com uma intensida-
de diferente da dos seus colegas?”

A investigacédo tem evidenciado que as
atribuicbes que as pessoas elaboram
para os seus resultados condicionam
0s seus sentimentos e a sua motivacao
para acontecimentos futuros. Assim,
enquanto a atribuicdo dos insucessos
a falta de capacidade € desmotivante,
pois implica o insucesso a longo prazo,
a atribuicdo dos mesmos insucessos a
utilizacao de estratégias erradas pode
ser entendida como motivacionalmen-
te mais adaptativa.

Para além disso, alguns estudos recen-
tes, tém vindo a sugerir que o modo
como os individuos configuram a natu-
reza e as determinantes da competén-

cia desportiva se relaciona com o mo-
do como decidem, ou ndo, orientar-se
para a pratica desportiva. Ou seja, se
um individuo entende que a competén-
cia para a pratica desportiva é algo que
nasce, ou ndo, com e€le, e que ele, por
muito que tente, ndo vai conseguir mo-
difica-la grandemente, ndo estara, em
principio, tdo disponivel para se empe-
nhar intensamente nos treinos como
um outro que acredite que a compe-
téncia para a pratica desportiva decor-
re fundamentalmente da forma como
ele se aplica nesses mesmos treinos,
sendo, por isso mesmo, passivel de ser
melhorada. Sendo a motivagéo a forga
geradora do comportamento humano
compreende-se entdo a importancia
do seu estudo.

Varios treinadores quando falam sobre
a actividade fisica e desporto desta-
cam a motivagao como factor determi-

nante para o sucesso desportivo. Se-
gundo Scolari: Seleccao Portuguesa
tem «problema de motivagéo»'. Para
José Mourinho «Acredito que a moti-
vagao pode fazer milagres»2. Luis Silva,
treinador da equipa sub-19 de Futsal
refere “ a Motivagao € ponto fulcral no
trabalho™.

Do exposto, verificdmos que motiva-
¢éo é, sem duvida, um factor prepon-
derante para o sucesso quer na pratica
desportiva, quer na vida em geral.

Carla M. Moreira
Escola EB 2,3 D. Afonso Henriques

carla_m_moreira@sapo.pt
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Possibilidades do tempo unificado

Todos os portugueses sabem que ao
vigjarem a Espanha devem adiantar o
seu reldgio numa hora. Para muitos de-
les isto &€ um assunto diario. No entanto,
eu pergunto: E preciso? Vou tentar de
descobrir uma resposta neste artigo.

A Espanha utiliza o tempo da Europa
Central (CET) apesar de que este facto
nao corresponda a situagdo geografi-
ca do pais. Ao invés disso Portugal usa
o tempo da Europa Ocidental (WET) o
que deveria ser introduzido com justo
critério na toda a Peninsula Ibérica. Es-
ta mais do que provado que por todos
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os cantos no territério desde Lisboa
até Barcelona no intervalo entre 7:30 e
16:30 horas do WET ha luz do dia. Por
isso ndo é util de passar fora desta zo-
na temporal natural, a poupanca eco-
nomica nao é que uma ficgao nao com-
provada e o chamado prolongamento
do dia é s6 um erro de Optica.

Um argumento frequente para utilizar o
CET na Espanha é a afirmacgéo que a Es-
panha usa o mesmo tempo como a Eu-
ropa. Porém qual Europa? A Europa nao
é s6 Bruxelas sendo também Dublin,
Londres, Atenas ou Bucareste. Na UE

usam-se trés tempos civis: WET, CET e
EET. O mito da unificagdo do tempo no
ambito da UE ja fica superado em defi-
nitivo. Por isso o prolongamento da zona
do CET até a Espanha perde o seu sen-
tido na época actual sendo conveniente
de terminar a zona do CET na Franga.

O outro aspecto é a posigéo da fron-
teira temporal. A actual entre Portugal
e a Espanha fica mal situada. Ambos
paises tém a situagdo geografica pa-
recida. Entre os dois paises nao ha
obstaculos naturais destacaveis. Por
isso seria melhor de passar a fronteira

temporal aos Pirenéus. Ao estar junta-
da a fronteira entre as zonas temporais
com uma barreira natural ganharia as-
sim a sua naturalidade e légica. Acho
que uma nova fronteira temporal entre
a Espanha e a Franga causaria menos
problemas do que a actual.
Podemos esperar que vem um dia
quando a Espanha introduza WET, o
tempo na Peninsula Ibérica fique uni-
ficado e a fronteira temporal encontre-
se passada as montanhas.
Jan Norek
Padeiro, Praga
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ASSIM, como é possivel
ainda ser
professor?

E o tempo de dizer BASTA:

- A .um horario de trabalho sobrecarregado,
que desgasta e burocratiza
a actividade profissional dos docentes

- A uma avaliacdo do desempenho
burocratizada, condicionada por quotas
de progressao e exclusivamente ao servico
de um férreo controlo da profissao

- A um modelo de gestao que desqualifica
a profissao docente, desvaloriza
a participacao dos professores e abre
caminho ao regresso do “reitor”
como ultimo elo da cadeia de comando
do ME para as escolas

12 -

Plenario promovido pelo

Sindicato dos Professores do Norte,
ao abrigo da lei sindical em vigor
(aberto a todos os professores

— sécios e ndo sdcios)

Plenario
de Professores
e Educadores

E o tempo de EXIGIR:

- Um horario de trabalho compativel

com um desempenho profissional qualificado
Uma avaliacao do desempenho
efectivamente orientada para a melhoria

do trabalho e do desenvolvimento
profissional dos professores

Uma gestao das escolas que reforce

a democraticidade na organizacao

escolar e respeite os principios

da elegibilidade, colegialidade e participacao
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ANA ALVIM, s/titulo, Espinho, 2006

M Dizeres

O violino

Era uma tarde de Outono e eu atravessava o jardim,
cansada, numa tentativa de encurtar o caminho a per-
correr. Quando vi o banco ali ao lado sentei-me. Esta-
va ocupado mas pretendia parar apenas um pouco.
Na outra ponta, um homem que podia passar desper-
cebido, de idade indefinida, era a figura representati-
va da soliddo: ligeiramente curvado, olhos postos no
canteiro desinteressante em frente, mdos no vazio,
cruzadas uma na outra e cotovelos pousados nos
joelhos, parecia estar a posar para um escultor de
cansagos...

Quando me sentei virou os olhos para mim, fez um
aceno e continuou como se ndo me visse. E penso
que assim teria continuado se nao tivesse passado
por acaso uma mulher com uma crianga pela mao
que transportava uma maleta de violino. Talvez a
crianga fosse a um aula de musica.

— E um violino, disse ele.

— Acho que sim, respondi.

— E uma crianga com sorte, acrescentou.

— Deve ser, disse constrangida sem saber onde que-
ria chegar.

Foi entdo que ele comecgou a falar, numa voz quase
sem inflexdo, num timbre grave, e distante, os olhos
sempre pousados no canteiro em frente.

Contou-me como, na infancia, sempre tinha deseja-
do aprender a tocar violino, de como passava horas
debaixo da janela de um senhor que tocava violino, a
ouvi-lo ensaiar.

O som do violino, disse ele, era como se chorasse em
vez de mim. E eu s6 pensava que se eu pudesse tocar
violino podia fazer sair uma tristeza que sentia e que
ndo sabia bem o que era. Preferia aprender violino a
andar na escola. Mas nao podia ser.

Nés nem viviamos mal, embora com algumas dificul-
dades, dinheiro contado, como se dizia; além disso
nao era costume alguém ir estudar violino que, ape-
sar de tudo, era um instrumento caro.

Eu, sempre que podia, falava disso a minha mae, de
como queria ter um violino. Andava entdo na escola
primaria e devo dizer que ndo gostava la muito da pro-
fessora nem das interminaveis copias que ela nos man-
dava fazer. Assim nao trazia muitos bons resultados no
caderno nem nas mensagens mandadas para casa.
Um dia a minha mae disse-me que ia ver se me arran-
java um violino se eu me portasse melhor...

E no dia dos meus anos ela apresentou-me a minha
prenda. Eu vi que ela estava ansiosa que abrisse, e
na expectativa. Peguei no embrulho e o meu coracéo
saltou...era a forma de um violino.

Abri-0, nervoso, rasgando o papel. Estava ali um vio-
lino, em plastico, azul, e cordas de arame. O arco vi-
nha junto e quando tentei tocar fazia um miado quase
sem som. A minha mae, que devia ter feito alguns
serdes para juntar dinheiro para a minha prenda, per-
guntou-me baixinho se tinha gostado. Disse que sim
abanando a cabeca.

Entdo, com aquele objecto inutil nas maos, que pa-
recia estar a rir-se de mim e daquilo que eu tanto de-
sejara, compreendi que tinham acabado de enterrar
vivo aquele meu sonho.

Toda a minha vida tenho enterrado sonhos vivos e
penso que comecei com aquele violino que nao che-
gou a ser, e olhava para mim cheio de troca...
Quando terminou, ndo se moveu, continuou a olhar o
jardim. Que pena, disse eu. Mas ndo me respondeu
e s6 acenou ligeiramente quando me levantei e disse
boa tarde.

Regressei, a pensar como pode ser perigoso para um
sonho e, mesmo um projecto, a mentira que, fingindo
que é, pode impedir 0 acesso ao que deveria ser.

Angelina Carvalho
Colaboradora do CIIE da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias
da Educacdo da Universidade do Porto
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