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02 / COMUNICAGAQO e escola

Formar para um mundo ...que ja nao existe

O discurso conservador pretende que
a escola e os professores se devem
deixar de filosofias e ‘paninhos quen-
tes’ e fazer aquilo para que, segundo
eles, existem: ensinar, ser exigentes,
avaliar, seleccionar, distinguir. Arrumar
para longe questbes que s6 compli-
cam: os contextos sdcio-culturais, as
pessoas que ‘moram’ nos alunos, as
diferentes situagoes e ritmos.... Quan-
do alguém introduz estes factores co-
mo relevantes para a aprendizagem, a
moda, agora, é arruma-lo e desqualifi-
ca-lo, chamando-lhe ‘filho de Rousse-
au’. Quando se procura chamar a aten-
¢ao para a importancia dos processos,
ndo para os contrapor aos resultados,
mas para introduzir no modelo um fac-
tor de complexidade e de maior acui-
dade face as situagdes concretas, logo
nos vém com a catalogagao de que fa-
lamos e escrevemos ‘eduqués’.

Todos sabemos que a melhor forma de
evitar discutir um assunto é arruma-lo
com respostas e com certezas e ilegi-
timar quem pensa a realidade de outro
modo. E verdade que houve e ha mui-
to discurso sobre a educagdo que néo
passa de palavreado para alimentar ou
encobrir a pobreza de pensamento,
quando ndo praticas mediocres.

Mas isso nao tira que se porfie em re-
pensar a escola e o modo de nela estar
e de nela trabalhar.

Aos mesmos que consideram 0s
rankings das escolas o supra-sumo da
transparéncia do sistema educativo e
o indicador-mor da qualidade, e que
brandem os resultados dos estudos
comparativos internacionais como o
PISA, raramente os vemos preocupa-

dos com uma questao a um tempo tao
simples e tao inquietante: e se a esco-
la estivesse a preparar para um mundo
que ja nao existe?

E se os pressupostos que fundaram a
escola — que no essencial, mudaram
muito pouco nos ultimos cem anos - ja
nao fossem validos?

Décadas atras procurava-se motivar os
alunos para o estudo de matérias por
vezes aridas e desinteressantes com o
argumento de que, estudando e pro-
gredindo, obteriam o passaporte para
um emprego e para uma carreira. Ho-
je, o argumento que faz da qualificagao
um factor decisivo para as politicas pu-
blicas pode ser relevante do ponto de
vista da produtividade e da macro-eco-
nomia; ndo o é do ponto de vista das
percepgoes e expectativas individuais.
Acresce que as criangas e adolescen-
tes que demandam a escola de massas
também ja sédo outros. Algumas das
caracteristicas do mundo que habitam
decorrem de tendéncias mais longas
e largas. As geragdes mais jovens fi-
zeram ou fazem, cada vez mais, a ex-
periéncia de crescer sem irmaos e em
quadros familiares distantes do mode-
lo-padrdo; nascem e desenvolvem-se
rodeados de uma agressiva maqui-
na de marketing e publicidade que os
formata, a bem ou a mal, na alienagao
consumista; conhecem desde cedo a
esquizofrenia do sistema dominante,
que prega a paz, a justica e a frater-
nidade nas declaragdes e documentos
solenes, mas pratica a mais descabe-
lada competicdo. No meio de tudo isto
—como expressao e agente deste mun-
do - os media, particularmente a televi-

sd0, 0s jogos, a musica digitalizada e a
Internet, converteram-se em ambiente
de respiragao e socializagéo.

Conhecer melhor esta geragéo, tomar
consciéncia daquilo que emerge como
expressao de um novo paradigma cul-
tural ndo pode ser remetido para o fol-
clore dairrelevancia pedagégica. E uma

exigéncia humanizadora da educacéo,
da qual todos temos a aprender.

Num texto hoje classico, publicado em
2001, Marc Prensky aludia ao fosso
geracional como dimenséo da “fractu-
ra digital” que se tem vindo a converter
num dos mais expressivos campos de
desigualdade social, nas nossas so-
ciedades. Segundo o autor, em con-
traposicdo aos “imigrantes do digital”,
que seriam os adultos que cresceram
na cultura analégica, os “nativos do di-
gital”, que passaram as suas vidas ro-
deados de computadores, telemoveis
e consolas de jogos, tém modos de
pensar e de processar a informacao
profundamente distintos.

Esta distincdo carece de muito mais
aprofundamento e, como tem chama-
do a atencdo um autor como Henry
Jenkins , ndo sera correcto etiquetar
toda uma geracado como se fosse uma
categoria homogénea e como se 0s
tais”nativos”, pelo facto de o serem,
nao carecessem da formacdo para a

abordagem critica das tecnologias ou,
mais simplesmente, da literacia digital.
Em todo o caso, a hipétese de Prensky
— ainda que limitada e criticavel — coloca
um problema que os educadores e as
instituicdes educativas ndo deveriam ig-
norar. O autor coloca a questdo como se
ela fosse um problema de linguagem ou
de ‘lingua’: “os formadores imigrantes
do digital, que falam uma lingua obsole-
ta (a da era pré-digital) esforgam-se por
ensinar uma populacao que fala uma lin-
gua inteiramente nova”. Saberemos ver
0 alcance desta metéafora linguistica?

Manuel Pinto
Universidade do Minho
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EDITORIAL / 03

O «poder suave»
e 0S Direitos Humanos

A politica pronto-a-vestir perdeu o sentido. Agora exige-se politica de alta costura (por medida)

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos, cujo dia mun-
dial se comemorou em 10 de Dezembro, emergiu no século
passado [10.12.1948] conseguindo estabelecer e codificar
um amplo conjunto de direitos politicos, econdmicos e so-
ciais. Seria um sinal de progresso civilizacional se a humani-
dade assumisse como sua grande tarefa, neste século, zelar
pela sua completa aplicagao.

E certo que a linguagem dos direitos humanos passou a fa-
zer parte da agenda politica diaria. No entanto, basta olhar
0s jornais para se comprovar que ha poucos motivos para
ilusbes sobre a possibilidade de o homem se mostrar hoje
mais humano do que ha meio século. Ao entrar na tercei-
ra idade, a Declarac&o ndo conseguiu ainda que o conjunto
dos seres humanos se sinta, com naturalidade, membro da
Familia Humana.

Direitos iguais e inalienaveis. Liberdade individual e colecti-
va. Justica e paz no mundo. Os seres humanos libertos da
opressao, da exploracédo, da humilhac&o, do terror e imunes
aos ingredientes que fazem a miséria. A dignidade de todos
como direito inadiavel. A pratica, em todas as circunstancias,
do respeito pelas diferengas, ndo apenas as de género e de
idade, mas também de praticas culturais diversas, de com-
portamentos, crencas e ideias. O direito ao erro, ao didlogo
e a critica, sao tudo objectivos que a humanidade esta longe
de atingir fazendo-nos sentir que continuamos longe da civi-
lizagdo, ainda mergulhados na barbarie.

Nés que somos educadores, temos neste campo responsa-
bilidades acrescidas. A defesa dos Direitos Humanos, o en-
sino dos mesmos, o trabalho para que os diferentes poderes
passem, na sua aplicacdo, da retdrica a pratica, fazem parte
ndo s6 dos nossos deveres de cidadania mas também dos
nossos deveres profissionais. E por isso indispensavel que
os professores estejam atentos ao mundo em que vivem, se
informem e se formem de modo a saber olhar a vida social
e politica com sentido critico e participando activamente em

movimentos que promovam o usufruto
dos Direitos Humanos por toda a Hu-
manidade.

A Declaracdo dos Direitos Humanos
€ apenas ainda uma lista de boas in-
tengoes, sustentada por uma série de
convencgdes, respaldada apenas por
sangdes morais e carente de poder
efectivo. Ela deu lugar a inUmeros pro-
tocolos, convengdes, comités e grupos
de trabalho, mas temos poucos meca-
nismos efectivos para proteger os di-
reitos estabelecidos. E obrigacdo dos
professores praticar os Direitos Huma-
nos e exigir os meios que dia a dia os
facam respeitar no seu local de traba-
Iho, no seu pais e no mundo.

Quando em 1948 os pioneiros dos Di-
reitos Humanos escreveram a Decla-
racdo preocupava-os a luta contra as
ditaduras de que tinham saido, a abo-
licdo das formas de escravatura e de
colonialismo, o direito de voto femini-
no. Por seu lado, o movimento sindical
lutou, com éxito consideravel, pelo re-
conhecimento dos direitos dos traba-
Ihadores. Seis décadas depois, mesmo as velhas situagdes
mais gravosas, a par das escandalosas desigualdades so-
ciais, da exploragdo do trabalho, da fome, da doencga, do
ensino, continuam por resolver. E, no entanto, a Humanidade
progrediu imenso em campos do conhecimento que a dotam
dos meios mais do que suficientes para por cobro a estas
vergonhas civilizacionais. Se o ndo fazemos nao € por falta
de recursos materiais, mas por falta de uma ética que respei-
te a condigdo humana.

Nas décadas de sessenta e setenta o0 movimento dos Direi-
tos Humanos, como expressdo da sociedade civil, obteve
impulsos significativos em todos os continentes. O desen-
volvimento do Neoliberalismo, a partir dos anos oitenta, veio
frear este movimento positivo. Desde entdo, a ganancia pelo
lucro tem sido um freio ao trabalho dos que se esforgam
por estender os Direitos Humanos a toda a Humanidade. Os
defensores destes direitos sempre afirmaram que a econo-
mia tem de estar ao servico do Homem e ndo o contrario.
Sempre defenderam a prioridade as pessoas. O Neolibera-
lismo tem reforcado, nas nossas sociedades, o poder dos
que insistem em fazer das pessoas um mero instrumento ao
servigo do lucro, agambarcado por poucos, e obtido a custa
da miséria de quase todos. Por isso, nao vemos reforcar e
estender os Direitos Humanos, pelo contrario, em nome de
espantosas mistificacdes vemos eliminar os mais elementa-
res direitos consagrados no ultimo meio século. E tudo em
nome do progresso!

Neste tempo, o desenvolvimento do conhecimento humano
e a sua aplicagdo a novas tecnologias, a par das crises no
campo das ideologias, obrigam-nos a repensar as praticas e
os caminhos que nos levardo a deixar para tras o tempo da
barbarie. A civilizagdo continua a nossa espera. O colectivo
e os direitos colectivos ja ndo sdo a abstraccao que drama-
ticamente alguns defenderam, no ultimo século, a custa da
anulacao dos direitos individuais. Os direitos colectivos, sa-

bemos hoje, s6 podem ser o corolario
do respeito e do exercicio dos direitos
de cada um.

A criagéo e o desenvolvimento de gru-
pos centrados sobre questdes especi-
ficas sédo hoje uma necessidade. A ob-
servagcao parece mostrar que a accéo
mais importante dos cidadaos é aquela
que eles exercem de forma empenha-
da, nos contextos em que vivem, muito
mais do que a preocupagao em agir em
movimentos globais. Estes parecem
ser mais eficazes na transformacao da
sociedade e do mundo e na defesa dos
Direitos Humanos, quando resultam
das accoes individuais das pessoas e
dos grupos locais ou mesmo de alguns
pequenos Estados.

Na ultima década, observamos varios
casos de aliancgas informais de peque-
nos e médios Estados com organiza-
¢oes nao governamentais para langar
campanhas globais sobre temas es-
pecificos. Essas coligagbes desenvol-
veram o que vem sendo designado
por «poder suave» [soft power], que
consiste numa forte, aguerrida e fir-
me mensagem esclarecida combinada
com apelos a boa vontade, para defen-
der assuntos como a proibi¢cédo das mi-
nas antipessoais, o fim da utilizacédo de
criancas-soldado ou a proibicao das
bombas de fragmentacéo.

A disposicdo de escolher objectivos
concretos e de estabelecer as redes
capazes de os atingir parece ser um
dos caminhos a seguir. Podem desen-
volver-se objectivos em todos os cam-
pos, sejam o ensino; os direitos dos
trabalhadores ou dos desempregados;
o sentido a dar a investigagao cientifi-
ca; a escolha das energias a produzir;
a eliminagéo da violéncia doméstica; a
reparticdo mais justa da riqueza; etc.
As organizagGes tradicionais, sejam
elas movimentos, partidos ou sindica-
tos pouco podem fazer se isoladas e
numa situacao de permanente concor-
réncia e conflito doutrinario. A sua liga-
¢ao as redes autonomas de cidadaos,
que querem ser sujeitos e ndo objectos
da accéo, parece ser condigdo da sua
eficacia e sobrevivéncia.

Na sociedade do conhecimento, a ac-
¢ao colectiva e transformadora, o «po-
der suave», constroi-se, pausadamen-
te, a partir do encontro das ac¢des indi-
viduais desejadas pelos sujeitos, sejam
eles pessoas individuais ou grupos.

José Paulo Serralheiro
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04 / EDUCACAO desportiva

O desporto, ndo saiu muito bem da
segunda Guerra Mundial (1939-1945).
De uma maneira geral, os lideres des-
portivos de diversos paises europeus,
tinham estado associados aos antigos
regimes politicos, tendo, muitos deles,
sido um auténtico joguete nas maos
dos partidos detentores do poder. O
desporto chegou mesmo a ser em di-
versos paises, um instrumento politico
dos regimes instituidos. Assim, quando
a guerra acabou, ninguém sabia muito
bem o que fazer ao desporto. As confu-

entre elas as militares, como o provou
Pierre de Coubertin ao institucionalizar
os Jogos Olimpicos da era moderna,
bem como uma oportunidade para o
homem expressar toda a violéncia que
Ihe vai na alma, sempre que coloca o
desporto ao servico da violéncia gra-
tuita, da guerra, do terror e da morte.

O problema é que, de uma maneira ge-
ral, os dirigentes desportivos no mais
puro oportunismo e os dirigentes politi-
cos na mais descarada ignorancia, tém
jogado o jogo do desporto no “fio da

acto gratuito, € um acto de vida”, numa
alusdo indirecta a dimensao belicista
que, desde sempre, envolveu as prati-
cas desportivas. Nesta perspectiva, em
1966 surgiu, pela primeira vez, o con-
ceito de “desporto para todos” e, em
1975, a “Carta Europeia do Desporto
para Todos” aonde, por estranho que
posa parecer, a palavra competicdao
acabou pura e simplesmente ignorada.
Deste modo, o desporto foi ilusoria-
mente transformado numa actividade
acética, praticada a margem de toda e

Desporto versus actividade fisica

sOes eram muitas, e os receios varios.
Hoje, as coisas ndo sdo muitos diferen-
tes na medida em que ainda existem
enormes preconceitos relativamente
a uma pratica que a generalidade das
pessoas, pelas mais diversas razdes,
recusa compreender a sua verdadeira
natureza. E porqué? Porque a nature-
za do desporto encontra as suas raizes
mais profundas no instinto da luta pe-
la sobrevivéncia. De facto, a dimenséo
antropoldgicas da luta pela sobrevivén-
cia que se expressa de uma forma sin-
gular na competicdo desportiva, sem-
pre foi e serd uma oportunidade de su-
blimacéo das frustracdes das derrotas

navalha”, tomando em matéria de poli-
ticas publicas desportivas as mais es-
tapafirdias decisbes, que deviam ser
objecto de estudo e ponderagéo. Por
outro lado, a partir dos anos cinquen-
ta, foi desencadeado com origem em
diversos paises do Norte da Europa,
um movimento conducente ao envol-
vimento das pessoas em actividades
fisicas de cariz recreativo, cuja dimen-
sdo competitiva foi subvalorizada ou,
em alguns casos, até mesmo anulada,
a fim de se ultrapassarem as sequelas
da guerra, que davam “ma fama” do
desporto. Dizia ao tempo a propagan-
da que “a actividade fisica ndo & um

qualquer contaminacéo de tipo compe-
titivo, em que se privilegiava prioritaria-
mente o exercicio da actividade fisica
com meros objectivos recreativos. En-
tretanto, o verdadeiro desporto, evoluiu
em regime de roda livre, a margem de
qualquer controlo de ordem ética, po-
litica e social, enquanto os responsa-
veis tanto desportivos como politicos
se limitavam a fazer a triste figura de
avestruzes. Esta situagéo so veio a ser
corrigida com a publicagdo da “Carta
do Desporto” em 1992, aonde se pas-
sou a considerar de uma forma clara,
a dimensao competitiva do desporto e
a sua organizagao a diversos niveis. O

problema é que o mal ja estava feito. A
assuncao da competicdo na sua pleni-
tude veio tarde de mais.

Muito embora os arautos do “despor-
to acético” tenham acintosamente de-
negrido a competicao expressa na luta
para além da luta pela sobrevivéncia,
quer dizer, quando a luta ganha um
sentido ludico, recreativo e pedago-
gico, o que é facto & que o desporto
enquanto jogo que é, nao deixou de
seguir ao ritmo dos ponteiros do re-
l6gio bioldgico da historia. A compe-
ticdo tinha de surgir com toda a sua
pujanca. Era uma questdo de tempo.
O problema é que a pratica desporti-
va enquanto competicdo que é, ao ser
deixada ao livre arbitrio daqueles que
jogam e a margem de qualquer siste-
ma de controlo, acaba por ser gerado-
ra de efeitos perversos. Quando hoje
olhamos para o que se passa com a
crianga que é disputada por dois gran-
des clubes portugueses, temos de en-
contrar os grandes responsaveis entre
aqueles que ao longo dos ultimos anos
estigmatizaram o valor educativo do
desporto, enquanto instrumento pro-
motor de uma verdadeira cultura com-
petitiva, geradora do desenvolvimento
e do progresso das nagoes.

Gustavo Pires
Universidade Técnica de Lisboa
(conclusdo na p. 41)

DESCUIDOS

Arvore do sexo esté a extinguir-se no Uganda

“A citropsis estd a desaparecer, as pessoas utili-
zam-na em excesso: é 0 Viagra local!”, conta Robert
Kunguijje, um guia do bosque de Mabira, no Uganda,
enquanto mostra a chamada «drvore do sexo», apre-
ciada pelas suas propriedades afrodisiacas.

As raizes da citropsis articulata, utilizadas em decoc-
¢do [infusdo], fazem efeito em trés horas, assegura
Kasozi Bruham, um camponés de 49 anos e consu-
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midor habitual deste preparado. “Com o desemprego,
0s maus habitos alimentares, a diabetes e a hiperten-
sdo, relacionados com o stress, os transtornos da
ereccdo aumentam no Uganda (...) por isso as pes-
s0as utilizam esta planta”, afirma Maud Kamatenesi-
Mugisha, boténico e especialista em fertilidade.

Os utilizadores da citropsis t&m o habito de arrancar a
raiz e ndo plantam outras para garantir a sua sobrevi-

véncia. Cerca de 80 por cento da populacdo ugandesa
depende das plantas medicinais para curar doengas
quotidianas devido ao alto custo dos medicamentos
modernos e a longa distancia entre as clinicas e as
aldeias. No entanto, até agora, ndo foi tomada nenhu-
ma acgdo especifica para salvar a citropsis.

A Reserva de Mabira, uma das regioes mais ricas
em biodiversidade e espécies endémicas da Africa,

estende-se por 30.000 hectares, que abrigam 312
espécies de plantas, 315 aves e 218 mariposas.
Apesar disso, 0 governo ugandes tinha programado
transformar um quarto do bosque em plantages de
cana-de-agtcar, plano que foi deixado cair por causa
de fortes protestos.

ips/ AFP
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B Revista de imprensa

“NOS SINDICATOS NAO
HA CARREIRA”
Anténio Teodoro, ex-secretario-geral da FENPROF,
em entrevista ao JN, diz que se ainda fosse funciondrio
pablico ... teria ontem [30.11] feito greve, “Por todas
as raz0es e mais algumas” - desde logo as que radicam
no estatuto dos docentes. “Os Gltimos trés anos
foram terriveis para os professores”, afirma Anténio
Teodoro, assestando baterias na politica governa-
mental de Educacdo.

JN - Jornal de Noticias [01.12]

SOCRATES ENFRENTA
A SUA MAIOR GREVE
Como sempre, Governo e sindicatos ndo se entendem
quanto as taxas de adesdo. Mas a tendéncia revelada
pelos dados oficiais € inequivoca: esta foi a maior
greve da fungdo pdblica desde que este Governo
assumiu fungdes.
Independentemente da habitual divergéncia de estima-
tivas de adesdo pelo Governo (21,8%) e pelos sindi-
catos (80%), uma coisa é certa: segundo dados oficiais
relativos a administragdo central, esta paralisagdo
registou a maior taxa de adesdo entre as oito que se
realizaram desde que o actual Governo assumiu 0
comando do Pais. As anteriores greves registaram
taxas de adesdo, medidas pelos ministérios, entre
6,5% € 15,9%.

Diario de Noticias [01.12]

MATEMATICOS E SINDICATOS POEM
EM CAUSA POLITICAS DA EDUCA[}I\O
Em reaccdo aos resultados do PISA 2006 a Socie-
dade Portuguesa de Mateméatica (SPM) considerou
que a fraca prestagdo dos alunos portugueses torna
gvidente “a inércia do sistema educativo” e a neces-
sidade de “alterages profundas”, nomeadamente a
nivel dos programas. Citado pela agéncia Lusa, o
presidente da SPM, Nuno Crato, considerou “muito
preocupante” a consisténcia de maus resultados, em
particular em relagdo a Matemética. Pelo lado dos
professores, tanto a FENPROF como a FNE consi-
deraram que 0s dados divulgados confirmam a falta
de investimento na educagdo. Para Mério Nogueira
da FENPROF, “hd uma falta de investimento e de
medidas adequadas e, assim, dificilmente sairemos
da situagdo em que nos encontramos em matéria de
resultados escolares”.

Meia Hora [05.12]

SERIO AVISO AO GOVERNO
«Qs trabalhadores continuardo a lutar porque ndo
aceitam que Ihes sejam retirados direitos que conquis-
taram em democracia», avisou Ana Avoila, saudando
a participagdo numa das maiores greves de sempre
na Administragdo Piblica. «Foi das maiores greves
de sempre no sector», anunciou a coordenadora da
Frente Comum dos Sindicatos da Administrago
Publica, FCSAP, numa conferéncia de imprensa con-
junta de balango da greve, a meio da tarde de dia 30,
ladeada pelos representantes maximos da Fesap/UGT
e do STE/UGT, e na presenca dos representantes de
todas as estruturas sindicais que convocaram a luta.
Avante [06.12]

Nome

e preconceito
Somos todos
ilegais...

“Space...the final frontier.

These are the voyages of the Spaceship
Enterprise. Its five year mission:

to explore strange new worlds, to seek out
new life and new civilizations- to boldly

go where no man has gone before.”

Estas sdo as palavras, para muitos inesqueciveis, de
Captain Kirk, personagem da série televisiva de su-
cesso global Star Trek, na busca de vida inteligente
no insondavel universo.

Captain’s Log 1 - O estatuto de imigrante na Europa
continua a ser construido entre barcacas de fragili-
dade imensa, viagens infernais em contentores, re-
des de trafico de mao-de-obra escrava, infindaveis
vistos turisticos, entre tantos outros expedientes e
cambiantes naquilo que podemos chamar a Schen-
galandia. O Acordo de Schengen é uma convengao
entre paises europeus sobre uma politica de imigra-
¢ao comum e controle compartilhado de fronteiras.
O objectivo inicial, utépico e retérico, era o de abo-
lir as fronteiras entre os Estados que assinaram tal
Acordo. Em poucos anos, tornou-se num modelo de
vigilancia e proteccdo mutua face aos contingentes
desordenados e incontrolaveis de imigrantes. De fac-
to, um cidaddo de um pais terceiro, pode entrar e via-
jar no territério Schengen por um periodo maximo de
trés meses, desde que satisfaca as seguintes condi-
¢oes: um documento de viagem valido; um visto de
estadia de curta duracao; capacidade de demonstrar
0 objectivo da viagem; meios de subsisténcia sufi-
cientes para o periodo de estadia e para o regresso;
e nao deve estar referido no Sistema de Informacao
de Schengen nem ser considerado como uma ame-
aca a ordem publica ou a seguranca nacional.

Captain’s Log 2 — Os programas mati-
nais na radio sdo marcados por um es-
tilo animado a rocar o patético, musica
enérgica e animadores joviais. Até as in-
formacdes de transito sdo pretexto pa-
i ra umas piadas indecifraveis. Tudo pa-
ra produzir uma sensacao de bonomia
para mais um dia de trabalho, alienan-
te, cansativo e desinteressante. Recen-
temente, tive a infeliz ideia de partilhar
esta experiéncia matinal com uma radio
de grande audiéncia — a Radio Comer-
cial. O ambiente era hilariante e euféri-
co: 0s animadores anunciavam, nas su-
as palavras, “a campanha de solidarie-
dade que faltava fazer!”. Tratava-se de
apoiar Zongo, um jogador de futebol do
Unido de Leiria, e cuja permanéncia em
Portugal havia sido questionada pelo
Servico de Fronteiras e Estrangeiros. O
referido jogador do Burkina Fasso havia incorrido no lapso ou
incumprimento dos requisitos acima referidos para a obten-
cao de visto de estadia e estava ameacado de expulsédo. Os
jornais desportivos haviam dado um destaque muito sumario
a noticia, e, de acordo com uma entrevista ao jogador, este,
muito apreensivo com a sua situagéo, havia solicitado apoio
juridico; o sindicato dos jogadores estava também a encetar
algumas timidas iniciativas. Naquela emisséao radiofénica es-
bogava-se assim mais uma “gragola” matinal em tom de fait-
divers sobre a situagéo de Zongo - similar afinal a de tantos
imigrantes ilegais, como os mediaticos casos dos portugue-
ses deportados do Canada ou dos trabalhadores escravos
em Espanha, na Holanda ou Inglaterra. A expresséo de todos
os preconceitos estava contida no modo primario de gracejar
com o seu nome de sonoridade exética e na humilhagao pu-
blica em forma de cangéo jocosa intitulada “Salvem o Zongo”
que o site da radio divulga: Zongo, Zongo / Ficar por ca era
tudo o que ele queria / Jogando a bola pela Unido de Leiria /
Mas o SEF diz que o visto dele é irregular / Entdo querem que
0 Zongo se ponha a andar.

Captain’s Log 3 — A aluséo a este caso néo é tanto para ave-
riguar se o SEF tinha raz&o ou ndo no mandato de expulséo,
ou se a idiota emissdo matinal daquela radio merece um pro-
cesso judicial por ofensa. A questao é pura e simplesmente
da ordem do preconceito mais elementar, xenéfobo e etno-
céntrico. E revela o abuso de poder com que radialistas, sem
qualquer pudor ou ética jornalistica, fazem uso de um meio
de comunicagdo de massas, numa estratégia, francamen-
te discutivel, de humor. A questao essencial € que todos os
“Zongos” — do Burkina Fasso em Portugal ou portugueses no
estrangeiro — serdo sempre frageis alvos e anedotas faceis
que jamais terdo direito de resposta em igual proporgcéo, com
igual destaque. Aos “Zongos” ilegais resta esperar pelas car-
tas de expuls&o ou deportacao ou pela magreza salarial dos
poucos dias na “terra prometida”. Aos radialistas fica a verve
e 0 rasgo humoristico e um enorme mau gosto, para pou-
par na adjectivacdo. Na nave Enterprise da minha juventude,
Captain Kirk procurava ultrapassar a ultima fronteira em bus-
ca de formas inteligentes, certamente com nomes e fisiono-
mias muito diferentes da sua; bom, mas isso era em 1966 nos
seus diarios de bordo... agora que estamos definitivamente
na era da globalizagao, ser global, a julgar por este sérdido
episoddio, € assumir que as formas inteligentes tém apenas
nomes, fisionomias, humores e programas matinais seme-
Ihantes aos nossos. Sendo assim, prefiro definitivamente tor-
nar-me ilegal ou como sugeria Manu Chao: clandestino.

Paulo Raposo
ISCTE — Lisboa
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Ja sabemos - basta consultar os dados estatisticos que o
ministério divulga — que o insucesso escolar é absurdamen-
te elevado. Ja sabemos que, em cada ano lectivo, centenas
de milhares de alunos ndo conseguem transitar de ano. Ja
sabemos que o secundario chumba um tergo dos seus alu-
nos e que, no final do décimo segundo, cerca de metade fica
a porta da universidade. Sabemos que a reprovacéao atinge
quase um quarto dos alunos do sétimo ano e quase metade
do décimo ano. Ja sabemos que, no segundo ano, acontece
uma primeira degola dos inocentes. E que a taxa de reten-
¢éo e desisténcia passa de 7,8 por cento no quarto ano de
escolaridade para 14 por cento no quinto. Ja sabemos que
pouco ou nada melhorou, desde meados da década de 90.
Ja sabemos isso tudo. E depois?...

Prevejo que, em breve, as estatisticas apresentem evolugao
positiva. Os alunos dos cursos tecnolégicos e artisticos, a
semelhanca do que acontece com os dos profissionais, ape-
nas terdo de fazer exames nacionais, se quiserem ir para a

Estatisticas,
abstraccoes,
interrogacoes

universidade. E também porque sucedera uma natural infla-
¢ao nas notas, acaso o ministério insista no disparate de os
pais virem a participar na avaliagdo dos professores...

O ministério aprovou mais algumas regras de avaliagdo. Entre
as inuteis medidas ministeriais, prevé-se a obrigatoriedade de
as escolas realizarem planos de recuperagéo dos alunos que
terminaram o primeiro periodo lectivo com trés ou mais nega-
tivas. E o acompanhamento dos alunos que, mesmo assim,
vierem a chumbar. Mais do mesmo...

Os governos sucedem-se. S6 o insucesso e as medidas
avulsas nao variam. As propostas sdo sempre remediativas,
nao logram atingir o amago do problema.

Ha mais de trinta anos, venho escutando as ladainhas dos
ministérios e das corporacdes. Ao longo de dezenas de anos,
conheci professores que acreditaram nas boas intencdes
dos poderes e na solidariedade dos pares. Vi esses profes-
sores fazerem maravilhas com os seus alunos, acreditando
ser possivel melhorar a escola. Assisti as suas tentativas de

sensibilizacdo de outros professores das suas escolas. Vi os
seus projectos serem destruidos. Vi como os professores
crentes eram destruidos por professores cinicos.
Cansei-me de ver a comunicacéo social dar guarida a esper-
talhdes que atingem o topo de venda de livros, criticando o
“eduqués”. Eu também o critico, porque muita da literatura
das ditas ciéncias de educacao nao passa de literatura de
cordel. E é tal a distancia entre os devaneios teoricos e a
realidade das praticas, que certas teses nao passam de fic-
cao cientifica. Porém, aqueles que erigem as “novas peda-
gogias” em bode expiatério de todas as culpas do sistema,
desviam a discussao do essencial. Apenas contribuem para
a desorientacao geral. E os criticos das “novas pedagogias”
nem sequer conseguem apontar o nome de uma so6 escola
que desastrosamente pratique as “novas pedagogias”, que
prodigamente glosam nos seus best sellers.

Cansei-me dos discursos desculpabilizadores dos que recu-
sam reflectir as suas praticas, dos que recusam melhora-las

(melhorando a aprendizagem dos alunos) e que se julgam no
direito de “ndo querer”. Cansei-me de ver que os professores
ndo conseguem recuperar a sua auto-estima e reivindicar o
reconhecimento social que lhes é devido, porque o corpo-
rativismo os adormece com anestésicos discursos. Quando
verao os professores que o seu estatuto social somente se
elevara afirmando a possibilidade da mudanca e nao rejei-
tando responsabilidades. A “resisténcia a mudanc¢a” é um
conceito polissémico. Talvez alguém o tivesse inventado pa-
ra dar razao a quem recusa mudar...

Velha e quase inutil, a Escola agoniza. Os sucessivos minis-
térios vao-lhe aplicando pensos rapidos. Os corporativismos
vao-lhe injectando morfina. Talvez porque a eutanasia seja
proibida, ninguém ponha cobro ao sofrimento. A quem con-
vém que a escola se mantenha em vida vegetativa? Em edu-
cacgéo, ndo existe neutralidade. Se aqueles que reproduzem
praticas bolorentas se interrogassem e procurassem saber a
que senhor estdo servindo, talvez chegassem a compreensao

das perversdes a que as suas praticas
conduzem. Talvez viessem a compre-
ender, por exemplo, que o tipo de ges-
tao do tempo, que a sua escola adopta
(idéntico ao de milhares de outras es-
colas) restringe o desenvolvimento de
relacionamentos sociais e intelectuais
saudaveis. Talvez viessem a compre-
ender o que Henry Giroux, ha muito
escreveu: “com Os seus cronogramas
e relacionamentos hierarquicos, a ro-
tina da maior parte das salas de aula
actua como um freio a participagéo e
aos processos democraticos”.

A abstraccao “turma”, encarada como
um todo homogéneo, ostraciza a evi-
déncia da especificidade de cada alu-
no. Na maioria das vezes, o aluno limi-

ta-se a recepgéo de conceitos a que
pouco ou nenhum significado atribui.
A abstracgado “aula” (ritual que parte
do errado pressuposto de ser possivel
ensinar a todos como se fosse um so)
suscita desinteresse e desmotivagéo.
Quem se interroga? Quem interroga
praticas obsoletas? Quem se inter-
roga sobre as razdes profundas do
insucesso?

Os educadores deveriam adoptar a
postura critica que levou alguém a per-
guntar: por que raz&o os anjinhos pa-
pudos da talha barroca s6 tém cabeca
e asas?

José Pacheco
Escola da Ponte, Vila das Aves

OPCOES

Jovens europeus preferem internet a televisao

Pela primeira vez, 0s jovens europeus expressaram a
sua preferéncia pela Internet em detrimento da tele-
visdo, segundo um estudo realizado em 10 paises e
publicado em 5 de Dezembro.

De acordo com o estudo, hd nos 10 paises (Reino
Unido, Franga, Alemanha, Itdlia, Espanha, Holanda,
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Bélgica, Dinamarca, Suécia e Noruega) 169 milhdes
de internautas, que passam em média 12,7 horas na
rede. Os mais conectados sdo os italianos (13,6 ho-
ras em média), € 0S menos conectados sdo 0s ho-
landeses (9,8 horas). Além disso, 82 por cento dos
jovens (16-24 anos) utilizam a internet, contra 77 por

cento que admitem ver televisdo. _0 estudo também
mostra um aumento anual de 12 por cento do no-
mero de pessoas de mais de 55 anos que utilizam
a internet. Para 83 por cento dos utilizadores, a In-
ternet tornou-se imprescindivel nas suas vidas, € 0s
inquiridos dizem j& ndo saber viver sem ela. Destes,

32 por cento tBm a mesma opinido sobre o correio
glectrnico. _A maioria admite passar agora menos
tempo frente a televisdo para dispor de tempo para
dedicar a Internet. Este estudo entrevistou mais de
7.000 pessoas, nos paises referidos.

jns/ AFP
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PETICAO PARA ACESSO AO SUBSIDIO DE DESEMPREGO
AFENPROF & 0 SNESup entregaram a Comissdo Parlamentar do Trabalho, Seguranca
Social e Administragdo Publica quatro mil assinaturas da peticdo «Por Uma Lei
que Garanta Universalidade e Igualdade no Acesso ao Subsidio de Desemprego».
Destak [10.12]

CGTP CONSIDERA «INACEITAVEL» PROPOSTAS DA CIP

0 dirigente da CGTP-IN considera «inaceitavel» qualquer tentativa das confedera-

¢Oes patronais de colocarem em causa 0 acordo para a evolugdo do saldrio minimo

nacional até 2011, que devera fixar-se em 500 euros. Jd a UGT exige que a concer-

tacdo social «cumpra estritamente» as matérias acordadas por todos 0s parceiros.
TSF Online [11.12]

FENPROF PELA AVALIAGI\O EXTERNA
A Federagdo Nacional dos Professores (FENPROF), reivindicou ontem uma avaliagdo
externa as medidas educativas do Governo.
A exigéncia surgiu na primeira reunido entre Maria de Lurdes Rodrigues e o0s sin-
dicatos em dois anos de mandato.
Para a FENPROF 6 altura de apurar se os resultados das medidas tomadas “sdo
excelentes” como apregoa o Governo.

Correio da Manha [13.12]

FENPROF CRITICA EXCLUSAQ DOS SINDICATOS
A Federagdo Nacional dos Professores (FENPROF) contestou, ontem, [13.12] a
exclusdo dos sindicatos do recém-criado Conselho Cientifico da Avaliagdo dos
Professores (CCAP), considerando que se enquadra na “obstinada campanha
governamental” contra as organizagdes sindicais.
Governo aprovou o decreto regulamentar que define a composicdo do CCAP, um
orgdo consultivo do Ministério da Educagdo, que terd “a missdo de implementar
g assegurar 0 acompanhamento e monitorizagdo do novo regime de avaliagdo do
desempenho” dos docentes, desde 0 pré-gscolar ao secundario.
0 6rgdo tera um presidente e 20 membros, entre 0s quais cinco professores em
exercicio efectivo de fung@es, cinco individualidades em representacdo de associages
pedagogicas e cientificas de docentes, sete individualidades de reconhecido mérito
e trés representantes do Conselho de Escolas.
Aexclusdo dos sindicatos € criticada pela FENPROF, que vai queixar-se ao primeiro-
-ministro e a Assembleia da Republica.

JN - Jornal de Noticias [14.12]

SOCRATES ANUNCIA PROJECTO DO BLOCO CENTRAL

A gestdo auténoma das escolas € um projecto com barbas: vem de Marcal Grilo,

passou por Justino e agora Sdcrates recupera-o.

Socrates (...) quer que as escolas passem a ser comandadas por um director

executivo, escolhido por concurso e através de um novo 6rgdo colegial — o Conselho

Geral — onde participam pais, professores, autarquias e comunidade.

(...) Nem deputados, nem jornalistas ou sindicatos foram informados do teor concreto

do projecto, nem do seu articulado.

(...) Os sindicatos — tanto a FNE como a FENPROF — levantam duvidas sobre 0

avanco do projecto. Em causa estd a, ainda em vigor, Lei de Bases do Sistema

Educativo que fixa que “a direccdo de cada estabelecimento dos ensinos bésico e

secundrio é assegurada por 6rgaos proprios, para 0s quais sao democraticamente

eleitos os representantes de professores, alunos e pessoal ndo docente”.

Em 2004, a tentativa de mudar a letra da lei custou um veto ao entdo ministro David

Justino. Jorge Sampaio sublinhou as “fundadas dividas de constitucionalidade”

que “algumas normas respeitantes a gestdo das escolas” Ihe levantaram.
Expresso [15.12]

A FRAUDE - CARTA DE NATAL ESCOLAR
0 ensino ndo vai bem e dele ndo se esperam melhorias. Dos resultados, o melhor
é dizer que, se, em geral, ndo sdo francamente baixos, & porque sdo confeccionados.
Um pequeno grdo de uma longa fraude. A mentira o sintoma do sistema.
E comega na clpula.

Piblico [16.12]

Ha pouco tempo no Brasil fomos surpre-
endidos pelo destino do véo JJ 3054, um
airbus que decolou da cidade de Porto Ale-
gre em direcéo ao aeroporto de Congonhas,
em S&o Paulo. Na aterrissagem, ndo desa-
celerou suficientemente na pista — uma das
mais curtas do Pais —, e chocou-se com o
edificio de sua propria empresa aérea. Nao
houve sobreviventes. A tragédia marcou o
apice da crise aérea brasileira, revelando
varias faces do problema. Ndo me deterei
nas especulagdes conjunturais, mas no que
este acidente tem de revelador dos dispo-
sitivos que tornam as vidas reguladas. Nes-
se sentido, vale lembrar o que Anthony Gi-
ddens chamou de “sistemas abstratos de
confianga”, constituidos por um tipo de ra-
cionalidade altamente tecnologizada, cuja

Slow atitude
e capitalismo
veloz:

a cronica

de uma
aceleracao
anunciada

promessa é alcangar o maximo de infalibili-
dade e eficacia. Apesar dos inegaveis avan-
cos cientificos e da eficacia real de muitas
das tecnologias contemporaneas, parece
dificil generalizar esta expectativa, como se
a tecnologia pudesse se manter a parte das
disputas econbmicas e politicas. Tais siste-
mas abstratos de confianga se tornam cada
vez menos confiaveis ao serem subsumidos
pela l6gica da acumulagéo veloz e do curto
prazo (que sempre foi a regra do jogo capi-
talista, agora apenas intensificada). Quando
isso acontece, se potencializam os riscos e
a rejeicdo de uma atitude ecoldgica — as-
sentada sobre a prudéncia e a considera-
¢ao da incerteza. As consequéncias ficam
por conta da minimizagdo das margens de
segurancga das tecnologias, como observa-
mos nos casos de liberagdo da producéo
e consumo dos alimentos transgénicos, da
fragilidade das medidas diante da gravida-
de do aquecimento global, e também dos
eventos pontuais, mas ndo menos eloqulien-
tes, como o acidente do voo JJ 3054.

O avido nédo pdde desacelerar. Entre os
fatores que contribuiram para o acidente
estdo o desrespeito ao prazo limite para
manutengdo do sistema de freios (0 que
dificultou reverter a velocidade) e as mas
condi¢oes da pista do aeroporto. As obras
de manutencéo haviam sido aceleradas e a

pista liberada antes da realizagdo das
ranhuras, fissuras que ajudam a drenar
a agua e a parar o avidao na aterrissa-
gem, especialmente em dias de chuva.
Este acidente, tal como outros “aciden-
tes ecolégicos” — vide o derramamento
de dleo do petroleiro Prestige, na Gali-
cia — também é revelador de uma ati-
tude antiecoldgica caracterizada pela
imprudéncia e, como no caso do Pres-
tige, poderia nos dar ligdes de educa-
¢ao ambiental. Nao se trata, no caso
em questao, de limpar um manancial
ou salvar a vida selvagem de uma eco-
regido, mas de agir sobre uma raciona-
lidade que polui nossas vidas, que into-
xica nossos habitos com pressa e an-
siedade generalizadas, e se materializa
no adoecimento social e individual.
Esses acidentes sdo sintomas de uma
l6gica com implicagbes para nossa
ecologia social e mental, conceitos lan-
¢ados por Felix Guattari, no livro As trés
ecologias, de 1986. Desse ponto de vis-
ta, aceleracao e ansiedade sao indica-
dores importantes para uma critica do
modo de vida, como tem feito o movi-
mento slow food (www.slowfood.com).
A ideologia hegemonica do capitalismo
financeiro tende a tornar equivalentes
rapidez e eficiéncia, intensificando as
expectativas de ganhos instantaneos
bem como a demanda por respostas
rapidas, desde o simples retorno ime-
diato dos e-mails até as tomadas de
decisdo em geral. Tampouco a produ-
¢ao intelectual esta livre deste conceito
de eficiéncia. Cada vez mais avaliada
por critérios quantitativos, esta vem se
tornando mais rapida, repetitiva e per-
dendo em relevancia e profundidade.
Os educadores ndo tém escapado da
pressao para acelerar sua producao e
sua formacao, moldando-se ao perfil
do trabalhador flexibilizado. Do mes-
mo modo, espera-se que educadores
formem novos sujeitos igualmente do-
tados dessas habilidades adaptativas,
aptos para responder a uma existéncia
on line, constituindo-se de bom grado
em terminais de um fluxo de demandas
alheias a seus ritmos e desejos pesso-
ais. Para sobreviver a esta Matrix, ha
que ser altamente resiliente € nao su-
cumbir as mazelas do stress, do adoeci-
mento fisico e mental, entre outras fra-
quezas para as quais devemos educar
e ser educados a resistir e superar, em
nome da saude do capitalismo global
e suas pretensdes colonizadoras dos
espagos da vida.

Como o avido, as pessoas ndao podem
desacelerar, transitam em pistas inse-
guras, as vezes no limite de suas mar-
gens pessoais, sociais e ambientais de
seguranca, sob presséo de prazos cur-
tos, espreitando com perplexidade sua
propria obsolescéncia planejada. Assim
como o véo JJ 3054, na falta de bons
mecanismos de reversdo, seguimos
aceleradamente adiante, afinal, Séo
Paulo ndo pode parar, a aviagdo nao
pode parar, e vocé, pode desacelerar?

Isabel C. M. Carvalho
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Volto j

Contava a professora que hoje |he tinha acontecido uma
coisa algo inédita na sua ja longa carreira de trabalho no
secundario. Dera-se o caso de um aluno do décimo pri-
meiro — alias, um rapaz que até Ihe parecia atinadinho - ter
desaparecido da sua carteira da sala de aula e no seu lugar
ter deixado um bilhete com estes dizeres - volto ja. Esta-
va agora a falar descontraidamente com um colega la ao
fundo da sala.

Apanhada por esta subita inovagao, a primeira reaccédo da
professora foi apenas olhar, entre o estupefacto e o divertido,
para a situacdo criada na expectativa de que o autor da cena
se voltasse para tras para, eventualmente, se aperceber do
efeito e rapidamente se desse conta da irregularidade em
curso e lhe pusesse cobro. Esperancgas baldadas.

A conversa prosseguiria calmamente se nao fora a interven-
cao da professora. E pelos vistos, prosseguiria com toda a
“legitimidade” a acreditar na explicacdo apresentada pelo
aluno: é que era justamente para poder deslocar-se com to-
da a confianca e transparéncia que o papel do “Volto j&a” fora
colocado. Na sua opinido, este recurso era muito mais pra-
tico e muito menos perturbador tanto para ele, como para
a professora, do que seria 0 processo tradicional: levantar-
se, dirigir-se a professora, pedir licenga para ir falar com o
colega, justificar o pedido, alcangar autorizagdo (ou néo) e,
finalmente, deslocar-se.

O episodio referido € verdadeiramente eloquente do ponto
de vista das transformacgdes por que esta a passar o mundo
da escola e que, em sintese, se podem enunciar segundo
trés ordens de razdes:

Uma primeira ordem corresponde a dissociagéo entre o plano
institucional da escola e a ordem das praticas sociais comuns.
Na verdade, tudo se passa na pratica social escolar como se
0 processo de socializagao quotidiana fosse independente
do processo de integracédo da populacédo escolar num con-
texto de vida onde os procedimentos colectivos deveriam
alcangar algum sentido pedagdgico, designadamente o da
supremacia do bem comum sobre o bem particular. No epi-
sodio referido, a vida na sala de aula em nada se distingue
da vida vivida num espacgo pessoal, gerido individualmente
e, nesta perspectiva, a légica adoptada pelo aluno até revela,
paradoxalmente, algumas preocupacdes de tipo ético, como
seja a de poupar os outros a possiveis perturbagdes, a ter
em conta a argumentagao que utiliza...

Uma segunda ordem de razdes implica, igualmente, uma
dissociagdo entre a exigéncia crescente dos processos e
produtos cognitivos e uma pratica metodolégica de “ensina-
gem”, como diria J.A Correia, cada vez mais dependente de
poderosos circuitos comerciais e esquemas pessoais (domi-
nio quase absoluto dos interesses editoriais e do reino das
“explicacdes”), onde a presencga da escola € cada vez mais
marginal e acidental e as suas fungdes cada vez mais instru-
mentalizadas no sentido de se verem reduzidas a agéncias
de acreditagdo e verificagéo oficial de resultados.

Uma terceira ordem de razbes, com uma particular inci-
déncia no processo de erosdo da identidade profissional dos
professores, deriva da perda acentuada do caracter de refe-
réncia simbolica da figura dos professores, cada vez mais
destituida da sua condigéo institucional a medida que os
novos modelos de gestéo politico-organizacional e de “mili-

e
o

——rae —
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tancia empresarial” a reduzem a condicao de prestagédo de
servicos. Nesta qualidade, a figura do professor é reduzida
sumariamente a funcéo de recurso ao servigo dos interes-
ses dos alunos e das suas familias (algumas, é claro), como,
alias, é visivel na retdrica oficial e na respectiva documenta-
¢ao de apoio e como ja transparece na linguagem “desem-
poeirada” de alguns alunos, sobretudo daqueles que mais
proximos estdo da “nova cultura empresarial”. E exemplar a
esse proposito a observacao daquele aluno, apontada direc-
tamente a professora, que lhe exigia mais atencéo para nao
se ver obrigada a repetir sempre a mesma coisa: “A stora é
paga para nos ensinar”.

Manuel Matos
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto
Mmatos@fpce.up.pt

INSENSIBILIDADES

HRW denuncia que imigrantes com HIV correm

A organizagdo americana Human Rights Watch (HRW)
denunciou que a vida dos imigrantes com virus da
SIDA, presos nos Estados Unidos, corre perigo por
falta de tratamento adequado. “O governo americano
ndo tem ideia de quantos imigrantes presos tém o vi-
rus HIV ou SIDA e quantos recebem o tratamento ne-
cessario”, criticou Megan McLemore, do programa
da HRW para HIV/SIDA, ao apresentar um relatério
da organizagdo sobre as condigdes de detencdo.
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A organizagao de defesa dos direitos humanos acu-
sou 0 Departamento de Seguranca Interna (DHS) de
ndo ter cumprido com as suas obrigagdes e ndo ter
respeitado os direitos dos presos com HIV, depois de
recordar que 30.000 imigrantes sem documentos se
encontram detidos no pais.

“Os centros de detencdo ndo ddo tratamentos retro-
virais nem realizam as andlises de laboratrio neces-
sdrias nem garantem o cuidado continuo e a confi-

dencialidade”, denuncia a HRW, que apresenta varios
casos de presos que tiveram o tratamento negado.

A organizagdo destacou, como exemplo, a morte, em
Julho passado, de Victoria Arellano, uma jovem de
23 anos que tinha o virus HIV e que passou oito me-
ses presa no centro de detengdo de San Pedro, na
Califérnia (oeste).

A HRW pede ao governo americano que melhore as
suas medidas de detengdo e acompanhe mais de per-

riscos nas prisoes dos EUA

to 0s imigrantes seropositivos presos para garantir
a0s mesmos um tratamento adequado.

Como a HRW, vérias organizagOes denunciaram as con-
dicGes de detengdo nos Estados Unidos dos imigrantes
ilegais, cujo ntmero se elevou muito no Gltimo ano e
meio por causa da multiplicagdo das prisdes sob a pres-
sdo politica destinada a reduzir a imigracdo ilegal.

Jps / AFP
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B Revista de imprensa

SINDICATOS EXIGEM SUBSIDIO DE DESEMPREGO
PARA PROFESSORES
0 Sindicato Nacional do Ensino Superior (SNESup) e a FENPROF exigiram ontem
a0 Governo a atribuicdo de subsidio de desemprego a todos os professores de
universidades e politécnicos a contrato ou nomeados em caso de despedimento
ou saida compulsiva.

Correio da Manha [18.12]

MENEZES ESCOLHE 14 PORTA-VOZES
PARA COMBATER GOVERNO
Luis Filipe Menezes esta a dirigir convites a um conjunto de personalidades, den-
tro e fora do PSD, para integrarem o grupo de porta-vozes que pretende constituir
para acompanhar a direcgdo do partido nas diferentes dreas e preparar uma alter-
nativa para apresentar aos portugueses nas legislativas de 2009. (...) a deputada
e vice-presidente do PSD Zita Seabra vai ser a coordenadora do grupo para a drea
da Educacdo e Seguranga Social.

Piiblico [20.12]

NOVO REGIME JURIDICO DE ESCOLAS
0 novo regime juridico de gestdo das escolas, contempla que o Director Executivo
das escolas serd escolhido por um 6rgdo que ndo é presidido por um professor.
A FENPROF salienta que este é o pior sistema possivel para gestdo de estabele-
cimentos de ensino.

Antena 1[21.12]

JUIZES FORA DO REGIME GERAL DA FUN[}T\O PUBLICA
Os juizes dos tribunais judiciais vao ser excluidos da aplicagdo da lei dos vinculos,
carreiras e remuneragdes da fungdo puablica. O Tribunal Constitucional declarou
ontem [20.12] que esta norma viola a Constituigdo, depois do envio do diploma
governamental, por Cavaco Silva, para fiscalizagdo preventiva de conformidade
com a Constituigdo.

Piblico [21.12]

DIRECTOR DE ESCOLA NAO SERA ESCOLHIDO
POR UM PROFESSOR
A nomeagdo do director serd feita por um encarregado de educagdo ou autarca.
Os directores das escolas deixardo de poder ser eleitos por professores. Isto porque
0 6rgdo que tera competéncia para o fazer, designado para cada agrupamento de
gscolas, serd nomeado, ou por um encarregado de educagdo ou por um represen-
tante da autarquia ou da comunidade local.

Diario de Noticias [22.12]

DISCUSSAO SOBRE 0 LIVRO BRANCO ARRANCA
NO DIA 8 DE JANEIRO
Propostas de alteragdo ao codigo incomodam mais GGTP do que CIP Despedimentos
mais simples e caducidade agradam aos patroes
(...) As propostas de alteracdo ao Cédigo do Trabalho (CT) inscritas no Livro
Branco das Relagdes Laborais, divulgado na quinta-feira, [20.12] desagradam
mais a Confederacdo Geral dos Trabalhadores Portugueses (CGTP) do que a Con-
federacdo da Inddstria Portuguesa (CIP). Os patrGes dividem-se entre criticas e
elogios, enquanto a intersindical ndo identifica orientagdes positivas no trabalho
apresentado pela comissdo técnica.

Didrio de Noticias [22.12]

SOCRATES EVITA REMODELAGAOQ
Uma grande remodelacdo governamental. .. esta fora das cogitages do primeiro-
-ministro.(...) José Sdcrates admite apenas mudangas pessoais, sendo que se
esforcard por apresentd-las sempre como mudangas ndo politicas. Ou seja motivadas
nao por razdes politicas mas sim por razdes pessoais (de salide, profissionais, etc.).
(...) Nunes Correia, ministro do Ambiente, é um dos que podera deixar o Governo
(...)Um outro caso é o de Maria de Lurdes Rodrigues (Educagdo). A ministra estd
muito desgastada com a sua guerra permanente com os sindicatos do sector.
Diario de Noticias [22.12]

O siléncio dos intelectuais

No que diz respeito a educagéo, em geral, e a uni-
versidade portuguesa, em particular, vivemos actu-
almente um tempo com caracteristicas muito pecu-
liares que séo, alias, bastante congruentes com as
tendéncias mais pesadas que decorrem de algumas
das formas pretensamente hegemonicas de conce-
ber o mundo. Trata-se de um periodo que comegou,
ha ja alguns anos atras, com contornos nebulosos e
ambiguos, e que foi gradualmente assumindo maior
nitidez relativamente ao que € pretendido, por sec-
tores sociais e educacionais dominantes, para alte-
rar a educacédo publica, em geral, e, de forma ainda
mais radical, a natureza e funcionamento da Univer-
sidade. Como consequéncia destas condicionantes
(que, para além de outros factores conhecidos, sdo
fortemente ideoldgicas), a universidade portuguesa
esta sitiada e fortemente constrangida. Entre muitos

outros motivos, nos quais sobressai o peso de ten-
déncias nacionais e internacionais que sdo comum-
mente percepcionadas como inexoraveis, verifica-
se quotidianamente uma crescente incapacidade
interna da Universidade para lidar com imposicoes,
pressdes e objectivos que sdo, em muitos casos,
fortemente contraditorios com a sua historicidade
como instituicdo de produgdo auténoma de conhe-
cimentos cientificos, técnicos, estéticos e humanis-
ticos. No essencial, estd em causa a redugéo bru-
tal da autonomia de uma instituicdo essencialmente
constituida por intelectuais - intelectuais que pare-
cem estar agora em mutagéo e regressao para se
transformarem eventualmente em novos operarios
especializados do conhecimento, geridos por novos
gurus (também eles eventualmente ex-intelectuais)
ao servigco de um projecto maior de racionalizacao
instrumental. Examinando as eventuais razdes para
o siléncio ou “retraimento” actual da figura do “inte-
lectual engajado”, a importante fildésofa e intelectual
brasileira Marilena Chaui refere, entre outras coisas,
estarmos perante “a auséncia de um pensamento
capaz de desvendar e interpretar as contradigdes
que movem o presente”. Ou seja, “nao se trata de
uma recusa de proferir um discurso publico e sim
da impossibilidade de formula-lo”. E, examinando
mais detalhadamente muitas outras causas desta
situacéo, pergunta: “Perdida a autonomia, que resta
sendo o siléncio?” (cf. M. Chaui, “Intelectual engaja-
do: uma figura em extingao?”). O que recentemente
se pbéde constatar em muitas universidades na se-
quéncia da aprovagdo no novo regime juridico das

instituicdes de ensino superior, nome-
adamente na fase de constituicdo de
listas para concorrerem a assembleia
que elaborara e aprovara os novos es-
tatutos, foi um estranho siléncio em
torno das mudancgas propostas e dos
caminhos a decidir face ao futuro. Nes-
te clima, ndo parece ser por acaso es-
tar a florescer uma crescente aversao,
sobretudo por parte de sectores mais
arrogantemente tecnocraticos, a to-
das as formas de imaginar o futuro que
sejam (e teimem continuar a ser) a ex-
pressao legitima (e desejavel) de outras
vozes, tradicdes e saberes e que nao
se revejam na ideia de uma conexao
subordinante e excludente as logicas

da competitividade mercantil, e que,
portanto, ndo aceitem esvaziar a Uni-
versidade de outros mandatos para a
emancipacdo mais ampla de homens e
mulheres com conhecimentos e com-
peténcias, mas também com projec-
tos, valores, compromissos e causas.
Certamente que ndo ha Universidade
que possa desenvolver-se de costas
viradas para a economia; mas também
n&o ha Universidade se todas as outras
missdes desta instituicdo educativa es-
tiverem agrilhoadas as légicas do lucro,
do saber imediatamente vendavel, da
criatividade apenas susceptivel de ser
patenteada, da emulagéo espuria entre
pares, da desvitalizacdo da cultura na
sua acepgao mais universal e antropo-
l6gica. O que ficou patente em muitos
processos eleitorais € que muitos de
nés estamos confrontados com uma
profunda dissonéncia cognitiva entre o
que acreditamos e pensamos e o0 que
fazemos ou (ndo) dizemos. Mas, apesar
disso (ou mesmo por causa disso), o re-
sultado de muitas urnas de voto indicou
que, afinal, o siléncio dos intelectuais
n&o é ainda o divdrcio dos intelectuais!

Almerindo Janela Afonso
Universidade do Minho

ajafonso@iep.uminho.pt
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Os meninos da Vitoria

A Joaquim Bairrao Ruivo

Ha pouco mais de 20 anos, Simdes
Alberto, do PSD, mandava pér fim a
maior parte das experiéncias em Edu-
cacao desenvolvidas em Portugal pe-
la Direcgéo Geral do Ensino Basico. A
atitude de nao investir - num pais ainda
hoje tdo arido em inovagcao pedagogi-
ca e (consequentemente?) bem ténue
em sucesso escolar e educativo - sig-
nifica por si s6 a opg¢ao de coarctar o
desenvolvimento de competéncias es-
senciais nos cidadaos.

De entre aquelas praticas inovadoras,
distinguirei o Servico de Apoio a Difi-
culdades de Aprendizagem que, no
Porto, nasceu na freguesia da Vitéria,
em Setembro de 1983, com dois pro-
fessores primarios: um que desenvol-
vera ja o projecto em Aljustrel e outro
que se iniciava. Em termos resumidos,
apoiava-se professores e alunos das
escolas, hoje inexistentes, do Patrona-
to de S. Bento da Vitoria e de S. Miguel,
nas ruas que lhes deram os nomes, a
segunda uma pequena artéria que une
a primeira a rua das Taipas e que foi,
no tempo da Judiaria, a rua mais larga da cidade do Porto. O
servi¢co baseava-se no Apoio Directo a criangas a que tinham
sido identificadas os ditos obstaculos, com estratégias no-
vas e materiais inovadores, sobretudo de inspiragao em Frei-
net. Havia também reflexdo em cooperagao com os titulares
da turma para que a intervencéo pudesse ser coadjuvada. A
formagéao continuada existiu desde a primeira hora. Da ava-
liagédo do trabalho se deu entdo conta.

O projecto contou de inicio com a Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educagéao da Universidade do Porto (entéo
na rua das Taipas) e com o pelouro da Educacéao da Junta de
Freguesia da Vitéria. Logo em 1984, dadas as necessidades
identificadas em termos familiares, sociais e econdmicos, foi
necessario o reforco de mais duas docentes; os elementos
da equipa frequentavam formagoes pds-Magistério variaveis
(Psicologia, Estudos Portugueses, Belas Artes) o que enri-
quecia a pluralidade de estratégias que se procurava. A equi-
pa e o projecto designaram-se a partir dai como Unidade de
Orientacao Educativa (UOE) do Porto. O grupo da Faculdade
de Psicologia crescia com mais assistentes e com estagia-
rios e “fundia-se” naturalmente com a UOE.

Todos investiam no envolvimento das criangas, com idades
entre os seis e os catorze anos, considerando: a sua auto-

estima por vezes ja perdida, as fami-
lias monoparentais ou inexistentes, a
relacdo distante com os materiais da
escola, as dificuldades nas relagdes
saudaveis com os seus pares e o fac-
to de a Escola fazer parte de um outro
mundo que nao tinha nada a ver com
pais marinheiros que s6 tinham vindo
uma noite ao Porto com os seus olhos
azuis, ou com encarregados de educa-
¢ao homens da terceira mulher do se-
gundo padrasto, ou ainda com a fome,
o frio, a miséria.

Rapidamente se reformularam pro-
jectos e a partir dessas caréncias se
reuniram companheiros de outras ins-
tituicdes; para além da incorporagao
na area de intervengcdo da UOE das
escolas de Carlos Alberto e da Publica
que funcionava na Ordem do Carmo,
por necessidades de intervencdo mais
precoce comecou a trabalhar-se com
as educadoras das Creches e Jardins

de Infancia, mas também com a Medicina Escolar, com a
Assisténcia Social da area, com a Assistente Social do Tribu-
nal de Familia. A intervencéo fazia-se assim em e de varias
frentes. A Junta de Freguesia financiou material, a Fundacao
Calouste Gulbenkian subsidiou.

Andava-se por ali; conhecia-se melhor a casa (?) e a familia
(?) de cada um; as escolas abriam-se, as turmas de repeten-
tes desapareciam e, em apenas quatro anos, o0 insucesso
escolar baixava de mais de 60% para uma percentagem que
ndo atingia os 20%. Muitos dos alunos la seguiram para o
2° ciclo, foram bons estudantes e continuaram; outros ndo
permaneceram a estudar tanto, mas andam por ai, com um
self confiante e com um sabor nos labios a felicidade. Assim
se demonstrou a eficacia de um projecto multidisciplinar de
intervengao organizada e relativamente autonoma.

O que estes meninos da Vitoéria, hoje com trinta ou mais anos
de idade, ndo sabem, é que cada um deles traz dentro de si
um pouco do homem que dinamizou com todas as suas siner-
gias, com toda a sua humildade e com todo o respeito pelos
outros, nomeadamente pelos professores que entao trabalha-
ram ao seu lado: JOAQUIM BAIRRAO RUIVO, da Faculdade
de Psicologia e de Ciéncias da Educagao da Universidade
do Porto. Chamam-lhe o pai ou o introdutor da intervencao
precoce em Portugal. Sobre as suas capacidades cientificas
falara certamente quem de direito. Que aqui, nem para falar
completamente da experiéncia desenvolvida ha espaco.
Basta-me prestar uma homenagem simples e franca ao Ho-
mem que sempre que me viu teve um abrago de alegria para
me dar nem que estivesse acompanhado pelo Presidente da
Republica, ao Homem que ficava sempre um pouco a falar
dos meus e dos seus filhos ou das complicagdes do Ensi-
no neste rectangulozito, ao Homem frontal capaz de admirar
explicitadamente (0o que nos sabe bem) o meu simples tra-
balho. De poucos siléncios, de muitas palavras e de muitos
actos. O Homem que, afinal, como os meninos-homens da
Vitéria, também tenho trazido profissional e humanamente,
talvez sem muita consciéncia disso, dentro de mim.

José Rafael Tormenta
Escola Secundéria de Oliveira do Douro

SAUDE

Telemoveis podem causar cancro nas glandulas salivares

As emisstes das radiofrequéncias e microondas dos
telemoveis aumentam o risco de adquirir cancro nas
glandulas salivares, afirmou um estudo realizado por
um grupo de investigadores israelitas.

Os riscos de desenvolver um tumor maligno em tais
glandulas sdo quase 50 por cento maiores quando
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ha uso frequente de telemdveis [22 horas por més],
segundo este estudo publicado no American Journal
of Epidemiology em Dezembro.

0 risco é ainda mais elevado se o0s utilizadores usa-
rem sempre 0 mesmo ouvido, se nao possuirem um
microfone ou se estiverem em dreas rurais. "0s re-

sultados sugerem que existe uma relagdo de causa e
efeito entre os telemadveis e o desenvolvimento de tu-
mores nas glandulas parétidas”, concluem os inves-
tigadores. Num grupo de 460 doentes estudados, 58
desenvolveram tumores cancerigenos e 402 tumores
benignos nas glandulas parctidas. A investigagdo di-

rigida pelo médico Sigal Sadetzki do centro médico
Tel Hashomer de Tel Aviv foi financiada pela Asso-
ciacdo internacional contra o cancro num projecto da
Organizagdo Mundial da Satde (OMS).

jps/AFP



DISCURSO directo / 11

B Sublinhados

LABORATORIO
POLITICO
DO KOSOVO

0 Conselho Europeu considera insustentdvel a si-
tuagdo que se vive no Kosovo, embora 0 apoio a
independéncia desta provincia sérvia, solugdo que
Nicolas Sarkozy, presidente da Franca, diz ser “inevi-
tavel”, face a separacdo de facto ja existente, levante
questdes a Chipre, a Eslovaquia, a Espanha e & Gré-
cia, onde existirdo problemas territoriais internos que
podem agravar-se com este exemplo dos balcas.
Acautelando o que consideram ser um “efeito de con-
tagio”, o comunicado final do Conselho Europeu subli-
nha “a convicgdo de que a solugdo que vier a serencon-
trada para o estatuto pendente do Kosovo representara
um ¢aso “sui generis” que ndo constitui precedente”. A
Unido Europeia apela ainda a Sérvia para encontrar"as
condicdes necessarias para que 0 acordo de estabiliza-
¢do e associagdo possa ser rapidamente assinado”.

No comunicado |8-se também que “uma Sérvia pros-
pera e estavel, plenamente integrada na familia das
naces europeias, constitui um elemento de impor-
tancia para a estabilidade na regido”. Palavras diplo-
maticas proferidas num contexto dificil face a decisdo
de Bruxelas de enviar ao Kosovo uma missao civil e
de apoio a policia da regido, apesar da forte oposicdo
de Belgrado e de Moscovo.

“A proclamagdo unilateral da independéncia do Ko-
sovo, bem como o reconhecimento ilegitimo dessa
independéncia, provocard seguras consequéncias,
porque a reaccdo em cadeia continuara tanto nos
balcds, como em outras regides “, declarou hd dias
o ministro dos Negdcios Estrangeiros russo, Serguei
Lavrov, no final de um encontro com o Presidente de
Chipre, Tassos Popodopoulos.

0 Kosovo, territorio actualmente administrado pela
ONU, com a seguranca garantida por uma forga da
NATO, desde 1999, é uma provincia sérvia que se
prepara para declarar unilateralmente a independén-
cia. A Sérvia compromete a integragao na Unido Eu-
ropeia quando se opde liminarmente a possibilidade
do Kosovo se tornar independente. A Unido Europeia
ensaia nste conflito a possibilidade de se afirmar co-
mo um bloco politico unido.

Um laboratdrio politico, potencialmente perigoso, a
marcar este inicio de 2008.

Jilio Roldao
jornalista

Para onde é que vamos?

(Para a Marilia...)

O ambiente era festivo. Nao seria de esperar aquele
desabafo numa noite assim. «Se pudesse ia-me em-
bora da escola ja amanha». Uma amargura, como que
envergonhada, embargava-lhe a voz e foi perante o
nosso siléncio algo embaragado que rematou: «Nun-
ca pensei que um dia seria capaz de dizer isto».
Fossem outros os tempos e a conversa ndo acabaria
ali, por isso € que o nosso siléncio, naquele momen-
to, nos soava de forma tdo constrangedora como
a confissdo daquela mulher. Uma mulher generosa
e uma professora com provas dadas. Uma dessas
profissionais que ndo sé acreditava no que fazia, co-
mo sabia, igualmente, por que é que o fazia. Uma
professora que o era porque o queria ser. Era ela
que, com a filha ainda crianca, se metia serra acima,
semana apods semana, durante todo um ano lectivo,
a caminho de Mafomedes. Sem esmorecer e recu-
sando, sem vacilar, o recurso aos atestados médi-
cos, porque acreditava que esse era o seu dever:
fazer com que os seus alunos pudessem usufruir da
escola, como quaisquer outras criancas deste pais.
O que explicava aquele desanimo de alguém que,
com um brilhozinho nos olhos, tem sempre uma pe-
quena histéria para nos contar sobre um qualquer
acontecimento ocorrido na sua sala de aula? O que
explicava o nosso siléncio quando, noutras circuns-
tancia, teriamos sempre uma palavra encorajadora e
amiga para desencantar?

O desénimo e o siléncio, como sinais do tempo
educativo em que vivemos, afirmaram-se, em todo
o seu esplendor, naquele momento breve e subito.
Um tempo em que se enaltece meia duzia de pro-
fessores, atribuindo-lhes um prémio monetario, que
contribui, sobretudo, para que se possa desacreditar
todos os outros. Um tempo que propicia o caciquis-
mo e a ordem deprimente dos rebanhos. Um tempo
feito a defesa e em surdina, onde os sonhos se afo-
gam em documentos sem sentido e em projectos
cujo significado escapa, invariavelmente, aqueles
que sd@o os responsaveis pela sua implementacao.
Um tempo em que as vozes usualmente criticas pa-
recem, hoje, tdo mais cansadas quanto amansadas.
Um tempo que nos obriga a perguntar «Para onde é
que vamos?», quer porque comegamos a acreditar
que essa questado pouco tem a ver connosco, quer
porque ndo sabemos fazer, ou ndo somos capazes
de fazer, perguntas mais Uteis e localizadas. Um
tempo dado a sebastianismos ou ao salve-se quem
puder que, de repente, foi erigido em lema funda-
mental dos tempos que correm. Um tempo feito de
ruidos e de incertezas acerca do papel das escolas

e dos professores. Um tempo feito de grandes e de peque-
nas armadilhas que nao temos sabido evitar, embrenhados
que andamos em mil e uma tarefas tdo pedagogicamente
intteis, como politicamente necessarias. Um tempo onde a
pertinéncia da educagéo escolar é alegremente confirmada
em todos os «confesso-que-sei-menos-que-um-mildo-de-
dez-anos» que nos atazanam a noite, a vida e a paciéncia.
Por isso é que o «quem-me-dera-ir-embora-ja-!» se transfor-
mou no pai-nosso dos professores e 0 nosso siléncio signi-
fica quéo funda é a descrenga que se vai apoderando de to-
dos nés. Uma descrenca que ajuda a compreender 0 Nosso
siléncio em torno do encerramento apressado e insensato
de algumas escolas, das actividades de enclausuramento
escolar, mais conhecidas por actividades de enriquecimen-
to curricular, dos desmandos dos critérios e dos concursos
para professor titular ou, entre
outros exemplos possiveis, da
avaliagdo de desempenho dos
professores, designagcdo publi-
ca e desonesta para nomear al-
go que pouco tem a ver com um
processo de avaliagio.

Nao seria este, certamente, o artigo que gostariamos de es-
crever no inicio de um novo ano, mas ndo cremos que, pelo
andar da carruagem, possamos afirmar que uma nova vida
nos espera. O concurso que substitui a eleicdo dos respon-
saveis pela direcgcdo executiva das escolas, a figura do di-
rector e a ilusdo de eficiéncia que essas medidas preconi-
zam, falam por si e revelam-nos os sentidos das politicas
educativas, e ndo sé, do Portugal de Sécrates. O Portugal
das assinaturas nos Jerénimos e dos bilhetes postais enso-
larados, onde o desemprego, as relagdes laborais precarias,
as reformas compulsivas antecipadas, as assimetrias sociais
crescentes e o poder dos tiranetes ou dos chicos-espertos
nao sdo passiveis de ser vislumbrados, talvez ofuscados por
um sol que, contudo, ndo impede que sintamos o frio duro
do Inverno em que vivemos.

Ariana Cosme
Rui Trindade
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto
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12 / TRATADO de lishoa

O tratado de Lisboa
e a realidade
europeia e mundial

No dia 13 de Dezembro de 2007 foi
assinado em Lisboa o Tratado Refor-
mador da Unido Europeia, acto que,
para os representantes dos estados
subscritores, é certamente encarado
como um contrapeso a derrota politica
resultante da rejeicao da primeira ver-
sao deste acordo “constitucional” nos
referendos de Francga e da Holanda.

E o que explica que, perante o espec-
tro de novas rejei¢cdes e frustrando as
expectativas criadas pelas promessas
eleitorais, todos se empenhem (gover-
no, partido do governo e a maior parte
da oposigao, assim como a Igreja Cato-
lica) em rejeitar a hipotese de sujeicao
do tratado a referendo popular, optando
pela sua ratificacdo pelos parlamentos
nacionais. Certamente para silenciar to-
das as vozes discordantes os apoiantes
entusiastas do tratado preparam-se pa-
ra aplicar a lei antidemocratica que im-
poe o depdsito, junto do Tribunal Cons-
titucional, de documentacdo compro-
vativa do registo de pelo menos 5000
militantes como condicéo da existéncia
legal de qualquer partido politico!

Em face desta atitude muitos pergun-
tardo: por que razao a maioria dos res-
ponsaveis politicos europeus recusam
obstinadamente o referendo de um tra-
tado que, no seu artigo 2.°, n.° 1., pro-
clama que a Unido Europeia tem por
objectivo promover a paz, os seus va-
lores e 0 bem-estar dos seus povos, ao
mesmo tempo que, no n.° 2 do mesmo
artigo, compromete-se em proporcio-
nar aos seus cidadaos um espaco de
liberdade, de seguranca e de justica
sem fronteiras internas, em que seja
assegurada a livre circulacdo de pes-

soas? Objectivos cuja concretizagéo
faz decorrer do desenvolvimento sus-
tentavel do continente, assente num
crescimento econémico equilibrado e
na estabilidade dos pregos, no contex-
to de uma economia social de merca-
do altamente competitiva tendo como
meta o pleno emprego e o progresso
social, assim como dum elevado nivel
de proteccédo e de melhoramento da
qualidade do ambiente?! Postura, por
sua vez, alegadamente reforcada pelo
compromisso da Unido Europeia em
combater a exclusdo social e as dis-
criminagdes, através da promogéao da
justica e da proteccgédo sociais, a par da

coesdo econdmica, social, territorial e da solidariedade entre os estados-mem-
bros, como estabelece o n.° 3 do artigo citado?!

E arealidade? Em que se tem verdadeiramente traduzido a politica econémica, social
e internacional da Unido Europeia e dos governos dos seus estados membros?

No desenvolvimento econdmico e no aumento do bem-estar da populagéo eu-
ropeia? No apoio solidario ao desenvolvimento econémico e social dos povos e
paises carenciados dos outros continentes?

Na melhoria da qualidade do ambiente?

Ou na destruicdo de sectores inteiros da economia europeia, na desertificagéo
generalizada de extensas areas industriais e agricolas nos diversos paises em
resultado do encerramento de empresas industriais e de exploragcdes agro-pecu-
arias, no aumento vertiginoso do desemprego de milhdes de cidadaos, cujos efei-
tos dramaticos em termos sociais ndo conseguem sequer ser paliados pelos cada
vez mais depauperados sistemas
de segurancga social?

N&ao serao estes os resultados da
economia de mercado altamente
competitiva que a Unido Europeia
pretende erigir em modelo de de-
senvolvimento, cada vez mais sob
pressdao do dumping social bana-
lizado pela China e outros paises
sob instigacdo americana?

Na realidade estes atentados aos
direitos sociais conquistados pela
luta plurissecular dos trabalhadores
da Europa e do mundo s&o prolon-
gados a nivel externo pelo ataque
generalizado as nagoes, enquanto
expressdo politica da comunidade
dos cidadaos e, nessa qualidade,
guardias dos seus direitos, accao
destruidora que tem sido levada a
cabo através da intervencao militar
contra 0s povos europeus, COmMo
no caso tristemente emblematico
da ex-Jugoslavia (ameacga que, de
resto, paira sobre qualquer pais em
que este tipo de intervencgéao vier a
revelar-se necessaria para assegu-
rar a “ordem” da Unido), ou por intermédio do despojamento politico sistematico
dos estados nacionais da sua soberania, transformando-a em subsidiaria dos di-
tames da Unido Europeia, como tem vindo a ser pratica crescente das suas ins-
tancias face aos estados membros e passara a ser banalizada pela aplicagdo dos
artigos 3.°-A e 3.°-B do Tratado.

Isto sem esquecer o anuncio da utilizagao repressiva da biologia pelas autoridades
fronteiricas no combate a imigragéo de cidadaos nao europeus , cujo fluxo aumenta
a medida que a politica imperialista da Unido Europeia (e dos Estados Unidos) con-
tribui para o aumento brutal da dependéncia e da miséria nos paises e continentes
de origem da esmagadora maioria dos migrantes: Africa, Asia e América Latina .
Perante este cenario, torna-se cada vez mais claro que a defesa dos interesses
dos cidadaos da Europa e de todo o mundo s6 pode resultar da sua acgao inde-
pendente e solidaria a escala nacional e internacional.

José Marques Guimaraes
Universidade Aberta, Lisboa

CAPACIDADES ANIMAIS

Os elefantes africanos usam olfacto para identificar companheiros de manada

Os elefantes africanos sdo capazes de memorizar o odor
de pelo menos 17 congéneres e assim sequir a sua pis-
ta no meio da savana, segundo um estudo realizado no
Parque Nacional de Amboseli, no Quénia, e publicado
nas Biology Letters da Royal Society britanica.

Segundo os autores deste trabalho dirigido por Richard
Byrne, da Universidade britanica de Saint Andrews, 0s
paquidermes observados souberam identificar outros
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membros da sua manada, aparentados ou ndo, chei-
rando terra misturada com urina desses animais.

0 estudo parece indicar que 0s animais seguem 0s
passos dos seus companheiros seguindo 0s odores
por eles deixados ao longo da savana. A experiéncia
foi realizada ao longo de dez semanas com 36 grupos
familiares de elefantes. As amostras de urina mistu-
rada com terra provinham de fémeas adultas conhe-

cidas ou pertencentes a outro cld e colocadas em
recipientes plasticos. Os resultados dessas observa-
¢Oes sugerem que os elefantes de Amboseli podem
distinguir entre uma mostra de urina proveniente de
um membro da familia ou de um desconhecido. Os
paquidermes de Amboseli identificaram a urina de
pelo menos 17 fémeas e parecem capazes de reco-
nhecer mais de 30 membros da sua familia.

Os elefantes africanos vivem numa sociedade ma-
triarcal. Os dois sexos, uma vez adultos, separam-se.
Formam grupos dominados pela fémea mais velha,
mais ou menos aparentada com 0S OUutros, e esses
grupos familiares separam-se e voltam a formar-se
regularmente.

jps/ AFP
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B Erva moira

Aumenta o peso
do capital das mafias
na economia global

A Italia esta alarmada com o peso do dinheiro da méfia na
economia da Europa e pede medidas para deter o fenc-
meno, que tem crescido notavelmente com a globalizagdo,
advertiu o presidente da comissdo antiméfia do parlamento
do pais, Francisco Forgione.
Em entrevista a AFP. Forgione reconhece que “o dinheiro
sujo proveniente de actividades criminosas € investido em
actividades legais em toda a Unido Europeia, e que os lucros
dessas actividades sdo também administrados pela méfia”.
Apbs um ano como presidente da comissao, o deputado
considera crucial que os paises europeus fomentem a vi-
gilancias dos circuitos financeiros. Para esse controle, a
Itélia e a Alemanha assinaram em Dezembro um acordo de
cooperacdo para reforcar a vigilancia sobre o crime organi-
zado italiano que actua na Alemanha. O acordo foi firmado
quatro meses depois do assassinato em Agosto de seis su-
postos membros da mafia ‘Ndrangheta’, de Caldbria (sul),
na cidade de Duisbourg, oeste da Alemanha.
As organizacGes mafiosas italianas — Ndrangheta, méfia
siciliana e camorra napolitana — tornaram-se actualmente
verdadeiras holdings econémico-financeiras que utilizam
e fomentam a globalizagdo. O volume de negécios de tais
organizages, calculado recentemente em 90 mil milhdes
de euros pode chegar a “entre 100 a 150 mil milhoes de
euros”, segundo o parlamentar.
Tudo isso gracas ao “dinheiro sujo provindo do tréfico de
drogas e de armas, do comércio de residuos toxicos, do
trafico de pessoas e das extorsdes”, sustenta Forgione, do
partido Refundagdo Comunista. “Quando digo droga, refi-
ro-me a cocaina proveniente da América Latina, que é uma
das maiores fontes de parte dessa riqueza”, assinala.
Para legalizar essas grandes somas, a mafia investe, por
exemplo, em sectores como obras pdblicas, turismo,
construgdo de urbanizag0es, centros comerciais e, sobre-
tudo, em investimentos nas principais bolsas mundiais. A
legislagdo dos paises ndo estd preparada para contrariar
0s investimentos econdémicos provindos do crime, pelo
contrario. Todo o investimento é aplaudido.
Forgione denuncia ainda a “burguesia mafiosa”, de colari-
nho branco, composta por advogados, corretores da bol-
sa, especialistas em finangas e em marketing, politicos e
funciondrios publicos: “sem eles, o dinheiro sujo ndo pode
ser limpo”, afirma.
Ao mesmo tempo que esta dendncia era feita pelo deputa-
do Forgiore, a UNICRI [ entidade especializada da ONU em
investigacao criminal] apresentava em Turim um relatério
onde se afirma que as mafias de todo 0 mundo tém vindo a
transformar as imitag0es e falsificagdes numa das maiores
“indUstrias para as massas”. “O crime organizado represen-
ta hoje em dia uma parte importantissima do mercado das
imitacOes e emprega as mesmas rotas e meios do trafico de
droga, armas e seres humanos”, afirma-se neste relatorio.
0 negocio das imitagdes € altamente Iucrativo. Uma cdpia de
um produto informdtico que fique por 0,20 centavos de euro é
vendido facilmente por 45 euros, lucro superior ao da droga [0
custo de1,52 euros de marijuana dd de lucro 12 euros). O rela-
tério adianta ainda que a industria das falsificacdes faz perder
na Europa, pelo menos, uns 100.000 empregos por ano.
Um dos problemas candentes da actualidade é saber se
a economia global seria capaz de sobreviver sem as in-
jeccOes de capital provenientes da economia desenvolvida
pelas organizagdes criminosas.

Paulo Serralheiro

Com a: AFP

Memoria

e formacao

de professores:
uma reflexao
inaugural

Proponho-me aqui a refletir e os convido a pen-
sar comigo sobre as perspectivas tedricas, te-
maticas e metodoldgicas dos estudos sobre
memoria e formagao de professores. A memoria,
como elemento constitutivo da formagao huma-
na, € aqui pensada a partir de estudos e da atu-
acao como professora da disciplina “Memodria e
formacéao de professores” no curso de Pés-gra-
duacdo em Educacao da UNINCOR/MG, Brasil.
Este trabalho é parte do processo de sistemati-
zagao dessa experiéncia e da pesquisa biblio-
grafica, ou seja, nasceu de uma cartografia de
estudos, o que nos permitiu elaborar a proble-
matica aqui analisada.

Reconhecemos que certos acontecimentos so-
ciais que se deram desde os finais do século XX,
depois da queda do Muro de Berlim, até os que
ja ocorreram no século XXI tém-nos levado a to-
mar o acto de lembrar, contar e narrar como uma
estratégia sécio-politica ou como uma exigéncia
de varias ordens. No ambito social, politico, lite-
rario e até educacional, foi-se gerando um culto
significativo pela memdéria e tém-nos levado a
retomar o ato de lembrar, contar e narrar como
uma necessidade de articular, que é um fenébme-
no bastante complexo. Andréas Huyssen fez uma
cartografia do auge da memodria, delimitando trés
planos:[...]Jo dos diversos espagos e narrativas
em que esse auge se manifesta, o da planificada
obsolescéncia dos objetos cotidianos do merca-
do — da que faz parte a acelerada sincronicida-

de produzida pelos meios de comuni-
cagado — e o da crises da experiéncia
moderna de tempo. (HUYSSEN apud
MARTIN-BARBERO, 2000, p. 36)
Esses planos atingem o espaco edu-
cativo, desde a educacao formal infan-
til até os estudos de pods-graduagéo e
coincide, também, com a exacerbada
mercantilizagdo da educacao, que vem
acompanhada da rapida obsolescén-
cia de propostas, inovacdes e objetos
e das dificuldades para compreender a
rapidez e virtualidade com que acon-
tecem os encontros. Vao-se perdendo
alguns referenciais de tempo e espago
e vai ressurgindo a busca por outros
nexos. Embora a cultura da memoria
nao seja regida por uma légica, seja ela
histérica, sociolégica ou antropoldgica,
entre outras, para compreender a arti-
culacao presente, passado e futuro da
formacéao do professor, cada dia mais,
recorremos a biografia na sua dimen-
sdo subjetiva na busca de rememorar e
soldar pedacos de uma experiéncia que esta em crise.

O auge do estudo da meméria e da educagdo ao longo da
vida sustentada no paradigma da lifelong learning, que se
desenvolveu a partir de meados dos anos 90, incorpora defi-
nitivamente o professor como aquele que também aprende.
Nesse contexto, percebemos que a cultura da memoria tem
estratégias para trazer a tona até as minimas experiéncias.
Entretanto, questionamos se na articulagao presente, pas-
sado e futuro recorremos a estudos biograficos para resol-
ver problemas globais da formagao dos professores ou para
orquestrar uma experiéncia que esta em crise. Ou outro(s)
motivos?

Parafraseando o professor brasileiro Paulo Freire, conside-
ramos que ndao chegamos aqui sozinhos e vazios, mas car-
regamos conosco a memoria de muitas tramas e um corpo
molhado pela histéria e pela cultura. De fato, vamos traman-
do os pedacos de tempo que nos constituem numa rede
maior. Quando percebemos o parentesco entre o tempo vi-
vido e o tempo por viver € que se da o processo de forma-
¢ao, o qual, em parte, depende das “soldaduras” que fize-
mos e faremos dos instantes vividos. Experimentar o acto
de lembrar e de formar criticamente, como opg¢ao politico
— pedagogica exige o respeito pelo esforco, pelas condigdes
e pelas contradigcdes da realizagao. Assim, busca-se refletir e
oferecer elementos para o debate critico sobre a tematica, ja
que entendemos que a memoria e os estudos biograficos ar-
ticulam-se perfeitamente na formacéo de professores. Com
a finalidade de valorizar o didlogo, este trabalho se organi-
zou em sete topicos que serdo publicados sucessivamente:
Memoria e formagéo de professores: uma reflexao inaugural;
Contexto dos estudos biograficos e memorialisticos; A me-
moria na formagao e na pesquisa; Perspectivas tedricas nos
estudos sobre memodria e formagao; Ampliagcao da experién-
cia pelo relato; A espera ativa como tempo de realizagdes e
memoria ; Tematicas que movem o professor a lembrar, falar
e escrever; Possibilidades metodolégicas nos estudos sobre
memoria e formagéo e; Uma compreensao da memoria co-
mo constitutiva da formagéo dos professores. (a continuar).
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Queremos ser, no espacgo de 3 anos e
nas palavras do Primeiro Ministro, José
Socrates, um dos cinco paises de proa
na Unido Europeia no que se refere aos
recursos informaticos e tecno-didacti-
cos disponiveis na escola, na sala de
aula. Mas alguém, no seu mais sensato
bom senso, se opora a isso?

Nao creio. No entanto, aquela velha
maxima, velha porque aparentemente
agoirenta, do “esta-se a fazer a casa
pelo telhado” talvez nao seja de todo
despropositada, neste caso, e valha a
pena “separar o trigo do joio”.

Nas palavras do Primeiro Ministro, esta
“revolugd@o” torna-se possivel porque,
agora como nunca antes, se alocou
uma percentagem de verbas dos fundos
europeus a educacao nunca antes vista.
Mas, em definitivo, convém tornar claro
que este acréscimo de verbas alocadas
a educagéo nédo se traduz, necessaria-
mente, num acréscimo de investimen-
tos no processo educativo, mas numa
crenga fortemente interiorizada de que,
a partir do recurso a um conjunto de tec-
nologias novas e inovadoras, o proprio
processo educativo se alteraria. Conve-
nhamos que a receita ndo é nova; impo-
nham-se novos recursos tecnolégicos
na crenga de que, por forca dos mes-
mos, a realidade educativa se alterara.
E os professores, naturalmente, altera-
rdo as suas praticas de trabalho e, em
definitivo, os resultados serdo a breve

“Velhas tecnologias”

Visoes
volvidas
no tempo?

se, sob o ponto de vista de um acrés-
cimo da qualidade da aprendizagem,
as questdes estruturais se centram em
aspectos tecnologicos ou se elas es-
tdo para além disso. E ai, pode talvez
discutir-se se o investimento em edu-
cagdo, como nunca antes visto, estara
adequadamente direccionado.

Podem-se produzir resultados rapi-
dos, criando uma situag&o conjuntural
em torno da urgéncia, por exemplo, da
aquisicdo de mais qualificagdes. Cria-
se uma conjuntura, criam-se 0s meca-
nismos tendentes a obrigar as pessoas

trecho completamente diferentes.

Em definitivo, o que faltava era perce-
ber que o cerne do insucesso escolar
tinha uma explicagao, um “culpado”; o
quadro negro. Extinga-se o quadro ne-
gro e tudo se tornara mais... colorido,
mais agradavel, mais educativo, quica.
As medidas sédo boas — desde que nao
reabilitem a ideia de que, “a partir de
hoje, todas as escolas do 1° ciclo tém
um acesso a banda larga” quando is-
S0 nao passou da intengao de quem o
pronunciou — mas, e renunciando a dis-
cutir outras questodes, o que se trata é
de saber se a presenca na sala de aula
de um quadro electrénico, de um servi-
dor ligado a Internet, de uma impresso-
ra, de um projector video alteram, ime-
diata e inequivocamente os resultados
escolares das criangas, adolescentes e
jovens deste pais. Vale a pena discutir

a recorrerem a mais formacao — ndo ha
empregos, mas ha mais formagéo, ain-
da por cima financiada - e ela tem de
produzir resultados rapidos, em suma,
nao ha resquicios de qualquer altera-
¢ao estrutural, mas ha certamente uma
alteracdo conjuntural. O exemplo da
formacgéo de adultos — o famoso pro-
grama das “novas oportunidades”, que
s6 torna publicos os dados de adeséo,
ndo os dados de desisténcias, nem tdo
pouco os dados do processo, tdo adul-
terados quanto a necessidade de pro-
duzir “ndmero” - ilustra bem o quanto
existe uma pressédo nao negligenciavel
sobre as estruturas de formagéao para,
rapidamente, produzirem resultados.

Nao se questionam as intengdes — a
necessidade de introduzir novas pers-
pectivas na mao-de-obra, fazendo-a
perceber a necessidade de se reequa-

cionarem percursos formativos, percur-
sos de aprendizagem, mas igualmente
percursos de vida — questiona-se ape-
nas o modus faciendi adoptado, fazen-
do da histéria das pessoas tabua-rasa.
Curiosamente, todo o processo de edu-
cacgdo de adultos (actualmente expres-
so nos RVCC - Reconhecimento, Vali-
dacéo e Certificagdo de Competéncias)
assenta no pressuposto da valorizagcéo
das histérias de vida, do legado das ex-
periéncias pessoais como base para a
assuncgao do “salto em frente”, mas em
seguida, confrontam-se as pessoas com

as suas insuficiéncias e com a necessi-
dade, incontornavel, de adquirirem mais
formacgéao; aquilo que é majorado como
um ganho rapidamente se converte nu-
ma insuficiéncia ou, dito de outra forma,
um procedimento que parece eleger e
relevar o significado das experiéncias,
logo de seguida se transforma num
modelo que mais ndo faz do que, sub-
repticiamente, identificar as caréncias
(adequando-lhe modelos de formagao
perfeitamente escolarizados, totalmente
desconectados da realidade dos adul-
tos). Admita-se este modelo como cen-
tral para a educagao/formagéo de adul-
tos e questione-se, a0 menos, a sua ca-
pacidade de alguma coisa transformar.
Henrique Vaz
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
Universidade do Porto
(continua na pagina 44)

CONHECIMENTO ANIMAL

Estudo mostra que caes conseguem distinguir imagens

Os cdes sdo capazes de organizar fotografias por ca-
tegorias, da mesma maneira que o fazem 0s humanos
e primatas, segundo um artigo da revista especializa-
da britanica New Scientist.

Friederike Range e colegas da Universidade de Vie-
na ensinaram quatro c3es a distinguir fotografias que
mostravam cachorros de fotografias que mostravam
outras imagens. Primeiramente, imagens de uma pai-
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sagem e de um cdo foram mostradas simultaneamen-
te a0s cachorros, que recebiam uma recompensa cada
vez que escolhiam a fotografia do animal, usando um
ecrd de computador sensivel ao toque (da patinha).

Depois de se terem familiarizado com o uso do compu-
tador, aos caes foram apresentadas a imagem de uma
paisagem fotos de cachorros. Os quatro animais iden-
tificaram correctamente as fotografias dos cachorros

escolhendo-as entre as que mostravam a paisagem.
Na fase final da experiéncia, os cientistas utilizaram
a fotografia de um cachorro diferente, sobreposto na
paisagem usada na etapa de aprendizagem. Ainda as-
sim, 0s cdes foram capazes de identificar e escolher a
imagem que continha a foto do cachorro, deixando de
lado a fotografia que s6 mostrava a paisagem.

Segundo Range, isso prova que 0s c3es possuem ha-

bilidades racionais. "Sabemos que eles podem dis-
tinguir ‘comida’ e ‘inimigos’ a partir de experiéncias”,
disse. “Mas esta é a primeira vez que Ihes ensinamos
um conceito abstracto — ‘um cdo’ — e demonstramos
que conseguem transferir esse conhecimento para
uma nova situagdo”.

0 estudo foi originalmente publicado no jornal Cog-
nigdo Animal.
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CIA destruiu videos
de interrogatorios de
membros da Al-Qaeda

0 director da CIA, Michael Hayden, informou num
memorando interno enderecado ao pessoal da agén-
cia americana de informagdo, que 0 Seu servigo des-
truiu em 2005 videos com interrogatorios de supostos
membros da rede terrorista Al-Qaeda.
Na copia do memorando obtida pela AFP, Michael
Hayden reconheceu que “em 2002, no comego de um
programa de detencdo de terroristas, a CIA gravou 0s
interrogatarios nestas fitas e destruiu-as em 2005”.
Na sequéncia dos atentados de Setembro de 2001, 0s
Estados Unidos realizaram um programa de detengdo
e de interrogatdrios com supostos terroristas usando
novas técnicas, que foram consideradas pelas orga-
nizages de direitos humanos como tortura.
“A agéncia destruiu os registos depois de ter deter-
minado que eles ndo teriam valor em termos de in-
formacdo e que eles ndo tinham ligagdo com investi-
gacles internas, legislativas ou judicidrias em curso,
como 0 processo do (francés) Zacarias Moussaoui”,
avangou o director da CIA.
Mas segundo o New York Times estes videos “mos-
travam agentes da CIA, em 2002, submetendo os
suspeitos de terrorismo, notadamente Abou Zou-
baydah a técnicas de interrogatérios severas”.
“As fitas foram destruidas devido, em parte, a preocu-
pacdo dos agentes porque documentavam métodos
de interrogatorio controversos que poderiam expor
0s comandos da CIA a um maior risco real”, explicou
0 NYT, que ndo identificou as suas fontes.
Depois de tomar conhecimento de que o jornal nova-
iorquino publicaria a informagdo, o director da CIA, Mi-
chael Hayden, antecipou-se e admitiu, numa carta diri-
gida aos seus funcionarios, a destruicdo do material.
“A decisdo de destruir os videos foi tomada para prote-
ger a seguranga de agentes € porque 0s mesmos jé ndo
témvalor”, afirmou Hayden, segundo o jornal. Na carta,
0 general Hayden afirmou que além da falta de interesse
do ponto de vista de informagdo, as fitas também cria-
vam Um risco grave para a seguranga dos agentes e dos
seus familiares, que poderiam ser alvo de represdlias
por parte da Al-Qaeda e dos seus simpatizantes.
“A destruicdo das gravagses levanta perguntas sobre
se a Agéncia reteve informac@es perante 0 Congresso,
0s tribunais e a comissdo do 11 de Setembro e sobre
certos aspectos do programa que dizem respeito a de-
tencdo de suspeitos de terrorismo”, avangou o NYT.
Em Outubro, o jornal informou que a CIA havia ini-
ciado uma investigagdo sobre as denuncias de tor-
tura e uso de métodos duros nos interrogatérios de
supostos terroristas, mas a administragdo Bush re-
cusa-se a admitir que 0s seus métodos eram tortura.
Segundo a Convengdo de Genebra, “nenhuma tortura
psicol6gica ou moral pode ser exercida contra pri-
sioneiros de guerra para obter deles informagdes de
qualquer tipo”. Parlamentares americanos aprovaram
um texto, a submeter ao Senado, propondo que todas
as autoridades americanas, inclusive 0s agentes de
informagdo, se submetam as mesmas regras que 0S
militares e reconhecam todas as formas de tortura.
jps/ fonte: AFP

Se suele hablar del dinamismo y la vitalidad de la juven-
tud como fuente de cambio, de creacién e innovacion,
pero a menudo es considerada también como un pro-
blema al que no se sabe muy bien cémo dar respuesta.
Los jovenes nos resultan incomodos. Ni son nifios a
los que se les pueda decir lo que han de hacer ni son
adultos con los que tratar de igual a igual. El suyo es un
estatus que nos resulta ambiguo y confuso.
Facilmente se puede caer en la tentacion de pensar
que la juventud es un periodo de transicion y de cri-
sis que la edad acaba por arreglar. Y es, sin duda, un
periodo de crisis por los profundos cambios que se
producen en todos los @mbitos y dimensiones de la
vida de los jévenes. Pero no es, de ninguna manera,
mas transicion de lo que pueda serlo la infancia, la
adultez o la senectud. Cualquiera de ellas puede ser
pensada como una etapa de la vida con entidad en si
misma; un periodo en el que las personas tenemos
unas caracteristicas singulares y especificas.

Lo importante es dejar de considerar a la adultez co-

Para los jovenes...
pero sin los jovenes?
una mirada desde

la educacion social

mo la cima; el lugar privilegiado desde el que obser-
var y valorar el resto de etapas vitales. Identificar el
ciclo vital con el “modelo de la montafia” —inicio (in-
fancia), ascension (juventud), cima (adultez) y bajada
(senectud)- supone infravalorar el resto de etapas y
ponerlas en una situacion de desventaja respecto a
la que esta mas alta, esto es, la adultez. El ciclo vital
estd, desde mi punto de vista, lleno de colinas, mon-
tes y montafias en cada una de sus etapas y no hay
ninguna de ellas en la que subirlas o bajarlas cueste
menos esfuerzo y sufrimiento que en las demas.

Un planteamiento de estas caracteristicas ubica al
educador al mismo nivel que a las personas con las

que actua y le ayuda a pensarlas de la misma manera que
se piensa a si mismo, esto es, en proceso y en crecimiento
constante. Desde esta postura resulta posible ayudar a las
personas —sean nifios, jovenes, adultos o mayores- a edu-
carse a si mismas y a crecer -mas alla de la edad que ten-
gan- en tanto que personas.

Cioran decia de la juventud que al final de la adolescencia
se es fanatico por definicion - y afiadia - no sé si debo ad-
mirar o despreciar a aquel que, antes de los treinta anos,
no ha padecido la fascinacion de todas las formas de extre-
mismo, o si debo considerarlo como un santo o un cadaver
. Eso es, desde mi punto de vista, lo que significa, en esen-
cia, ser joven: medirse con las barreras y con los limites;
explorar el qué, el como y el hasta donde resulta posible
llegar; transgredir para saber, para conocerse a si mismo
y al mundo de una manera profunda y auténtica (vivida/
sentida). Ser joven quiere decir transitar en solitario, -por
vez primera de manera consciente- sin acompafiamiento
ni proteccién a lo largo de un camino de autoafirmacion y
autoconstruccion constante.

Ser joven significa también encarnar un proceso en el que el
ansia por conocer se manifiesta a través de la expresion. Una
expresioén que puede tomar formas absolutamente insospe-
chadas y que, mas allda de normas, territorios, contextos o
culturas, se afirma quizas como el ras-
go mas idiosincrasicamente vinculado
al hecho de ser joven. La arrogancia, el
silencio pertinaz, el enfrentamiento o el
aislamiento no son sino algunas de las
caras que puede mostrar dicha capaci-
dad expresiva.

Esta expresividad desenfrenada de
la condicion juvenil ha sido, durante
muchos afos, la causa utilizada para
justificar buena parte de las acciones
que, desde las diferentes instituciones,
se han estado dirigiendo a los jovenes.
Los programas y proyectos han sido y
son, a menudo todavia, disefiados pa-
ra los jévenes pero sin los jovenes. Sin que ellos y ellas jue-
guen ningun papel en la definiciéon de aquello que afectara a
sus intereses y expectativas.

Un planteamiento como este, sin embargo, es insostenible
en nuestros tiempos. Lansdown dice que los jovenes son
parte de la solucion de las dificultades a las que se enfren-
tan y no Unicamente un problema que otros deban resolver
[porque] ellos son actores sociales con habilidades y capaci-
dades suficientes para encontrar soluciones constructivas a
las situaciones que estan viviendo.

Las Naciones Unidas identificaron en el afio 2000 la partici-
pacion de los jovenes en la vida social y econdmica de los
paises como una de las 10 areas de accion prioritaria para
los afios siguientes. Desde entonces, este tema ha entrado
a formar parte de las agendas politicas de los paises de-
sarrollados. El Informe mundial sobre la Juventud del 2005
afirma -en su recomendacion n° 51- que hay que tomar me-
didas para fomentar las relaciones entre las distintas gene-
raciones y poner a los jévenes en condiciones de participar,
en forma significativa, en los programas y las actividades
que los afectan.

Hay que incluir a los y las jovenes en todas aquellas deci-
siones que pueden cambiar sus vidas. Dicha inclusion re-
fuerza su compromiso con los derechos humanos y con la
democracia y, también, les ayuda en la propia comprension
de esos conceptos. Sin embargo, compartir con la juventud
decisiones importantes no nos resulta facil. No nos acaba-
mos de atrever a dejar en sus manos determinadas respon-
sabilidades. Quizas fuera bueno recordar, para acabar, que
sin responsabilidad no es posible la autonomia y que como
dice Meirieu para que la gente [los jovenes] merezca nuestra
confianza hay que empezar dandosela.

Xavier Ucar Martinez
Dpt. Pedagogia Sistematica i Social
Universitat Autonoma de Barcelona
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O pintor e a cidade

Quando Manoel de Oliveira nasce o cinema tem treze anos
de idade. S.M. Eisenstein tem apenas dez. Manoel de Olivei-
ra tem cinco anos quando Griffith realiza “Birth of a Nation”.
Em 1908, a montagem paralela esta em gestacédo. Quando
Oliveira nasce, Griffith da a sua primeira volta a manivela.
Quando Oliveira aprende as primeiras palavras, a sétima ar-
te comega a descobrir a linguagem das imagens. A obra de
Manoel de Oliveira é exemplar, pois oferece uma condensa-
¢ao da histdria do Cinema, das principais rupturas estéticas.
De Lumiere a Syberberg, via Vertov e Dreyer, ela traca a linha
de evolugao das formas cinematograficas.

Desde “Douro, Faina Fluvial”, entre a teoria dos intervalos, a
montagem desarticulada, intelectual dos primitivos russos,
e os valores-chave da modernidade (o plano sequéncia, a
transparéncia, a imagem frontal, o respeito do texto), a obra
de Manoel de Oliveira esta ai para estabelecer uma continui-
dade, para provar o continuum.

Em 1929, Manoel de Oliveira realiza “Douro...”, canto do rio e
retrato do Porto, da madrugada ao crepusculo, sob a dupla
influéncia de Walter Rutmann (“Berlim, Sinfonia de uma Ci-
dade) e de Jean Vigo (“A Propos de Nice”), a quem rendera
homenagem em 1984, quando realiza “A Propos de Vigo”.
A composicdo de “Douro...” obedece a um grande sentido
geométrico. Passa no filme uma corrente futurista. Pontos,
linhas e superficies, luzes e sombras sdo aqui separadas do
seu suporte material para um comecgo de existéncia auténo-
ma, em proveito da sua aparéncia.

Em “O Pintor e a Cidade”, o Porto é filmado através dos
olhos do pintor Anténio Cruz, que o realizador segue passo
a passo, quadro a quadro. A unidade da cidade, a coeréncia
do conjunto, ja ndo reside na montagem organica das partes
— como acontecia em “Douro...”—, efectua-se do exterior, no
olhar transcendente do pintor, evidente metafora do realiza-
dor e da sua arte.

Em 1987, Manoel de Oliveira, numa entrevista dada a Yann
Lardeau e Philippe Tancellin, dizia, a propésito de “ O Pin-
tor e a Cidade”: “Em “O Pintor...” , filmo uma realidade em
contraponto a visdo poética de um pintor. Foi pouco antes
da realizagado deste filme que aprendi a trabalhar com a cor.
Foi o meu primeiro ensaio como operador. Toquei na cor pe-
la primeira vez. Tinha pensado filmar noutro local, num sitio
mais tipico no Norte, mas conhecia melhor o Porto. Quanto
ao pintor, foi escolhido apenas pela cor. Foi apenas um pre-
texto. Se tivesse abordado directamente a cidade, a coisa
teria na mesma um ponto de vista cinematografico.(...) Ao
mesmo tempo sentia uma grande responsabilidade com a
comparacao da fotografia com os quadros... mas creio que
ndo tive nenhuma intencdo de estabelecer um paralelo, um
prolongamento, ou mesmo de refazer o que tinha sido fei-
to em pintura. Esqueci tudo durante a rodagem. Foi apenas
na montagem que escolhi os quadros, o que evidentemente
me forgou a fazer uma certa ligagao(...) Ha para mim uma
diferenga fundamental entre “O Pintor..:” e o “Douro...”: es-
te é um filme de montagem enquanto “O “Pintor...” € uma
espécie de reaccdo contra a montagem. Quis prolongar a
duracao do plano por um tempo inabitual. Foi um dos pri-

“De todos os pintores
do século XX, Antonio
Cruz foi decerto
aquele que melhor
soube entender
a alma da cidade.”

Bernardo Pinto Almeida

meiros filmes em que o tempo se alonga mais do que é apa-
rentemente necessario. Tenho a sensagdo que os primeiros
segundos deixam no espirito do espectador uma impresséo,
uma imagem... mas juntando a essa visao o tempo, a dura-
¢ao, ela transforma-se no espirito do espectador.

O tempo € um elemento muito importante que joga de uma for-
ma incontrolavel sobre o espectador. “O Pintor e a Cidade” é
a minha primeira tentativa desse género .(...) Antes, era o filme
de montagem, depois é o filme sobre o tempo e a reflexdo.”
Em 1956 o filme foi estreado no Festival de Veneza, onde
comegou a ser vaiado e... acabou aplaudido de pé (Oliveira
pensa que o publico tinha pensado que era mais um filme
turistico do Estado Novo).

Como dizia Sérgio C. Andrade em “O Tripeiro” de Dezem-
bro deste ano, “é indispensavel” que “O Pintor e a Cidade”
e outros documentarios de Manoel de Oliveira — e ja agora,
porque ndo “Aniki Bobd”? — sejam editados em DVD para
quem os ama.

A proposito, nas comemoragdes do centenario do nascimen-
to do Pintor Anténio Cruz encontra-se, no Museu Nacional
Soares dos Reis, no Porto, até 31 de Janeiro de 2008, em
exposicao, uma retrospectiva da sua obra. Para quem gosta
desta cidade, € imperdivel.

Paulo Teixeira de Sousa
Escola Secunddria Fontes Pereira de Melo. Porto

BOA NOTICIA

Desenho inédito de Michelangelo foi descoberto no Vaticano

Um desenho inédito do pintor renascentista Miche-
langelo (1475-1564), realizado durante a construgdo
da basilica de Sdo Pedro no século XVI, foi desco-
berto nos arquivos da Santa Sé, anunciou na primeira
semana de Dezembro o jornal oficial do Vaticano.

Em 1546, o célebre artista florentino, de 72 anos, foi en-
carregado de construir a basilica, onde decidiu acres-
centar uma impressionante ctpula. O desenho inédito,
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feito com ‘sanguinea’ — uma espécie de ‘giz vermelho’
usando desde o paleolitico e muito apreciado durante
a Renascenca — é um esbogo da planta de uma das
colunas que sustentam a ctipula de S3o Pedro.

Este é o dltimo desenho que se conhece do artista,
considerado um dos mais importantes da histéria, ja
que foi também arquitecto, escultor e pintor. “Gragas
a0 trago duplo do desenho, podem admirar-se varios

niveis do objecto, como se a pedra fosse transparen-
te”, comentou o jornal da Santa Sé.

0 desenho foi usado, provavelmente, para comu-
nicacdo interna entre Michelangelo e os talhadores
de pedra que trabalhavam para ele e foi realizado em
1563, um ano antes da sua morte. O esbogo foi acha-
do nos arquivos da fabrica de Sdo Pedro, onde estdo
conservados todos os documentos relacionados com

a historica basilica. O desenho de Michelangelo, que
destruiu em vida indmeros esbogos e apontamentos,
foi guardado depois da sua morte por operarios para
ser executado. A construcdo da basilica de Sdo Pedro
comecou em 1506, por iniciativa do Papa Julio Il e
gracas a doac0es arrecadadas em toda a Europa. O
templo foi concluido e consagrado em 1626.

jns/ AFP
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M Cartas na mesa

Pedida a proibicao
das bombas
de fragmentacao

Cerca de 130 paises participaram numa conferéncia
em Viena para proibir, ja no fim de 2008, a utilizacdo
mundial das mortiferas bombas de fragmentagdo, que
fazem vitimas quase que exclusivamente civis (98%)
e sobretudo criangas. _"E um sinal claro de apoio ao
nosso objectivo”, salientou a ministra austriaca das
RelagBes Exteriores, Ursula Plassnik, durante a ceri-
mania de abertura da conferéncia, ao receber uma pe-
ticdo com um milhdo e meio de assinaturas proceden-
tes de todo 0 mundo para a proibicdo destas armas.
Organizada pela Austria e os responsaveis pela «Co-
ligacdo Contra as Bombas de Fragmentacdo» (CMC,
Cluster Munition Coalition), esta conferéncia inscre-
veu-se no processo de Oslo, langado em Fevereiro
pela Noruega. Assim como o processo de Ottawa, que
levou hd 10 anos a aprovagdo do tratado de proibigdo
das minas terrestres, a meta do processo de Oslo é
permitir a instauragdo de um tratado proibindo até
0 fim de 2008 estas armas que, quando explodem,
espalham num raio de vérios quilémetros outros ar-
tefactos equivalentes a minas terrestres que podem
explodir muitos anos depois. Tais bombas ainda sdo
utilizadas no Iraque, e foram usadas durante a guerra
no Libano no ano passado. Elas continuam a fazer
vitimas civis no Laos — 208 milhGes de bombas de
fragmentacdo foram utilizadas pelas tropas ameri-
canas entre 1969 e 1973 — no Afeganistdo e nos
Balcas, muitos anos depois de terem sido langadas
pelos militares em guerra.

De acordo com a CMC, pelo menos 34 paises ainda
fabricam este tipo de armas, e pelo menos 75 ainda
possuem importantes estoques no seu territério. _
AAustria, anfitrid da conferéncia, depois das de Oslo em
Fevereiro e de Lima em Maio, tornou-se em Dezembro o
segundo pais, depois da Bélgica em 2005, a proibir por
lei a utilizagdo, a venda e a armazenagem destas armas.
0 ministro da Defesa, Norbert Darabos, prometeu des-
truiras cerca de 12.000 bombas deste tipo armazenadas
na Austria dentro de um prazo de trés anos.

Varias vitimas deste tipo de armamento foram a Viena pa-
ra prestar depoimento. Sladan Vuckovic, um sérvio que
perdeu os dois bracos e parte das pernas ao tentar retirar
as bombas deixadas num seu terreno, lembrou que “to-
dos os tipos de bombas de fragmentacdo sdo mortiferas,
independentemente do seu nivel de sofisticagdo”.
Militante dos direitos humanos ha muitos anos, Bian-
ca Jagger, ex-mulher do cantor dos Rolling Stones,
felicitou a Austria pela sua iniciativa de proibir estas
armas e exprimiu a esperanca que “outros paises lhe
sigam o exemplo”.

Os grandes paises produtores como a Rssia, China
e Estados Unidos ndo querem um tratado para proibir
mundialmente este tipo de armamento. Qutros paises,
como a Alemanha e a Franga, desejam incluir iseng0es
na primeira versdo do tratado, redigida em Maio pas-
sado em Lima. Uma nova conferéncia esta prevista em
Wellington, na Nova Zelandia, para Fevereiro de 2008,
e uma reunido final estd marcada para Maio em Du-
blin. A ideia é assinar o tratado até ao final de 2008.
0 envolvimento de professores e alunos na exigéncia
de que 0s seus governos proibam, e contribuam para
a proibicdo, deste tipo de armamento é fundamental.

Jps / AFP

A educacao de nivel secundario
e o futuro da escola publica

Talvez mais do que nunca a sociedade por-
tuguesa esta confrontada com o desafio de
dar ao ensino secundario o impulso neces-
sario que lhe permita cumprir cabalmente o
papel que Ihe compete. Entre outros impor-
tantes objectivos a alcancar é urgente e ne-
cessario: a) conseguir que todos os jovens
que concluem o 9.° ano de escolaridade
prossigam os seus estudos; b) garantir
uma efectiva e equilibrada diversidade de
ofertas educativas e formativas; c) melho-
rar as aprendizagens dos alunos; e d) asse-
gurar que a taxa de conclusdes “descole”
dos cerca de 50% em que se encontra ha
pelo menos 10 anos.

Para alcancar estes objectivos as escolas
secundarias tém que ter projectos solidos
dos pontos de vista educativo e formativo
e tém que ser mais atractivas para os jo-
vens e para as suas familias. Tem que ser
claro para todos que a escola secunda-
ria € uma oportunidade Unica fundamen-
tal de formagéo pois € ai que se devem

desenvolver saberes sem os quais muito
dificilmente se podera delinear um projec-
to de vida digno desse nome. Isto implica
que as escolas secundarias se assumam
como instituicdes que possuem uma ele-
vada capacidade para apoiar os jovens
a preparar e a organizar as suas vidas.
Consequentemente, as escolas tém que
aprender a aceitar a diferenga como algo
que é natural e aprender a enquadrar to-
dos e cada um dos seus alunos em pro-
jectos que respondam aos seus legitimos

anseios. Por isso € tdo importante diversificar e assegurar
a qualidade de todas as ofertas educativas e formativas
sejam elas quais forem. Todas exigem trabalho, esforco e
dedicacdo. Todas conferem um diploma de ensino secun-
dario. Todas permitem que os jovens possam prosseguir 0s
percursos que entenderem.

A realidade tem mostrado que o nivel secundario de educa-
¢éo se tornou refém do ensino superior. Um pouco a imagem
dos liceus do século XIX as escolas secundarias publicas
da republica democratica em que vivemos transformaram-
se em meros corredores de passagem para o0 ensino supe-
rior. Obviamente que ha excepg¢des que apenas servem para
confirmar a regra: nas ultimas décadas a escola publica de
nivel secundario, no essencial, pouco mais tem feito do que
preparar uma minoria de alunos para o ensino superior. Tra-
ta-se de uma cruel realidade que deve ser estudada, analisa-
da e debatida. Na impossibilidade de o fazer neste contexto,
convido o leitor mais interessado a consultar os dados dis-
poniveis on-line no sitio do Gabinete de Estatistica e Plane-
amento da Educacao (www.gepe.min-edu.pt).

A iniciativa Novas Oportunidades constitui um importan-
te desafio que pode impulsionar as escolas secundarias
publicas para uma mudanga de rumo, atraindo os jovens
que concluem o 9.° ano, cum-
prindo o seu papel na oferta
de cursos profissionalmente
qualificantes de elevada qua-
lidade, assegurando que os
jovens concluam os seus cur-
sos através de projectos mais
centrados nas aprendizagens.
Se ndo vencerem este desafio
que futuro podera estar reser-
vado para as escolas secun-
darias publicas? A de institui-
¢oes que apenas respondem
as necessidades das univer-
sidades? E quem responde as
necessidades e anseios dos
jovens que nado querem fazer
esse percurso? Instituicdes de
natureza privada como as Es-
colas Profissionais?

A intervencéo politica pode ser
decisiva em dominios tais co-
mo a formagdo de professores
para as areas técnicas, tecno-
I6gicas e artisticas; o financia-
mento aos cursos profissio-
nais; a acg¢ao social escolar; e
o sistema de acesso ao ensino
superior. Neste Ultimo caso é
tempo das universidades as-
sumirem as suas responsabili-
dades. Nao sera dificil perce-
ber quao nefasto tem sido para
a afirmacéo da missdo do ensino secundario o facto de ter
de seleccionar os jovens para o ensino superior.

Mas néo tenhamos ilusdes! Para além da intervengéo poli-
tica, as escolas secundarias publicas tém que ter um papel
fundamental, plenamente assumido, na evolugao e trans-
formacao do ensino secundario. Para que possam servir
melhor a sociedade. E, é melhor dizé-lo, para que possam
ter futuro.

Domingos Fernandes
Universidade de Lisboa
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Racista eu? O outro ¢ que é!

O Brasil é o pais da “democracia ra-
cial”, somos todos iguais de acordo
com a lei. Temos os mesmos direitos.
Afinal a escraviddo ja acabou. A Lei Au-
rea ja foi assinada. Por que sera entéo,
que depois de mais de cem anos da
abolicdo da escravatura, os negros ain-
da continuam inferiorizados em relagcéo
aos brancos. Sera que podemos cha-
mar o que acontece de fato em nosso
pais de “democracia racial”?

O que ha na verdade é uma pseudo-
democracia, um racismo velado, camu-
flado. Nossa sociedade continua regida
por umallégica escravocrata onde o pre-
conceito continua de maneira discreta
e branda. Deram liberdade aos negros,
porém néo lhes proporcionaram meios
de sobrevivéncia, empurrando-os para
a marginalizacao e o desfavorecimento.
Ao negro é vetado exercer plenamente
as atividades de trabalhador livre, ja que
nao possuem facil acesso ao mercado
de trabalho, universidades e a partici-
pacéo nas decisdes politicas.

As praticas deracismo sdo diversas e se
apresentam de diferentes formas: exi-
géncia de “boa aparéncia” para conse-

guir uma vaga no mercado de trabalho,
ocupacao dos negros na maioria das
vezes em cargos inferiores, remunera-
¢ao diferenciada em relagcédo aos bran-
cos quando ocupam 0sS mesmos car-
gos, piadas racistas e sem graca, que
s6 servem para ridicularizar o negro e
menospreza-los do tipo: “Preto quan-
do ndo suja na entrada, suja na saida.”
Além é claro de expressdes que ja es-
tdo naturalizadas por todos nés como
“a coisa ta preta”. Essas sdo apenas
algumas das manifestagdes racistas
perfeitamente aceitas em nossa socie-
dade que diz ter uma tal “democracia
racial”’, mas na verdade o que temos &
“miopia social”. Vivemos no pais do faz
de conta. Fazemos de conta que a cor
de pele ndo tem a menor importancia.

Pena que por mais que tentemos es-
conder nosso racismo, ele sempre tei-
ma em aparecer: quando brancos sao
para o papel principal das novelas e/ou
filmes ao invés dos negros; quando as
capas das revistas das revistas da mo-
da sdo homens ou mulheres brancas e
nao negros; quando nos saldes de be-
leza presenciamos apenas modelos de

cabelos e/ou unhas voltadas para o publico branco e nao
para os negros; quando a policia ndo hesita em revistar pri-
meiro o negro e s6 depois o branco; quando “sem querer”
dizemos: Ele é negro de alma branca ou E preto mas é chei-
roso, ou ainda Todo preto é igual.

Entdo pergunto: Nao ha racismo no Brasil? Essa “praga” foi realmente extirpada
com a Lei Aurea? Realmente eu ndo sou racista, o outro é que é. Felizmente posso
alimentar esse sentimento sem precisar falar que alimento e tudo continua como
antes no pais de Dante.

As escolas também sdo responsaveis pela manutencado dessa forma de racismo.
O que observamos nas escolas € que o negro € lembrado apenas no dia 13 de
maio. Até o Dia da Consciéncia Negra (20 de Novembro) € comemorado em pou-
cas escolas.

Na sala de aula, a professora consciente ou ndo, acaba realizando a profecia au-
to-realizavel,ou seja, no primeiro dia de aula ela ja “intui” quem aprendera e quem
nao aprendera. Geralmente os segundos sdo negros e/ou afro-descendentes, que
receberdo ao longo do ano menor atengdo da professora, ja que ela previu seu
fracasso e considera desnecessario investir em quem n&o aprenderda mesmo.
Fomos internalizando o padréo de beleza europeu. E a ideologia do branquea-
mento que tenta “clarear” os negros utilizando técnicas de alisamento de cabelo,
plasticas para afinar o nariz e tantos outros meios. O bonito é ser branco ou ficar
parecido com ele, € o que nos diz a sociedade, de forma camuflada obviamente.
Nés, o povo negro e afro-descendentes, que somos em maior nimero no Brasil,
responsavel por grande parte da influéncia cultural, infelizmente ndo somos valo-
rizados por nossa contribuiga@o, pior, somos considerados ainda por muitos como
raga inferior. Somos bons sim mas para o samba e futebol e valorizados por pos-
suirmos corpos bonitos (nisso os estrangeiros/as nao me deixam mentir, ja que
ficam deslumbrados/as por nossos/as mulatos/as).

Mas tudo bem... Afinal de contas vivo em um pais com “democracia racial”

Rosilene dos Santos Cerqueira
Grupalfa — Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, Brasil

INSENSIBILIDADE

OMS: milhoes de criangas morrem anualmente por falta de medicamentos

MilhGes de criancas morrem anualmente por do-
encas passiveis de serem curadas com tratamentos
simples, porque ndo tém acesso a medicamentos se-
guros, eficazes e com pregos acessiveis, denunciou
a Organizagdo Mundial da Sadde (OMS).

Das dez milhdes de criangas de cinco anos que fale-
ceram em 2007, dois tergos poderiam ter sido salvas,
assinala a OMS. “As criangas ndo assimilam os me-
dicamentos como 0s adultos e, por isso, necessitam
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de doses diferentes”, sublinhou a OMS em comuni-
cado. “Os medicamentos destinados as criangas sao
fabricados para que se ajustem a idade, ao estado
geral e ao peso corporal”, acrescentou. A OMS pu-
blicou pela primeira vez, uma lista dos 206 medi-
camentos essenciais destinados as criangas para o
tratamento de infecgdes prioritdrias.

E preciso melhorar a investigagdo, bem como 0 acesso
a0s produtos de uso pedidtrico, afirmou Hans Hogerzeil,

director de Politicas e Normas Farmacéuticas da OMS.
0 problema é mais grave nos paises em desenvolvi-
mento, onde as criangas correm o risco de morrer por
doencas que podem ser combatidas facilmente.

Nos paises em desenvolvimento, milhdes de criangas
morrem por algo tdo simples como a diarreia e a de-
sidratacdo; trata-se de uma situacdo terrivel que tem
de ser resolvida. A diarreia pode ser tratada median-
te a hidratagdo, mas as empresas farmacéuticas nao

tém interesse em fabricar medicamentos para este
fim, ja que eles sdo pouco lucrativos.

As grandes companhias farmacéuticas e 0s governos
tém de por de lado a ideia de que a salde é ape-
nas um grande negécio e resolver este problema. As
opinides publicas cabe exigir que ele seja resolvido,
lembram autoridades médicas.

jps/AFP
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M Trigo limpo

HISTORIA

0 primeiro coracao
transplantado bateu
na Africa do Sul,

ha 40 anos

“Ninguém tirou uma fotografia, ninguém fez nada pa-
ra registar 0 acontecimento para a histéria.” E assim
que Dene Friedman, uma enfermeira especializada
em transfusdes, recorda o primeiro transplante car-
diaco da historia, uma cirurgia a qual assistiu quando
ainda era estudante.

Foi na madrugada de 3 de Dezembro de 1967. Num
hospital da Cidade do Cabo, na Africa do Sul, o pro-
fessor Christian Barnard realizou o primeiro trans-
plante cardiaco da historia, uma operagdo que estava
destinada a assombrar e cultivar a imaginacdo do
mundo inteiro. Barnard nem sequer tinha informado
as autoridades do hospital que ia tentar a experiéncia.
0 cirurgido ja tinha praticado transplantes de coragao
em animais e conhecia os trabalhos tedricos de cirur-
gides estrangeiros, esperava apenas um doador para
colocar em prdtica 0s seus conhecimentos.

Na madrugada de 3 de Dezembro, uma jovem de 25
anos é ferido mortalmente num acidente rodoviario.
0 seu grupo sanguineo é compativel com o de Louis
Washkansky e 0 seu pai aceita doar o coragdo.
“Entramos na sala de operagdes a meia-noite e sa-
imos as 8h do dia seguinte”, conta Dene Friedman.
“Era muito impressionante, extremamente excitante...
¢ dava medo: ndo estadvamos muito seguros dos efei-
tos num paciente humano”, indica. A equipa de 30
pessoas assistiu maravilhada aos primeiros batimen-
tos do novo coragdo de Louis Washkansky.

No entanto, os medicamentos usados para impedir a
rejeicdo do novo Orgdo suprimiram as defesas imu-
noldgicas do paciente que morreu de pneumonia 18
dias mais tarde. Vozes de protesto levantaram-se en-
tdo, para reprovar Barnard, dizendo que o médico se
tinha precipitado para ganhar fama antes de outras
equipas, quando 0s conhecimentos sobre a imunos-
supressdo eram ainda muito escassos.

Essas criticas ndo o impediram de entrar para historia.
“No sabado, eu era um cirurgido sul-africano muito
pouco conhecido. Na segunda, tinha uma reputagdo
mundial”, declarou Barnard em vdrias ocasides.

“Era alguém muito dinamico e motivador”, recorda
Dene Friedman, que trabalhou com Barnard até que
este se aposentou em 1983, devido a artrite. Ao longo
da sua carreira, Barnard experimentou outras técni-
cas arriscadas, como o duplo transplante, as vélvulas
mecanicas e 0 uso de coragdes de macaco em Situa-
¢0es de emergéncia.

Pouco conformista, declarou-se a favor da eutandsia
e, em vdrias ocasioes, criticou 0 regime racista do
apartheid. “Ele nunca pensou que iria cultivar a ima-
ginacdo do publico e do mundo inteiro”, afirma a sua
antiga assistente. Barnard, faleceu em 2001.

AFP

Amizade

Naquela tarde, um torvelinho preenchia a nossa presenca na
escola. Tudo girava incessante ao redor das coisas que ali pa-
reciam feitas apenas de auséncias. Mas nada fora do comum.
Como em outras tantas vezes, cada instante, cada minuto afli-
to olhado para o relégio, colocava abaixo, uma apds outra,
crengas e convicgoes a respeito do que nos fazia professores
e eles, alunos. Até que aqueles rapazes, de repente, chamas-
sem a minha atengdo para um descaminho, outra escola apa-
recesse e uma arte fosse insinuada, desenhada suavemente
com os seus gestos, as costas das asperezas vividas.
Moendo o cotidiano colonizado, alheios ao vazio deixado
por promessas ndao cumpridas de seguranca, apuro e vir-
tude, meus alunos corriam entrelugares... Ageis, feras sem
presa e ambiciosos na sua natureza criadora, debelavam o
que lhes foi dado como arena de privagdes, cessacgao dos
corpos e Vil existéncia. Deslocando-se, em nada pareciam
ceder ao furto pretendido das suas belezas. Por alguns ins-
tantes, deixei de ser professor para admirar o que de suas vi-
das deixavam ali para que esquecéssemos 0 que queriamos
com eles e iniciassemos, quem sabe, outra veneracéao, desta
vez, mais silenciosa da sua importancia, e solidaria de um
encontro sem propdsitos prévios de educar quem nio pode
ser educado, sendo ao custo da violéncia diaria. Entdo, ou-
tro zelo imaginei, descuidado desta procissao que relaciona
escola e trabalho, educacgéo e cidadaos formados. Jungdes
que a escola anuncia para um futuro que nunca chegara pa-
ra eles. Marcha irrealizavel diante do desenho ja feito. Fenda
que a escola mantém como o seu segredo mais guardado:
ndo queremos vocés em lugar algum!

Embora ndo saiba dizer seus nomes, nunca esquecerei seus
rostos. Vermelhos de um sangue vivido de alegrias e cora-

josos de alguma descoberta. Cansado
do papel diurno de saber ensinar, no-
turno apenas olhava para seus corpos.
Guardados da nossa inveja, ndo entre-
gavam seus pontos de prazer para que
nao estragassemos seus sonhos com
alguma banalidade pedagogica. Sen-
tado, no corredor, enquanto tentava vi-
giar duas turmas — em uma das salas o
professor ndo havia aparecido — imével
diante de minha propria incapacidade
para lhes dizer algo que pudesse ser
acreditado, vi quando se aproximaram.
Encaminha-los para a sala de aula é o
que deveria fazer. A escola goza o si-
Iéncio. Deixei que passassem. Nao sei
de onde partiram e o que traziam con-
sigo para que sorrissem aquela amiza-
de. Nao sei se cansados, repousaram
na sala de aula, templo interrupto do
prazer. Dadivosa amizade que nao en-
cerra a paixao na individualidade, mas
frui como um dardo sem mira. Como
céu sem fim, nunca deixei esta tarde.

Aristételes de Paula Berino

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ;
Grupo de Pesquisa Redes de Conhecimento

em Educagdo e Comunicagdo: questdo de cidadania.
Laboratério Educagao e Imagem/UERJ
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Ensino

na Era
Digital

Os crescentes avancos
das Tecnologias
Digitais estao

a criar novos meios
de interaccao entre

as pessoas, mudando
alguns hdbitos

e criando outros, por
todo o mundo, gerando
grandes mudancas

e expeclativas no
processo educacional.

A Web 2.0 afirma-se no processo ensi-
no/aprendizagem, quer pela democra-
tizacdo do acesso, quer pela reducéo
de custos, pela possibilidade de utili-
zacédo de diversos media e pela inde-
pendéncia geografica.

A criacdo de Comunidades de Prati-
ca, de cariz colaborativo, torna o pro-
cesso de ensino/aprendizagem mais
dindmico com um novo nivel de inte-
racgdo antes inexistente (0 de muitos
para muitos).

As Tecnologias Digitais criam um amplo
espaco de possibilidades possibilitan-
do novos ambientes de aprendizagem
potenciando a criatividade, a autono-
mia, o espirito critico, a cooperagéo e
a colaboragao.

As praticas e os métodos usados no
ensino tradicional parecem nao estar
em sintonia com as transformacgodes
a que assistimos, sobretudo quando
consideramos a explosao da informa-
¢do e do conhecimento. E evidente que
para que se produza material de apoio
pedagogico de qualidade, é necessario
o estudo de teorias pedagdgicas que
se enquadrem neste novo paradigma

educacional, que possa prover estra-
tégias educacionais adequadas ao tipo
de educagao que se estéa a propor.

A ideia do conhecimento estar centra-
do num unico individuo, ja esta ultra-
passada. Actualmente, o conhecimen-
to é colectivo, impossivel de ser reuni-
do e organizado por uma so pessoa.
O modelo de ensino tradicional, cen-
trado na figura do professor, apesar de
estar a cumprir o seu papel, é pouco
provavel que forme profissionais aptos

aresponder a todos os desafios do no-
Vo cenario mundial.

Com a emergéncia das Comunidades
de Pratica para a educagao, o professor
deixa de ser a Unica fonte de informa-
¢ao/conhecimento e passa a criar opor-
tunidades para que o aluno participe de
forma mais activa no seu processo de
aprendizagem, sabendo como encon-
trar e seleccionar informagao, bem como
construir o seu préprio conhecimento.

A utilizagdo dessas tecnologias possi-
bilita a criagcdo de um percurso que liga
o aluno ao conhecimento, favorecendo
o desenvolvimento de novos métodos
e praticas de ensino-aprendizagem. As

redes interferem nao apenas na rapidez
de distribuicdo do conhecimento, mas
também sobre os préprios processos
cognitivos pelos quais ele é produzido,
compartilhado e significado. Isto vai
ter um grande impacto sobre a procura
educativa e consequentemente sobre
as formas de organizagao da escola.

As reformas curriculares a que assis-
timos apontam para a constituicdo
de competéncias cognitivas, sociais
e afectivas que permitem aos alunos

participar no processo colectivo de
producéo, processamento e aplicacao
da informacgéao (caracteristica da socie-
dade do conhecimento).

A educacao ¢ insubstituivel para cons-
tituir sujeitos, mas a escola ndao o é. O
ritmo das escolas ndo é o mesmo de
outros espacos de aprendizagem, pro-
porcionados pela sociedade de conhe-
cimento.

Adelina Silva

Centro de Estudos das Migrac@es e das Relagdes |
nterculturais - Laboratdrio de Antropologia Visual.
Universidade Aberta

adelinasilva@netcabo.pt

MEXICO

Cresce nos EUA o ddio contra imigrantes, denuncia presidente Calderon

Cresce nos Estados Unidos o “rancor e a semente
da inimizade”, e em alguns casos, 0 “0dio € a discri-
minagdo” contra 0s migrantes, principalmente contra
0s mexicanos, denunciou o presidente do México,
Felipe Calderon.

“Preocupa-me o rancor € a semente da inimizade, em
alguns casos até de 0dio e discriminacdo que estd a es-
palhar-se jd ndo so contra oS imigrantes, mas também
as vezes contra 0s mexicanos de maneira geral, do outro
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lado de nossa fronteira”, disse o presidente mexicano.
Ao falar perante o corpo diplomatico mexicano que
trabalha no estrangeiro, Calderdn disse que o pior
erro que os Estados Unidos e o México podem come-
ter “é fazer sentir a0s n0SS0S respectivos povos que o
povo da outra nacdo é o inimigo”.

0 presidente lamentou que a competitividade, o de-
senvolvimento e a equidade da América do Norte se
veja afectada pelo “argumento de que os trabalhado-

res imigrantes representam um problema econémi-
c0, social e até de seguranca para a sua populagdo”.
“Nenhuma nagdo pode buscar a prosperidade ou a
seguranga através da discriminagdo e do tratamen-
to marginal daqueles que buscam um futuro melhor
trabalhando honestamente e colaborando para a so-
ciedade que visitam”, disse Calderon.

0 presidente mexicano citou um estudo do Conselho
Econdémico de Assessores da Casa Branca, que reco-

nhece que a mao-de-obra mexicana representa um va-
lor acrescentado de 15% a economia americana, que
paga 0s Seus impostos, assimila e respeita a cultura
do pais, e que a sua taxa de criminalidade é menor
que a da populagdo nativa. Ele apelou aos EUA para
que compreendam que a equidade, 0 progresso € 0
desenvolvimento dos paises vizinhos “sé podem ser
alcancados com uma maior cooperagdo reciproca”.
jns/ AFP
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Fernando dos Santos Neves, Reitor da Luséfona do Porto, em entrevista a “a Pagina”

Uma vida a acertar horas
pela hora da modernidade

Fernando dos Santos Neves, senhor de um vastissimo curriculum de onde destaco as nomeacdées como primeiro

reitor da Universidade Lus6fona de Lisboa e como reitor da Universidade Lusé6fona do Porto, bem como o douto-

ramento em Filosofia e em Ciéncias Sociais Aplicadas (na especialidade de Pensamento Contemporaneo), ficou

mais confiante no entrevistador quando lhe perguntei se poderia retrata-lo como alguém que tem passado a vida a

tentar acertar as horas de Portugal pela hora da modernidade.

Certos titulos, como certas horas, séo
felizes e este parece ser um deles. Sé
me lembro, em 30 anos de profissao,
de ter encontrado um titulo assim, que
quase diz tudo numa unica frase, foi
numa viagem relampago a Paris para
reportar um encontro entre Cavaco Sil-
va, entao primeiro-ministro de Portugal,
e o presidente angolano José Eduardo
dos Santos. O tema era o das nego-
ciacdes de paz para Angola e o titulo
encontrado adaptava uma expressao
atribuida a Luis XIV como se tivesse si-
do proferida pelo mediador portugués
— “La paix c’est moi”.

O secretismo das negociacdes de paz
em Angola justificaria a reserva que o
primeiro-ministro de Portugal colocava
neste dossier, a tal ponto que o entao
ministro dos Negoécios Estrangeiros
(Jodo de Deus Pinheiro, se a memoria
ndao me falha) saberia tanto como os

jornalistas sobre o que estava a pas-
sar-se no encontro de Paris... Era, pelo
menos, o que ele dizia quando se cru-
zava com os jornalistas portugueses
nos passos perdidos de um dos mais
requintados hotéis de Paris.

Esta memdria aparentemente desgar-
rada tem a sua razao de ser. Fernando
dos Santos Neves, portugués da Foz
do Sousa também ja andou por Paris, a
leccionar Ciéncia Politica, e por Ango-
la, onde “desde os anos 60 do século
XX vem chamando a atencéo para as
“horas certas” das inadiaveis moderni-
zagoes, quer na Igreja quer na socieda-
de laica, do Concilio Vaticano Il ao 25
de Abril de 1974, passando pelo pari-
siense Maio de 68 e pela descoloniza-
¢ao portuguesa.

Uma luta contra essa constante da
historia de Portugal, um Portugal que

passou ao lado do Renascimento, da
Reforma e de outros saltos qualitati-
vos que se viveram na Europa, numa
fatalidade que dizem inerente a prépria
condicao de pais periférico e que, ci-
tando como tenho estado a citar o pro-
prio Fernando dos Santos Neves, fez
com que na Enciclopédia de Diderot &
d’Alembert, Portugal ndo seja sempre
referido de forma simpatica — um dos
enciclopedistas refere ter recebido um
livro portugués, datado do século XVIII,
segundo ele por gralha ja que o con-
teudo s6 se justificaria se editado dois
séculos antes...

Os enciclopedistas — recorde-se —
diziam que Portugal era um pais sau-
davel, de clima temperado e ar puro,
com abundancia de cereais, com fru-
tas e azeitonas deliciosas, mel, sal, la-
ranjas e vinho: um verdadeiro local bi-
blico onde nédo faltavam minas de ouro

e de prata, pedreiras de marmore, rubis
e esmeraldas. Mas também um pais de
religido Unica e Inquisicao severa, duas
causas de algum certo atraso.

Um pensamento
contemporaneo

Esta vontade de acertar as horas pe-
las varias e inadiaveis modernizagdes
leva o Prof. Fernando dos Santos Ne-
ves a fazer com que a area cientifica
do “Pensamento Contemporaneo” seja
um dos grandes ex-libris da Universida-
de Luséfona e cadeira obrigatoria, das
varias dezenas de cursos de licenciatu-
ra, quer de humanidades quer de tec-
nologias. Fernando dos Santos Neves
cita, a proposito, Abel Salazar, com a
célebre frase deste sabio da Renascen-
¢a — “o0 médico que so6 sabe Medicina,
nem Medicina sabe”. A cultura integral
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Pelas inadiaveis modernizacoes

do individuo continua a ser, como ja re-
feria Bento de Jesus Caraga, em 1933,
o problema central do nosso tempo.

Problema cuja solugédo se equaciona
permanentemente na Lus6fona, nome-
adamente na Universidade Luso6fona
do Porto, escola que beneficia da ex-
periéncia de mais de vinte anos do gru-
po Luséfona em todos os paises onde
se fala a lingua Portuguesa.

“Com uma oferta cientifica estrutura-
da de acordo com as necessidades
reais do mercado, num projecto que
se desenha desde o seu inicio com a
ambicdo de contribuir para um ainda
maior enriquecimento da regidao Norte
do nosso Pais”, como refere Fernan-
do dos Santos Neves em entrevista
impossivel de aprisionar num classico
texto de perguntas e respostas, tal a
riqueza e a complexidade do discurso
do nosso entrevistado.

Se parece certo — como disse Jorge
Sampaio, citado também por Fernan-
do dos Santos Neves, que «Portugal
nao tem futuro fora do quadro euro-
peu», também parece certo que o nao
tera fora doutros quadros, designada-
mente fora do quadro luséfono.

“Que Portugal ndo tem futuro fora da
Europa e da Unido Europeia ai estéo a
demonstra-lo todo o seu passado dos
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Ultimos séculos (passado de afasta-
mento da Europa, de obscurantismo,
de provincianismo e de subdesenvol-
vimento) e todo o seu passado recente
de global modernizacgao (que vai muito
para além dos «fundos estruturais e de
coesdo» visiveis nas auto-estradas e
demais grandes obras que mudaram a
geografia de Portugal)”.

Isto escreveu Fernando dos Santos
Neves, sublinhando que “a Unido Eu-
ropeia é, essencialmente, a concretiza-
¢éo do que poderiamos chamar o “ide-
al europeu” consubstanciado na dupla
do “desenvolvimento econdémico-so-
cial” e da “democracia politico-parti-
daria” que, utilizando as palavras de
Sartre, parecem exprimir o «horizonte
inultrapassavel do nosso tempo» e o
objectivo desejado de todos os povos
da terra”. Lembrando Antero de Quen-
tal e a primeira das Conferéncias do
Casino sobre as causas da decadén-
cia dos Povos Peninsulares.

Um futuro que, a nivel universitario (pu-
blico e privado, pois para este profes-
sor esta distingao fara cada vez menos
sentido), passa pela Declaragdo de
Bolonha, caminho que também apai-
xona o actual Reitor da Universidade
Lus6fona do Porto na exacta medi-
da em que o considera o caminho da
contemporaneidade e da modernida-
de das Universidades portuguesas. O

Prof. Fernando dos Santos Neves faz
mesmo questdo de dizer que ndo com-
preende como se chegou a fazer mani-
festagcbes de rua contra a Declaragao
de Bolonha.

As Universidades que seguem a De-
claracdo de Bolonha estardo conde-
nadas a fazer mais em menos tem-
po e a estreitar a banda com cursos
menos “universitarios”? - perguntei.
“Nao, longe disso” foi a resposta. “Pe-
lo contrario, o primeiro ciclo € mesmo
um ciclo universitario de banda larga”.
Acrescentou o universitario que assi-
nou um artigo (“Quem tem medo da
declaragdo de Bolonha?”) a defender
“a integracdo definitiva do nosso en-
sino universitario na circunstancia eu-
ropeia (igual, no caso, a circunstancia
da modernidade), e que, por isso, ja foi
apelidado de “apostolo-mor da Decla-
racdo de Bolonha em Portugal”, titulo
que, alids, muito preza.

O homem que criou
a palavra lusofonia

Assim se exprime o Prof. Fernando dos
Santos Neves, o homem que dizem ter
inventado a palavra Lusofonia. Sobre
esta matéria, este universitario de mais
de sessenta anos de idade que falacom
o entusiasmo de um jovem apaixonado
pelas causas que abraca, diz ser possi-

vel que sim, que tenha sido ele a inven-
tar a palavra Lusofonia, embora prefira
revelar que muito boa gente, na hora
de baptizar a Universidade Lusofona,
disse que a palavra “soava mal”. (Nao
resisto a dizer que é o segundo criador
de palavras que eu conheci — o primei-
ro foi o poeta, o ensaista, o matematico
Joaquim Namorado, tido como pai da
palavra neo-realismo).

Mas o que é a Lusofonia? Responde
o Prof. Fernando dos Santos Neves:
“é enquanto projecto de geoestratégia
politica e de desenvolvimento econo-
molégico que a Lusofonia tem a sua
primordial razao de ser, para realizagao
prépria de Portugal e de todos os Pai-
ses e Povos Luséfonos e como contri-
buto para a realizagdo do «Fendmeno
Humano» universal”.

“Uma tal Lusofonia, um tal Espaco Lu-
séfono (a que devera juntar-se a luso-
fonamente hetero e auto-esquecida
Regido da Galiza) e uma tal CPLP em
nada se opdem, antes pelo contrario,
ao didlogo omnitotidimensional com
os outros espacgos humanos e geopoli-
ticos do mundo contemporaneo”.

Um dialogo que - dira noutro texto — se
opora “frontalmente, a loucura terroris-
ta e a histeria antiterrorista que o dia
11 de Setembro de 2001 desencadeou
nos Estados Unidos e na Humanidade
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do pensamento contemporaneo

€ que, uma e outra, constituem, por ra-
zbes diversas mas com possiveis idén-
ticos resultados, sérias ameagas de re-
gresso a barbarie, mediante o incum-
primento ou o esquecimento da tao
longa e tao dificil conquista que foram
o Estado Democratico de Direito e o
primado do Direito Internacional sobre
a forga bruta bem como da Unica e para
todos (“terroristas”, “nao-terroristas” e
“antiterroristas”, incluindo qualquer po-
téncia ou superpoténcia de ontem, de
hoje ou de amanhad) obrigatéria “Carta
Magna” da Civilizagdo que é a Declara-
¢ao Universal dos Direitos Humanos”.

Cito esta frase do Reitor da Luséfona do
Porto também pelo facto de estar a es-
crever este texto no dia em que Benazir
Bhutto, principal lider da oposi¢cdo no
Paquistao, foi assassinada em Rawal-
pindi, em plena campanha eleitoral Ela
tinha denunciado, nomeadamente num
artigo publicado no jornal Le Monde de
4 de Setembro, o crescimento do fun-
damentalismo e do obscurantismo no
Paquistéo, por forca de um regime in-
capaz de solucionar problemas basicos
como os do desemprego e da pobreza
da populagdo. A mesma luta que justifi-
ca a vontade de qualquer pais e univer-
sidade dignos destes nomes seguir no
sentido do caminho da modernidade.

Jiilio Roldao (texto)
Ana Alvim (fotos)

“Directas” sobre Lusofonia
e acordo ortografico

“Sem Brasil ndo havera Lusofonia, mas também sem Luso-
fonia ndo havera Brasil, que valha a pena!”

A Lingua Portuguesa podera e devera tornar-se uma das gran-
des (sendo a maior das) riquezas de todos os Paises e Povos
da CPLP e todo o investimento na sua cultura e difuséo apa-
rece como o investimento mais inteligente e mais rentavel”

“(...) na ceriménia em que o entdo considerado melhor fu-
tebolista do mundo (Ronaldo, luséfono) recebeu do entédo
presidente da FIFA (Jodo Havelange, luséfono), sob os olha-
res do considerado melhor futebolista de sempre (Pelé, lu-
s6fono), o respectivo prémio, alguém ouviu uma palavra em
Portugués?”

“Portugal e Brasil ttm de ser, nas presentes condicdes, 0s
primeiros grandes motores da Lusofonia e serdo os grandes
responsaveis histéricos do seu possivel éxito e do seu nao
impossivel”

“Especificamente sobre a questdo do Acordo Ortogréfico,
ja se tornou, felizmente, claro, que, tendo em conta a emer-
géncia estratégica, no mundo globalizado, da nova potén-
cia que é o Brasil e da “Lusofonia” (Qque ndo sendo s6 nem
sobretudo uma questéo de lingua, é-o também de maneira
essenciall), a “unificagao institucional e plural” da lingua por-
tuguesa chamada “Acordo Ortografico” (este ou outro e o
melhor possivel, é claro!) €, a breve trecho, absolutamente e,
mais uma vez, felizmente inevitavel!”

a pagina da educacdo - janeiro 2008
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Um dia, me deparei com uma repor-
tagem de Roberta Bencini sobre ava-
liacdo, feita para a Revista Escolar?. A
matéria traz, como novidade, o uso de
recursos audiovisuais na elaboracao
do “boletim escolar”:

Algumas escolas anexam ao texto des-
critivo fotografias, fitas de video e por-
tfolios. Seja qual for o produto final, o
resultado depende de uma rede que
comega com o projeto pedagdgico da
escola, passa pelo plano, anual ou se-
mestral, até chegar ao planejamento do
professor (Bencini, 2006).

Nao é minha intengcado levantar qual-
quer suspeicdo sobre tais iniciativas,
até porque acredito que os recursos
tecnoldgicos podem e devem ser usa-
dos para deixar os processos educa-
tivos mais claros para alunos e res-
ponsaveis. No entanto, alguns usos
da imagem me tém chamado a aten-
¢ao por uma inadequagao conceitu-
al, como percebo na mesma reporta-
gem, quando uma coordenadora da
escola diz:

Por meio das imagens — que sdo sele-
cionadas e entregues aos pais em um
CD no final de cada ano letivo —, ficam
documentados o fim do uso das fraldas
e a conquista da autonomia de meni-
nos e meninas na hora do lanche. Dica:
todas as imagens devem ser datadas e
acompanhadas de um comentario. Se
ndo ha o que falar é porque elas sao
desnecessarias (idem).

No seu comentario, a coordenadora
estabelece um uso das imagens con-
dicionado a comentarios, pois, segun-
do ela, “se ndo ha o que falar é por-
que elas sdo desnecessarias”. Esta é
uma postura que bate de frente com
a frase-titulo, pois fica parecendo que
as imagens so6 tém significado se algo
for dito sobre elas. Nao sei quem dis-
sescreveu?® a frase que da titulo a este
artigo, mas tenho outra: Uma imagem
vale uma imagem. Mil palavras valem
mil palavras. O que me importa, tanto
das imagens quanto das palavras, sao
os significados possiveis de suas arti-
culacdes nos discursos.

Tenho estudado questdes relacionadas
a imagens e textos, e percebo que es-
sa articulagdo entre linguagens néo é
tao simples e que precisa ser mais dis-
cutida. E essa € a intengdo maior desse
texto: discutir a articulacdo entre ima-
gem e texto e negociagdes de sentidos
a partir dela.

Imagens de Foucault

Num determinado momento, nossos
estudos, no grupo de pesquisa, nos
levaram & leitura de Foucault. Sobre a
parte 1 do Vigiar e punir, Suplicio, An-
dré Bronw* confessou sua perplexidade
e angustia diante do texto. Seu depoi-
mento, emocionado e veemente, tocou
a todos, principalmente quando ele dis-
se que, para se refazer do abalo que a
leitura Ihe havia causado, desenhou. As
imagens que vemos nesta pagina sao
trés dos seus seis desenhos sobre as mil
palavras de Foucault sobre o suplicio.
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Uma imagem vale mais
do que mil palavras?”
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“[Demiens fora condenado, a 2 de margo
de 17571, a pedir perddo publicamente
diante da porta principal da Igreja de Paris
[aonde de via ser] levado e acompanhado
numa carroga, nu, de camisola, carregando
uma tocha de cera acesa de duas libras...”

“... [em seguidal, na dita carroga, na praga
de Greve, e sobre um patibulo que af serd
erguido, atenazado nos mamilos, bragos,
coxas e barriga das pernas, sua mdo direita
segurando a faca com que cometeu o dito
parricidio, queimada com fogo de enxofre...”

“... € Seguir seu corpo sera puxado e
desmembrado por quatro cavalos...”

Em cada uma das imagens, o artista co-
locou como legenda o trecho do texto
de Foucault que o provocou. Algumas
discussdes podem ser feitas a partir
dai para tentar compreender a relagéo
imagempictdrica/imagemlingdistica. A
primeira delas diz respeito a escolha do
trecho da escrita a ser traduzido para
imagem. Mesmo que minhas perple-
xidade e angustia diante do texto se
aproximassem das do André, os pon-
tos de maior abalo, para mim, poderiam
ser outros e ndo, necessariamente, es-
ses que o abalaram. Portanto, mesmo
que eu tivesse os seus dotes artisticos,
meus desenhos seriam outros.

Uma segunda discuss@o € o proprio
desenho. Inventemos que o mesmo
movimento do André fosse feito, por
exemplo, por Djanira®>. Com alguma
certeza, a concepgao estética da pin-
tora brasileira seria bem diferente da
concepcao estética do André. Mas co-
mo isso é meio que dizer o ébvio, vou
procurar explicitar esse 6bvio: quando
André nos presenteou com essas ima-
gens, fui reler o Foucault a que ele se
referiu, e o contato com as imagens e o
impacto que elas me causaram influen-
ciaram na minha leitura. Mas se, ao in-
vés dos desenhos do André, o meu im-
pacto acontecesse através de pinturas
de Djanira, a influéncia seria a mesma?
Neste sentido, o impacto das imagens
de um ou de outro artista ndo garante
uma compreensao diferente do texto de
Foucault, na medida em que a minha
relacdo com a imagem independe da
minha relagdo com o texto e vice-versa,
embora essa interferéncia de um no ou-
tro possa acontecer. Mas, certamente,
essa € uma possibilidade, ndo uma lei.
Dessa forma, uma imagem vale o que
ela é e ndo, necessariamente, o que ela

pode produzir de texto. Para que essa
relacdo entre imagem e texto efetiva-
mente aconteca, ela tem que ser anun-
ciada, explicitada, organizada para tal.
Quando aplicava no texto as imagens
feitas por Brown, rodopiou por minha
cabeca uma frase sobre imagem de
Vilén Flusser, que retomo e comple-
to para pensar um pouco na relagdo
entre imagem e imaginagcdo que ele
estabelece. A imaginacéo, diz o au-
tor, € indispensavel para a geracéo e
o deciframento de imagens. E como
a grande maioria dos significados de
imaginacéo se liga a fantasia, inven-
¢ao, criacao, posso inferir que Brown,
ao escolher passagens de Foucault e
as traduzir para o desenho, o fez pe-
la sua imaginacao. De outra forma, as
palavras de Foucault, mais especifica-
mente as passagens que ele escolheu,
expressam, a sua maneira linguistica,
imagens que, subjetivamente, atingi-
ram a imaginagcao do desenhista que,
a partir dai, criou as imagens desperta-
das em sua imaginacao.

No entanto, se as imagens sao mais an-
tigas que a linguagem escrita, ndo se
pode olvidar que a nossa sociedade oci-
dental de hoje é letrada, em que a escri-
ta, no processo histérico de instituicao
da sua cultura e da sua ciéncia, é, diga-
mos assim, a linguagem oficial. Nesta
direcdo, é importante pensarmos com
Arlindo Machado (2001, p. 121) quan-
do, refletindo sobre a fotografia, diz que
0 surgimento de um novo meio sacode
as crencgas estabelecidas e obriga o re-
torno as origens para rever as bases a
partir das quais a sociedade das midias
esta edificada. Referindo a Vilén Flus-
ser, Arlindo nos faz pensar que, hoje,
o0 mundo pode nao “estar” tdo a base
das letras em fungao da ocupagéo, pela

Paulo Sgarbi !

imagem, de grande parte dos espacos-
tempos de comunicagdo humana. Mas
a questao colocada por Flusser é funda-
mental, pois, a0 mesmo tempo em que
abre uma fenda em relagao a linguagem
hegemonica da ciéncia, a escrita, pro-
voca uma reflexdo de que existe uma
briga que se d4 no campo da hegemo-
nia de poder, e ndo, necessariamente,
no campo da hegemonia de linguagem,
de comunicagao.

N&o raro, ouco dizer que a imagem é
um excelente complemento para se
entenderem os conhecimentos cienti-
ficos. No entanto, a prépria imagem é
um conhecimento cientifico, e ha quem
diga, sem nenhuma parcimoénia e ne-
cessidade de “provar cientificamente”
sua afirmativa, que, no mundo de hoje,
uma imagem vale mais do que mil pa-
lavras, pois, no mundo ocidental,

“vivemos em um mundo
de imagens”.

Essa é uma frase que expressa o lugar
comum de muitos estudos sobre a im-
portancia da imagem em nosso espa-
cotempo contemporaneo. Se, hoje, os
processos de comunicagdo de massa
usam e abusam da imagem para vender
coisas, em outros tempos menos ma-
rketinizados, a sua importancia era dife-
rente, mas ndo necessariamente menor
que em nossos dias. As duas imagens
que abrem a pagina seguinte sdo de
Caravaggio, ambas feitas em 1602.

A histdria dessas telas nos é contada
por Gombrich (1999, p. 31-2) e, resu-
midamente, diz que Caravaggio, ao fa-
zer outra tela (figura 2) em substituicao
a uma primeira recusada (figura 1) pa-
ra atender as especificagdes da Igreja,
revela uma relacao ideoldgica, em que
elementos de um ideério externo ao ar-
tista provocaram a existéncia de duas
obras completamente diferentes para
um mesmo fim.

Se essa ndo é uma situagao corriquei-
ra no mundo das artes, por analogia, €
comum no espacgotempo escolar, onde-
quando passar conhecimentos curricu-
lares, por menos vigorosos, honestos e
sinceros que sejam, €, na maioria das
vezes, mais importante que deixar cir-
cular os vigorosos, honestos e sinceros
conhecimentos do cotidiano.

De qualquer maneira, podemos di-
zer que Caravaggio fez uma “cor-
recdo” ao pintar a segunda tela pa-
ra atender a critérios estabelecidos
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Las imdgenes son superficies con significado. Normalmente seiialan algo ubicado “afuera” en el espacio-tiempo, que han de hacer

concebible en forma de abstracciones (reduciones de las cuatro dimensiones de espacio y tiempo a las dos de la supercifie). Esta capa-

cidad especifica de abstraer superficies del espacio-tiempo y de reproyectarlas al espacio-tiempo la llamaremos “imaginacion”. Ella

es indispensable para la generacion y el deciframiento de imdgenes; o, dicho de otro modo: para la capacidad de cifrar fenomenos en

simbolos bidimensionales y de leer esos simbolos. (Flusser, s/d:11)

Fig.1

Fig. 2

e dados a priori. Se o mote desta
estrofe fosse, entdo, avaliagédo da apren-
dizagem escolar, as diferencas das ima-
gens ficariam ainda mais evidentes, co-
mo nos ajuda a pensar Francesco To-
nucci (1997, p. 83) pela figura 3. Ao repa-
rarmos que a legenda apresenta a data
de 1976, com os dizeres “a obrigacédo
de corrigir”, que Tonucci € um psicologo
italiano — o que nos cria uma imagem de
um espagotempo bem especifico, e ao
refletirmos que a situacdo apresentada
por ele pode cotidianamente acontecer
em inUmeras escolas de diversas par-
tes do mundo, percebemos que esse
cartum nos traz elementos muito ricos
para uma reflexdo. Para mim, pretenso
estudioso da avaliagédo escolar, ela traz
muitos conhecimentos sobre as prati-
cas que ocorrem em muitas das nossas
escolas, o que tem sido, de certa forma,
confirmado pelas narrativas de minhas
alunasprofessoras®.

Se nao ha o que falar é porque
[as imagens] sao desnecessarias

E preciso compreender o contexto es-
pecifico em que esta frase foi dita’ e,
ao mesmo tempo, perceber que ela
emite um “conceito genérico e talvez
generalizado” de uso da imagem que,
minimamente, deve ser mexido, sacu-
dido em sua “certeza”. Sera que uma
imagem diz algo por si mesma?

Para mim, sim é a resposta obvia.
Por exemplo, a foto 4 apresenta du-
as criancas bem pequenas® sentadas
num sofé azul. Ela, por si s6, apresen-
ta uma estrutura que traz significados
para as mais variadas pessoas que
para ela olharem, significados esses
que podem depender, inclusive, da
intencionalidade com que a fotografia
esta sendo olhada. Para apreciar esta
imagem, ndo creio ser necessaria ne-
nhuma legenda ou outro tipo de texto
referéncia.

Algo nao muito diferente pode acontecer
com um texto, pois, ao ler, cada pessoa
podera atribuir um valor ao que estéa es-
crito, independentemente de uma com-
preensao clara do que esta escrito por
se tratar, por exemplo, de um texto in-
formativo, sem reflugios de subjetivida-
de. Tomemos o texto a seguir sem ne-
nhuma imagem: Criangas nascem com
moléstia grave e precisam de transfuséo
de sangue do tipo A negativo.

A compreensao desta frase nao me pa-
rece muito complicada, na medida em
que apresenta uma informacgéo bastan-
te objetiva. Se, no entanto, associar-
mos essa frase a foto 4, poderemos
conseguir, como resultado, diferentes
compreensdes de ambas? Nao creio,
embora possamos ter, e certamente
teremos, atribuicdo de valores outros
a partir dessa articulagdo. Sera que o
efeito dessa legenda ligada a foto das
maos (foto 5) sera o mesmo que na re-
lagdo com a foto 4? Também nao creio,
embora esta foto, mesmo sem nenhu-
ma legenda, deve levar a compreen-
sbes muito distintas das compreen-
sbes da foto 4.

Pensando na frase da coordenadora —
se nédo ha o que dizer é porque elas sdo
desnecessarias —, fico imaginando se a
foto das minhas filhas, colocada num
“pboletim de avaliacdo”, poderia estar-
me dizendo alguma coisa sobre seus
desenvolvimentos sem que uma legen-
da esclarecedora fosse necessaria. Ao
mesmo tempo, se a minha compreen-

sdo, como pai, poderia ser diferente da
informacao que a coordenadora quises-
se me dar a respeito das meninas, na
medida em que a foto ndo conseguisse
expressar o que ela quisse dizer e pre-
cisasse langar mao de um texto. A pre-
senca do texto ndo quer dizer, neces-
sariamente, que o “problema” esteja na
foto, mas na sua escolha como signifi-
cante do que se quer dizer ou mesmo
se a imagem, no caso especifico, € a
linguagem mais apropriada para passar
alguns tipos de informagéo. De repente,
um filme, quem sabe...

Portanto, ndo acredito que uma ima-
gem valha mais do que mil palavras,
mas também nao acredito que mil pa-
lavras bastem para esgotar os signifi-
cados de uma imagem. Mas ndo sei se
a minha crenga vale como argumento
cientifico.

A riqueza das articulacdes entre
linguagens

Fica, para mim, que as tentativas de
estabelecer formas puras de linguagem
sdo fadadas ao fracasso, pois nossa
cabeca nao funciona de maneira pu-
ra. Fica uma preocupagdo como essa
relacdo com a imagem em acéo — que
é, também para mim, a imaginagcéo
— pode ser compreendida a partir de
pessoas que perderam a visao ou que,
mais grave, na minha avaliagdo ainda
sem fundamentos, nasceram cegas.
Entendo, mais por sensacdo e crenca
do que por estimativa laboratorial, que
imagens podem até dizer mais do que
mil vezes mil palavras e que uma pala-
vra pode dizer mais do que mil vezes
mil uma imagem. O que tenho, hoje, de
muito presente € que as articulagdes
possiveis entre diferentes e variados ti-
pos de linguagem podem ser uma ma-
neira das mais gostosas de misturar ci-
éncia e ciéncias e outras coisas mais.
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1 Professor da Faculdade de Educagdo da Uerj; coordenador do
grupo de pesquisa “Linguagens desenhadas e educagdo”; inte-
grante do GT Curriculo da ANPEd.

2 http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0194/aberto/mt_
149199.shtml, acessado em 21-jul-2006.

3 Tenho utilizado 0 neologismo, como outros pesquisadores coti-
dianistas, para ampliar os significados que, na escrita moderna,
ndo ddo conta de uma nova forma de dizer conhecimento.

4 André Damasceno Bronw Duarte é desenhista de mao cheia, e fez
sua dissertacdo estudando a questdo do preconceito nas histo-
rias em quadrinhos.

5 Djanira da Motta e Silva (Avaré, 20 de junho de 1914 — Rio
de Janeiro, 31 de maio de 1979) foi uma pintora, desenhista,
ilustradora, cartazista, cendgrafa e gravadora brasileira.

6 Sdo alunas do curso de pedagogia das séries iniciais que tém
como marca serem todas professoras do ensino fundamental.

7 Expressa na pagina anterior deste artigo.

8 Minhas filhas Isabelle, 3anos, e Amélia, 1 ano. Muito lindas!
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O «curriculum
mortis» e a
reabilitacao
da autocritica

ragem de assumir o que efectivamente somos; obriga-nos a vestir o uniforme do
“super-homem?”, a afectar superioridades artificiais. Além disso, ela incita a menti-
ra, gera hipocrisia. Pela sua monstruosa unilateralidade, a imagem do “vitorioso”,
que nos obriga a exibir, empobrece o conhecimento de nés mesmos, prejudica
gravemente a sinceridade da nossa auto-analise. E uma ideologia capaz de ex-
plorar tanto a burrice como a inteligéncia; capaz de influir tanto sobre as vaidades
primitivas como sobre as culturas refinadas.

Para os intelectuais, ela reveste-se de mascara altamente sofisticada. No caso
dos artistas, usa a mitologia da genialidade e induz frequentemente a pessoa a
alimentar-se de ambicdes desmesuradas. No caso dos intelectuais, ela apoia-se,
em geral, nos mecanismos selectivos da carreira universitaria, aproveita as exigén-
cias da “publicidade” que se tornaram tédo fortes na vida moderna e instiga uns
a afirmarem-se contra os outros: diminui a simpatia espontanea pelos colegas, a
disposicao real para aprender com eles, e fortalece-se a desconfianca; cresce o
incitamento no sentido de demonstrar a sua prépria competéncia através da de-
nuncia da incompeténcia alheia. Claro que nao teria sentido imaginarmos que o
quadro deveria ser idilico e sonharmos com uma situagao na qual os individuos

A sociedade, modernizada, precisa de organizagao, e eficiéncia.
Para obter um emprego, para conseguir uma promogao, para
fazer carreira, o sujeito precisa de exibir as suas qualidades, os-
tentar os seus éxitos. Ja existem até manuais que ensinam o
cidadao a preparar o seu curriculum vitae. A trajectoria ascen-
sional de cada um depende dessa peca de literatura, que lembra
as antigas epopeias, porque nelas o protagonista — o herdi — s6
enfrenta dificuldades para poder acumular vitérias. Os obstacu-
los servem apenas para realgar o seu valor. O passado é recons-
tituido a partir de uma optica descaradamente “triunfalista”.

E evidente que se trata de uma imagem que n&o corresponde & re-
alidade. Na sua grande maioria, 0s seres humanos n&o sdo campe-
Oes invictos, ndo sé@o herdis ou semideuses. Se nos examinarmos
com suficiente rigor e bastante franqueza, ndo poderemos deixar
de constatar que somos todos marcados por graves derrotas e
amargas frustragdes. Vivemos uma vida precaria e finita, as nossas
forcas sao limitadas, o medo e a inseguranca convivem e nada dis-
S0 aparece no curriculum vitae de cada um de nés. O curriculum
vitae é a ponta do iceberg: € o elemento mais ostensivo de uma
ideologia que nos envolve e nos educa nos principios do mercado
capitalista; é a expressdo de uma ideologia que inculca nas nossas
cabecas aquela “mentalidade de cavalo de corrida” a que se refere
a escritora Doris Lessing. Nao devemos confessar o elevado co-
eficiente de fracasso das nossas existéncias porque devemos ser
“competitivos”. Camdes, o genial Camdes, autor de tantos poemas
liricos maravilhosos, ndo poderia colocar no seu curriculum vitae o
verso famoso: “Errei todo o discurso dos meus anos”.

A ideologia que se manifesta no curriculum vitae, afinal, aumenta
as nossas tensodes internas, porque nos dificulta a lucidez e a co-
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jamais colidissem uns com os outros. Sabemos que as contradi¢gdes nunca vao
ser inteiramente suprimidas, que a existéncia delas é uma dimensao essencial da
prépria realidade. Sabemos que o aprego por si mesmo é importante para todo ser
humano: se ndo gostar de si mesma, nenhuma pessoa conseguira gostar sauda-
velmente de outra; se ndo acreditar de facto nas suas convicgdes, ndo conseguira
transmiti-las as outras pessoas, ndo conseguira intervir no mundo, para melhora-
lo. Contudo, a partir de um determinado nivel, a auto-estima aumenta o narcisismo
e acarreta uma atrofia conservadora da autocritica.

Podemos, entdo, deixar de lado as condenagdes moralista inbcuas — do narci-
sismo. Elas sdo antigas e apresentam escasso interesse tedrico. O problema que
merece a nossa preocupagao € outro: € o que se manifesta no efeito conservador
da auto complacéncia, que coagula o movimento auto-renovador da conscién-
cia, enrijecendo-lhe o impeto criativo e a abertura para o novo. E provavel que a
estrutura da mente humana seja muito mais conservadora do que costumamos
reconhecer.

Renovar-se, reformular as suas ideias, modificar os seus valores, € uma operacao
dolorosa e arriscada. Quem parece realizé-la com alegre desenvoltura é o espirito
frivolo, superficial e sem raizes, que esta sempre disposto a acolher as novidades
porgue na realidade ndo as assimila (ja que ndo assimila profundamente coisa al-
guma). Quando a vida obriga o ser humano a mudar os critérios e valores a que
ele ja tinha se acostumado e nos quais fundara a sua seguranca, € natural que se
angustie. Os préprios neuréticos, embora sofram, agarram-se a neurose, porque
tém medo de cair num sofrimento ainda maior. As nossas sociedades fragmenta-
das, divididas em grupos, em classes, em nagdes, em blocos de Estados tornam
muitissimo mais dificil uma tarefa que por si mesma ja é extremamente espinho-
sa: a de conhecermos as camadas mais profundas da realidade em que vivemos,
penetrando gradualmente na esséncia mais significativa dos fenémenos, enxer-
gando as coisas de um angulo verdadeiramente universal, quer dizer, comum a
humanidade como um todo. A humanidade esta muito dilacerada, os individuos
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ndo sabem como agir para se tornarem uma encar-
nacdo dela. Nao sabem o que ha de mais universal
neles. E isso contribui para que eles desistam da uni-
versalidade e se resignem a ser facciosos, unilaterais.
Sofremos todos a brutal pressdo decorrente desse
quadro, dessas condi¢des. No entanto, volta e meia,
no esforgo para mudar o mundo, sentimos necessi-
dade de nos unirmos a outros seres humanos em tor-
no de principios, que, por definicao, precisam de ser
universais. Como superar o estreitamento dos nossos
horizontes, provocado pelo mercado hiper-competiti-
VO, que nos coloca constantemente uns contra os ou-
tros? Os mecanismos do mercado forgam as pessoas
a buscar lucros cada vez maiores, a disputar um tra-
balho melhor remunerado, ameagam-nas com o de-
semprego e a miséria, intimidam-nas com a faléncia;
além disso, disseminam a inseguranca e produzem

auto-questionamento radical. George Bernard Shaw,
que conhecia o significado da autocritica, disse uma
vez que o erudito era um homem que se valia dos
seus conhecimentos para criticar os outros, a medida
que o sabio era um homem que se criticava a si mes-
mo. No sentido que Shaw atribuiu a palavra, Marx era
um sabio, porque nao se limitou a criticar os outros,
mas também cultivava - e como! - a autocritica. Em-
bora as suas ideias sirvam de base para as certezas
de milhdes de militantes que invocam o seu nome,
Marx declarou a sua filha que, se tivesse de adoptar
um lema, seria a frase latina que recomendava duvi-
dar de tudo: de omnia dubitandum. (...)

A verdadeira autocritica exige uma espécie de “com-
plementacédo negativa” para o curriculum vitae: de-
pois de apregoar os seus éxitos e os seus méritos,
a pessoa enfrenta o desafio de reconhecer as suas

aos poucos, aumentamos as nossas possibilidades de
nos conhecermos e de nos aperfeicoarmos espiritu-
almente; e, de certo modo, esse talvez seja o uUnico
caminho possivel de preparacao para o fim pessoal
inevitavel. Quem insiste em se iludir, na realidade, esta
a optar por nao estar pronto para todas as dores que
Ihe vao desabar em cima, na hora da desiluséo. (...)
A abordagem do tema morte, aqui, pode parecer sur-
preendente; os marxistas nao costumam escrever so-
bre este tema (e ha quem alegue, com alguma ligeire-
za, que a omissao se deve ao facto de se ocuparem,
preferencialmente, dos problemas da vida).

Na verdade, sé pode se aprofundar se nos dispuser-
mos a reflectir também sobre a morte. E ha um pre-
cedente da maior importancia na reflexdo dialéctica
sobre a morte: ele encontra-se na Fenomenologia do
Espirito, de Hegel. (...)

a cristalizagédo ndo s6 dos interesses materiais como
dos modos de sentir e pensar. Fortalece-se, nas cria-
turas, a exigéncia de forjar dlibis. (...)

Forjamos para nos as imagens que nos ajudam a vi-
ver; e apegamo-nos a elas. O autoritario apresenta-
se como “enérgico” e “corajoso”; o oportunista como
“prudente” ou “realista”; o covarde como “sensato”;
o irresponsavel como “livre”. Nao existe nenhuma to-
mada de posicao no plano politico ou filoséfico que,
por si mesma, imunize a consciéncia contra a acgao
desses mecanismos. Somos todos divididos, contra-
ditorios.

Por isso mesmo, precisamos de promover discus-
sbes, de examinar e reexaminar o uso social das
nossas concepgoes, examinar e reexaminar a fungao
interna das nossas racionalizagbes. Quer dizer: pre-
cisamos de realizar, permanentemente, um vigoroso
esforco critico e auto-critico.

A autocritica é de uma importancia decisiva. E por ela
que passa o teste da superagao do conservadorismo
dentro de nés. Um conservador - é claro - pode fazer
autocritica; mas, se a autocritica for feita mesmo para
valer, seguramente que nao estara a ser conservador
no momento em que a fizer.

Desde que se consiga instalar solidamente na cons-
ciéncia de alguém, o conservadorismo pode admitir
uma grande flexibilidade: pode suportar com toleran-
cia liberal as opinides divergentes, até as provoca-
coes e irreveréncias alheias. Mas nao pode permitir o

frustragdes, as suas deficiéncias, os seus fracassos,
as suas fraquezas. Talvez possamos chamar a essa
reconstituicdo dolorosa e necessaria de curriculum
mortis. Os individuos mais gravemente contaminados
pela ideologia “triunfalista” que se manifesta no cur-
riculum vitae, carecem de sensibilidade, de madura
lucidez e de coragem intelectual para a elaboracao
desse curriculum mortis.

Eles agem como aquele politico conservador que, nu-
ma entrevista, ao responder a uma pergunta sobre o
maior erro que admitia ter cometido, explicou a es-
tarrecida jornalista: “O meu maior erro tem sido o de
dizer as coisas de todo mundo, cedo demais, quando
os espiritos ainda ndo estédo preparados para compre-
endé-las; isso desencadeia uma reacgdo muito forte
contra 0 meu pioneirismo”. Num passe de magica, a
autocritica transforma-se em auto-elogio. Nos nossos
tempos de desconfianca, esses lances de despresti-
gio tendem a surtir cada vez menos efeito. E, mesmo
quando ainda conseguem iludir alguns incautos, tra-
zem para os mistificadores talentosos vantagens pre-
carias, pelas quais o magico, afinal, acaba por pagar,
humanamente, um preco mais elevado do que supde.
Querendo ou ndo, cada um de nés caminha, inexora-
velmente, para a morte (e o prestidigitador ndo escapa
a esse destino).

Reconhecer francamente os nossos fracassos, elabo-
rar o nosso curriculum mortis, assumir autocriticamen-
te os momentos “nocturnos” em que vamos morrendo

A conquista da raz&o, portanto, depende — segundo
Hegel - da capacidade que a consciéncia venha a
adquirir de olhar a morte de frente, aproximar-se de-
la, permanecer junto dela, conviver com a sua pre-
senca assustadora (em vez de contorna-la e fingir
que ela ndo existe). S6 assim a consciéncia conse-
gue enriquecer-se, assumindo seriamente os seus
limites, incorporando - dolorosamente - a dimenséao
do negativo a sua compreensao do mundo e de si
mesma. “O espirito” - 1&-se na Fenomenologia do
Espirito - “sé conquista a sua verdade quando é ca-
paz de se encontrar a si mesmo na mais absoluta
dilaceragao”. (...)

Mas a histéria rebelou-se contra os que proclamavam
os seus direitos sobre ela. A pratica desmoralizou a
teoria que se considerava a sua carcereira e fugiu
por todas as janelas. E o revolucionario foi obrigado
a constatar, como qualquer homem comum, que a
morte o esta a devorar a cada momento. Volta a co-
locar-se, entdo, em nome da vida, a necessidade de
incorporar o negativo a consciéncia. Através da auto-
critica. Ou - se a expressao em latim n&o |lhes parecer
muito rebarbativa - através do curriculum mortis.

Leandro Konder
Filosofo. Professor Jubilado.
Mais sobre 0 autor: http://pt.wikipedia.org/wiki/Leandro_Konder
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Apontamento

Investigacao-accao e responsabilidade social

Em Investigacdo-Accao, agindo-se reflexivamente sobre a realidade,
para a sua transformacao, num determinado sentido e intencionalida-
de, resulta no crescimento interactivo dos sujeitos singulares e dos
colectivos que contextualizam essa interacg&o.

Lugar privilegiado de experimentagdo social &, assim, um espago
exemplar de “bricolage epistemoldgica”. Mas também de emergéncia
de conflito sécio-cognitivo que acolhe um conjunto de problematicas
que lhe séo centrais (ainda quando, pela tentacdo de uma leitura mais
simplista, Ihe possam parecer periféricas): a questdo da comunicacéo
e da linguagem; a dupla ruptura epistemolégica, o senso comum es-
clarecido e a condigéo dialdgica; a questao do sujeito e da relagao su-
jeito/objecto; a escala a que se investiga, intervindo; a incompletude e
a exterioridade, no &mbito de uma “hermenéutica diatdpica” .
Espaco de afirmagédo mais epistemolégico do que metodolégico - ja
que, a luz do canone positivista, resulta em incomodidade epistemo-
l6gica, uma vez que se consente em constructo ambiguo e hibrido,
num espaco de cruzamentos disciplinares — a Investigagdo-Acgao
revé-se num quadro praxiolégico que reconhece e acolhe a implica-
¢ao, ndo descurando o papel do distanciamento, enquanto correctivo
dialéctico da pertenga; se move na imprevisibilidade e na incerteza;
se revé na complexidade, dispensando-se de uma simplificacéo arbi-
traria objectualizante.

Aqui se desenha a questéo central da comunicacéo a augurar a reabi-
litagdo da relagao eu-tu no lugar que tem sido da antinomia sujeito/ob-
jecto, num desafio ao cruzamento do que pode parecer antagoénico: a
dimensao utdpica inerente a nao conformagao com o curso do mundo;
e a dimenséao pragmatica, ligada a preocupagdo com as consequén-
cias das coisas, fazendo-se, no plano da construgdo do conhecimen-
to, o percurso do embate com as consequéncias para a identificagéo
e confronto com as causas — no que se investe numa visdo da pratica
como totalidade, por recusa da sua redugéo a resolugéo do imediato.
O percurso das consequéncias para as causas expressa a ilegitimi-
dade da obliteracdo da dimenséo teleolégica da produgéo cientifi-
ca, hoje eticamente insustentavel, ndo apenas se nos reportarmos a
condigdes de vida infra-humanas que subsistem na América Latina
ou em Africa mas também pela universalizagdo de modos novos de
escravizagao e alienagao dos seres humanos que ndo autorizam mais
a ciéncia pela ciéncia.

Esta incomodidade nos reporta a Marx e a ruptura que empreende
com uma filosofia especulativa, “elevando a pratica ao lugar de legiti-
macao da teoria, em ruptura com uma visdo do mundo que em Marx
se afirma na coeréncia de ndo desligar a sua monumental produgao

Editora Profedicoes, Lda
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a sua relagdo com os modos de desen-
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mente as voltadas para o campo educa-
¢&o e trabalho e a forma como os movi-
mentos sociais se tém posicionado nessa
conjuntura, designadamente as entida-
des docentes. Globalmente o texto procu-
ra reflectir uma abordagem nao hegemo-
nica destas tematicas.

Se é socio do Sindicato dos Professores do Norte adquira os livros editados
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Este é um livro que visa romper quer o
siléncio ensurdecedor, quer os discursos
apologéticos e superficiais que tém vindo
a marcar a reflexao sobre o Projecto da
«Escola a Tempo Inteiro» e, em particular,
sobre as Actividades de Enriquecimento
Curricular.

Num primeiro momento, analisa-se este
projecto, discutindo-se alguns dos seus
equivocos e riscos, para, num segundo
momento, se propor um projecto diferente.

ela Profedigdes com 50% de desconto.
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tedrica de uma incansavel participagdo na organizacao es-
clarecida dos trabalhadores” (Nunes, R., 2007).

Num pano de fundo das determinag¢des estruturais decor-
rentes da globalizagdo da economia neoliberal, a escala a
que opera a Investigacao-Accao tem essa dimenséo virtuosa
de, cobrindo pouco terreno com muito detalhe, laborar na
proximidade do problema, vivendo-o.

Considerando essa dimenséao do lugar, a propria universida-
de, erigida a férum privilegiado de debate e produgéo cien-
tifica, em que estado se encontra no seu comprometimento
com o trabalho de despertar a sensibilidade social e envol-
vimento dos estudantes nas tarefas (exigentes de um sério
trabalho ao nivel simbdlico) de transformacgao social? Encra-
vada entre uma produgao conceptual, quantas vezes repeti-
tiva e estéril, cristalizada na teoria sobre a teoria, alheada da
“coisa em si”, e uma “agressividade” interventiva que, com
mais frequéncia do que o desejavel, pouco ou nada tem a ver
com o favorecimento da consciencializagao das populagdes
mais vulneraveis as consequéncias de uma diferenciacéo de-
sigual na reparticdo da riqueza e do conhecimento, para a
tomada em maos da resolugédo dos problemas que verdadei-
ramente as afligem mas, quantas vezes, com preocupagdes
academicistas que sobrelevam e encaminham energias e si-
nergias para o lugar da disputa no ambito de uma carreira

que - como sugere Bruno Latour em Le
Métier de Chercheur — eleva a compe-
ticdo a niveis que fazem inveja a que
se processa no ambito das instituicoes
do mercado capitalista. Assoberbada
por uma racionalidade burocratica, que
também transparece na pressurosa
adopcédo de uma linguagem neoliberal,
nem se pergunta: com tanta reflexao,
com tanto debate, com tanta producao
cientifica, com artigos produzidos em
catadupa, como este curso do mundo?
Qual o nivel da nossa cumplicidade
com este novo darwinismo social que,
quotidianamente, consolida estratégias
de concentragdo, nunca vista, da rique-
za e do conhecimento produzidos, em
meia duzia de méos alheias a dor € a
humilhac&o que, num gritante siléncio,
avassalam este nosso mundo?

Em Investigacdo-Accéo a proximidade
dos problemas com vista a transforma-
¢éo da realidade, no sentido ultimo da
emancipacado humana, confronta a in-
vestigacao sujeita ao cAnone dominante
com a consideracdo da implicac&o, as-
sumindo-se a interferéncia estrutural do
sujeito no objecto da investigagdo. Sem
essa assumpcao, as tarefas de objecti-
vagao sao, elas proprias, prejudicadas
pela pretensdo de impessoalidade, isto
€, da eliminagao, por principio, da inter-
feréncia da subjectividade. Nao a con-
siderando, deixa-se essa variavel sem
controlo, no risco de a objectualizacao
se substituir ao exercicio intersubjectivo
da dinamica de objectivagao.

Aqui se desenha um quadro de hosti-
lidade da Ciéncia face a Investigagao-
Accéo e o embate com mais de dois
mil anos de relagdo hierarquica entre
pensamento e accdo. Corresponden-
temente, a emergéncia tedrica de um
terceiro campo, enquadrador da uma
relacdo de interioridade e de simulta-
neidade que o instrumental metodo-
l6gico mantém em relagdo ao objec-
to, «sendo o tratamento dos dados
contemporaneo da acgdo» (Pourtois,
1981), vem perturbar a bipolaridade
que delineia um campo da investiga-
¢ao e um campo da acgao.

E também no contexto dessas dificul-
dades que se torna compreensivel que
o sintagma Investigacdo-Accéo tenha
caido nos anos de afirmagao — fértil
em consequéncias cientificas e sociais
—de um pragmatismo assertivo e redu-
cionista, a augurar o esplendor neoli-
beral. Entretanto, assistimos a sua re-
emergéncia, pela constatagdo de que
esta nogao continua util (cada vez mais
util), no combate ao pensamento Uni-
co da nossa época: a ameaga que re-
presenta um pensamento totalitario de
“uma ciéncia sem consciéncia”.

A duplaruptura epistemoldgica (na pro-
posta tedrica de Boaventura de Sousa

Santos) —isto €, aruptura com a ruptura
com o senso comum mistificatério, ins-
crita na preocupacéo iluminista de um
outro projecto de ciéncia e de socieda-
de — com consequéncias ao nivel das
mudancas conceptuais e da linguagem
que as veicula, na esteira de um senso
comum esclarecido, da conformidade
a democratizagcdo da construgao cien-
tifica e a alternativa epistemologica em
que reverte a aproximagao simbidtica
teoria-pratica em que se revé a Inves-
tigacdo-Accao. Enfim, um espaco de
laboragdo de um senso comum escla-
recido que questione e se dispense do
novo obscurantismo cientista, promo-
vido por uma linguagem hermética e
fria de suporte a manutengao de rela-
¢oes de poder condizentes com os de-
signios de uma disciplinarizacao e so-
breespecializagdo compartimentado-
ras dos saberes que, paradoxalmente,
em si engendram o esquecimento do
saber-sabedoria que nos torna melho-
res (para lembrar E. Morin).

A multirreferencialidade da Investiga-
c¢do-Accgao € uma rechamada constan-
te a questdo central da comunicagéo,
no ambito de um paradigma em que a
democratizacao das relagdes de poder
(que nao se transformam por simples
declaracbes de boa vontade) entre
diferentes actores, com estatutos di-
ferentes, diferentes competéncias e
diferentes visbes do mundo, ndo po-
de deixar de considerar as questdes
do dialogo para a multiplicidade e do
“mercado linguistico” (como diria Bour-
dieu) que o potencia ou despromove.
Questdes que nos colocam a exigén-
cia de vigilancia sobre as condicoes
institucionais e situacionais de partici-
pacao activa que criem e sustentem o
dialogo plural e a polifonia (para usar
um termo Bakhtiniano). Permanecendo
essas condi¢cdes desigualitarias, com-
promete-se o didlogo em expanséo,
entrando-se num circulo compulsivo
que, em vez de criar encontro, pode
produzir alienagcdo. E, assim, ndo sair
de um quadro agonistico que acaba no
silenciamento, ndo de quem é impe-
dido de falar mas, quantas vezes, de
quem nao tem como dizer o que po-
deria ser dito. O que nos coloca face
a exigente atencao a uma estética de
aproximacao que, nesse sentido, é éti-
ca. E que reclama de nés «converter o
mundo numa questao pessoal, assumir
uma espécie de responsabilidade pes-
soal que cria uma transparéncia total
entra os actos e as suas consequén-
cias» (Santos, 2000).

Rosa Soares Nunes

Faculdade de Psicologia e Ciéncias

da Educagdo da Universidade do Porto

Centro de Investigagdo e Intervengdo Educativas (CIIE)
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O portugués falado no Brasil é talvez o mais rico e o mais imoral
dos idiomas no que se refere a definicao de infancia

A sociedade brasileira criou palavras
que distinguem cada crianga conforme
a sua classe, a sua fungao, a sua casta,
0 seu crime.

Os esquimés tém diversos nomes pa-
ra indicar a neve. Para eles, cada tipo
de neve é uma coisa diferente. Para os
povos da floresta, cada mato tem um
nome especifico. Os habitantes dos
desertos tém nomes diferentes para
dizer “areia”, conforme as caracteristi-
cas especificas que ela apresenta. Pa-
ra conviver com o seu meio ambiente,
cada povo desenvolve a sua cultura
com palavras distintas para diferenciar
as subtilezas do seu mundo. Quanto
mais palavras distinguem as coisas
que as rodeiam, mais rica € a cultura
de uma populacéo.

Os brasileiros urbanos desenvolveram
a sua cultura criando nomes especiais
para diferenciar o que, para outros po-
VOS, seria apenas uma crianga.

Para poder circular com seguranca nas
ruas das suas cidades, os brasileiros
deste século XXI tém maneiras diferentes
de chamar “crianga”. Nao se trata dos
sinénimos de antigamente para indicar
a mesma coisa, como “menino”, “guri”,
“pirralho”. Agora, cada nome indica uma
subtil diferenca no tipo de crianga.

O portugués falado no Brasil é certa-
mente o mais rico e o mais imoral dos
idiomas do mundo actual no que se re-
fere & definicao de crianga. E um rico
vocabulario que mostra a degradacéao

Os nomes da

moral de uma sociedade que trata as
suas criangas como se ndao fossem
apenas criangas.

Menino-de-rua significa aquele que
fica na rua em vez de estar na esco-
la, em casa, a brincar ou estudar, mas
tem uma casa para onde ir — diferen-
ciado subtilmente dos meninos-de-
rua, aqueles que nao estao apenas na
rua, mas moram nela, sem uma casa
para onde ir. Ao vé-los, um habitante
das nossas cidades distingue-os das
demais criancas que ali estdo apenas
a passear.

Flanelinha é aquele que, nos estacionamentos ou nas esquinas,
finta os carros dos ricos com um frasco de agua numa mao e
um pedaco de pano na outra, com a intengao de convencer o
motorista a dar-lhe uma esmola em troca da rapida limpeza do
vidro do veiculo. S&o diferentes dos esquineiros, que tentam
vender algum produto ou pedem apenas esmolas aos passa-
geiros dos carros parados nos engarrafamentos. Ou dos meni-
nos-de-agua-na-boca, milhares de pobres criangas que carre-
gam uma pequena caixa com chocolates, tentando vendé-los
mas sem saberem o paladar desse mesmo chocolate.

Subtis diferencas

Prostituta-infantil ja seria um termo maldito para uma cul-
tura que sentisse vergonha da realidade que retrata. Como
se ndo bastasse, ainda tem as suas subtis diferencas. Pode
ser bezerrinha, ninfeta-de-praia, nina-da-noite, menino ou
menina-de-programa ou miché, conforme o local onde para
ou o gosto sexual do fregués que atende. E tem a palavra
menina-paraguai, para indicar as criangas que se prostituem
por apenas um real e noventa e nove centavos, o mesmo
que custam as bugigangas que a globalizagao trouxe como
contrabando, quase sempre daquele pais. Ou menina bone-
ca, de tdo jovem que é quando comeca a prostituir-se, ou
porque O seu primeiro pagamento é para comprar a primeira
boneca que nunca teve como presente.

Delinquente, infractor, avido, pivete, trombadinha, menor, pi-
xote: sete palavras para definir a ligagao das nossas criangas
com o crime. Cada qual com a sua maldita subtileza - a ma-
neira como aborda as suas vitimas, o crime ao qual se dedica
- assim se aplica determinado artigo do cédigo penal.

Em vez de criancas, sdo chamados boys, engraxates, meni-
nos-do-lixo, recicladores-infantis, de acordo com o trabalho
que cada uma delas faz.

Ainda tem filhos-da-safra, para denominar as criangas aban-
donadas pelos pais que todos os anos emigram em busca
de trabalho nos lugares onde
ha empregos para os boias-
fria, nome que indica também
ariqueza cultural do subtil vo-
cabulario da realidade social
brasileira. Ou os pagaos-ci-
vis, que vivem clandestinamente nas suas curtas passagens
pelo mundo, num pais que lhes nega ndo apenas o0 nome de
crianga, mas também a existéncia legal.

crianca

Crianca-triste

Como resumo de todos estes tristes apontamentos, ha tam-
bém crianga-triste: ndo se refere a tristeza de um brinque-
do quebrado, de uma palmada ou reprimenda recebida, ou
mesmo a perda de um ente querido. No Brasil ha um tipo de
crianga que néo fica apenas triste, mas nasce e vive triste — o
seu primeiro choro parece mais um lamento pelo futuro que
ainda ndo pode prever do que o primeiro ar que recebe nos
seus diminutos pulmoes.

Crianca-triste, substantivo e ndo adjectivo, como um esta-
do permanente de vida: esta talvez seja a maior das vergo-
nhas do vocabulario da realidade social brasileira. Outra das
grandes vergonhas da realidade politica € a falta de tristeza
no coracdo das nossas autoridades perante a tristeza das
criancas brasileiras, com as subtis diversidades reflectidas
no vocabulario com que as catalogam.

A sociedade brasileira, na sua maldita segregacgéo, foi obri-
gada a criar palavras que distinguem as crianga conforme a
sua classe, a sua fungéo, a sua casta, o seu crime. A cultura
brasileira, medida pela riqueza do seu vocabulario, enrique-
ceu perversamente ao aumentar as palavras para denominar
crianca. Um dia, esta cultura vai enriquecer-se ao criar no-
mes para os presidentes, governadores, perfeitos, politicos
em geral que nao sofrem, n&o ficam tristes, ndo percebem a
vergonhosa tragédia do nosso vocabulario.

Quem sabe se néo serd preciso que um dia chegue ao gover-
no uma das criancas-tristes de hoje, para que o Brasil torne
arcaicas as palavras que hoje enriquecem o triste vocabula-
rio brasileiro e construa um diccionario onde criancga... seja
apenas criancga.

Cristovam Buarque
Ex-Ministro da Educagdo do Brasil
Biografia: http://pt.wikipedia.org/wiki/Cristovam_Buarque

DIREITOS HUMANQS

Um preso em cada 20 é vitima de abuso sexual nos EUA

Um preso em cada 20 disse ser vitima, durante a sua
prisdo, de estupro ou de agressdo sexual, nos Esta-
dos Unidos, nos dltimos 12 meses, de acordo com
um estudo do Departamento de Justica, cujos resul-
tados foram divulgados em meados de Dezembro pe-
la organizagdo Human Rights Watch (HRW).

“As novas estatisticas do Departamento de Justi-
ca revelam que as violagOes e agressdes sexuais a
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prisioneiros, por parte de outros prisioneiros ou de
guardas, sdo um flagelo nas prisdes americanas”, in-
formou a HRW num comunicado.

Segundo o relatério do Departamento da Justica, ci-
tado pela HRW, “4,5 por cento dos prisioneiros, a ni-
vel local e federal, relataram ter sido vitimas de abuso
sexual nos dltimos 12 meses”.

“De uma populagdo total de 1.570.861 prisioneiros,

0 Departamento de Justica assegura que, num ano,
mais de 70.000 presos foram vitimas de abuso sexu-
al”, acrescenta a HRW.

“Enquanto que mais de um prisioneiro em cada 20
indica ter sofrido uma violagdo ou agressdo sexual,
atras das grades, esté claro que as autoridades peni-
tencidrias ndo fazem o suficiente para prevenir estes
crimes graves”, criticou Jamie Fellner, um responsd-

vel da HRW nos Estados Unidos. Segundo este es-
tudo do Departamento de Justiga, 2,1 por cento dos
detidos apontaram abuso por parte de outros prisio-
neiros, e 2,9 por cento disseram ter sido vitimas dos
guardas prisionais.

Jps / AFP
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B Golpe de vista

Morreu o compositor
alemao Karlheinz
Stockhausen

0 compositor Karlheinz Stockhausen faleceu no dia 5 de
Dezembro de 2007, aos 79 anos, em Kiirten, nas proxi-
midades de Coldnia, na Alemanha. Stockhausen nasceu
a 22 de Agosto de 1928 em Mddrath, perto de Coldnia,
cidade onde estudou, no Gonservatdrio Nacional de Mdsi-
ca, piano e educagdo musical e, na Universidade, filologia
germanica, filosofia e musicologia.

Ele foi um dos expoentes da mdsica de vanguarda. Autor
de 362 obras e com um trabalho construido em torno da
musica electro-acustica, Stockhausen compds entre 1954
e 1960 as suas obras mais conhecidas. Stockhausen é
considerado um dos compositores mais importantes da
segunda metade do século XX. De entre 0s seus trabalhos,
destaca-se o Quarteto de Cordas com HelicGpteros (Heli-
kopter-Streichquartett) — que € executado precisamente
com o que 0 nome indica: um quarteto de cordas e quatro
helicépteros —, parte de um «work_in progress» que Se
prolongou por mais de dez anos. A Opera «Licht», baseada
em textos sanscritos e budistas, & outra das suas obras mais
ambiciosas, cujas partes se dividem em dias da semana.
De acordo com a unanimidade da critica, Karlheinz Sto-
ckhausen é um dos mais talentosos e influentes composi-
tores alemdes do p6s-guerra, com criagdes altamente com-
plexas; as suas pecas sao desarmonicas e abstractas o que
levou um dia o jornal britnico «The Guardian» a qualificar
a musica de Stockhausen de «neuroticamente bela».
Nascido na cidade de Mddrath, na Rendnia, a vida foi se-
melhante a de muitos jovens alemdes da sua geragdo, obri-
gados a comegar tudo do zero depois da Segunda Guerra
Mundial. Ap6s a morte dos pais em experiéncias traumati-
cas de guerra, Stockhausen durante algum tempo ganhou
a vida a tocar em piano-bares.

Depois de estudar Musica, Literatura Germanica e Filoso-
fia na Universidade de Coldnia, transferiu-se para a Uni-
versidade de Bona, onde frequentou também os cursos de
Fonética e ComunicacGes. Em 1952 a 1953, estudou em
Paris com o compositor Olivier Messiaen (1908-1992),
influente professor de nomes da masica nova como Pierre
Boulez, lannis Xenakis e Gydrgy Kurtdg.

Nos anos 60, Stockhausen teve um papel decisivo no movi-
mento Fluxus, interessado em abolir os limites tradicionais
entre arte e sociedade, tendo trabalhado em Nova York com
artistas de vanguarda, como Nam June Paik e Allen Ginsberg;
também desenvolveu o seu interesse pelas artes visuais.

0s misicos do rock fizeram parte de sua vida. Stockhausen
gsteve presente na montagem de retratos na capa do album
Sergeant Pepper, dos Beatles. Nos anos 70, Stockhausen
comegou a trabalhar no ciclo de Gpera épico Licht (Luz),
que teve a apresentagdo integral em Outubro de 2004. A
obra consiste de sete partes intituladas como os dias da
semana. O ciclo completo dura mais de 29 horas, repre-
sentando a composigdo mais longa da historia da masica.
Lendas do jazz como Miles Davis, Gharles Mingus e Her-
bie Hancock apontaram Stockhausen como uma das suas
influéncias, bem como artistas pop e rock como Frank Za-
ppa, Bjérk e Aphex Twin e bandas como os Pink Floyd e
0s Sonic Youth.

Reconhecido e premiado ao longo de mais de 40 anos de
carreira, Stockhausen foi professor dos compositores por-
tugueses Emmanuel Nunes e Jorge Peixinho, entre outros,
g esteve em Portugal varias vezes, a (ltima das quais a 17
de Julho, no concerto de encerramento das celebragdes
dos 50 anos da Fundagdo Calouste Gulbenkian.

Jps / AFP

“Visitar o lagar
do avo da Rute!

para conhecer
o Pisco”

As mudancas operadas nos espagos rurais nas Ultimas dé-
cadas traduzem-se, na actualidade, e em circunstancias va-
riadas, em comportamentos dos seus habitantes que, en-
quanto mostra da vivéncia de novas ruralidades, evidenciam
os resultados dos modelos dominantes de desenvolvimen-
to que, sucessivamente, tém vindo a afastar os habitantes
locais dos seus espagos. Processos continuos de encerra-
mento de servigos publicos, factores associados ao aumen-
to dos niveis de escolarizagdo e as mudancgas de cariz neoli-
beral no mundo do trabalho podem justificar o fenédmeno.
Nos adultos, tais comportamentos decorrem, em grande
medida, de uma presenca cada vez mais diminuta na aldeia
devido a migracdo pendular diaria, por motivos profissio-
nais, para os centros urbanos mais ou menos proximos. Nas
criangas, apesar da permanéncia mais ou menos assidua,
o afastamento do espago em que habitam resulta da forca
omnipresente da cultura urbana, dominante, que se revela
tanto através do acesso quase universal as mais recentes
tecnologias de informacgéo e de comunicagdo, como, mais
recentemente, pelo aumento do tempo de escolarizagdo a
que estao sujeitas no ambito das politicas educativas desig-
nadas de “Escola a Tempo Inteiro”, ndo olvidando as alte-
ragdes decorrentes do reordenamento da rede escolar que
tem levado ao encerramento de milhares de escolas rurais e
a deslocagéo de alunos e professores para novos, ou velhos,
centros escolares.

Deste modo, se para os adultos o afastamento dos espagos
rurais tem uma correspondéncia semantica linear, uma vez
que se configura em torno da auséncia fisica e do contac-

to directo e permanente com o urbano,
para as criangas aquele afastamento
constroi-se, quotidianamente, pelo ca-
da vez maior fechamento nos espacos
domésticos — a ver televiséo, a jogar na
consola... — e nos espagos escolares -
a acumular conhecimentos universais.
Tal fechamento parece conduzir, assim,
ao desenvolvimento de uma identidade
cultural das criangas assente em refe-
réncias cada vez mais longinquas e,
concomitantemente, a tendéncia pa-
ra o desconhecimento sobre o que se
passa ao lado nos seus espacos de
origem.

Para ilustrar o que estamos a tentar
dizer, podemos falar do Leonardo, um
menino de 8 anos que frequenta uma
escola de pequenas dimensdes em
meio rural que, no principio de Outu-
bro, ao tentar dar cumprimento a tare-
fa de elaborar o plano de mais um dia
de trabalho, tal como havia sido com-
binado na véspera e respondendo ao
convite do familiar de uma menina da
turma - a Rute —, tenha posto a con-
sideracdo dos colegas “Visitar o lagar
do avé da Rute para conhecer o Pisco”,
sendo que o Pisco era o “tourinho” do
Fernando, um outro menino do grupo.
Auséncia de parentesco entre a Rute e
o Fernando a parte, logo, a impossibi-
lidade de o Pisco viver nos terrenos do
avo da Rute, o que ficou claro foi que
o Leonardo néo tinha a nocéo da fun-
¢ao de um lagar. E tinha razéo, pois nos
seus curtos anos de vida na aldeia nao
tinha participado em nenhuma vindima
ou assistido aos processos (ja mecani-
cos) de feitura do vinho.

Esta situagdo comprova, tal como afir-
mavamos atras, um processo de socia-
lizagdo das criangas que se caracteriza
por um aumento do tempo de perma-
néncia na escola em desfavor da fami-
lia? e por uma media (tiza) cao crescen-
te e controladora da vida das criangas.
Contudo, o cerne da questdo nio é, na
nossa opiniao, a maior ou menor influ-
éncia das diversas instancias sociali-
zadoras, mas o papel que as criangas
desempenham em cada uma delas. De
facto, o episédio que relatamos evi-
dencia a preméncia de uma cidadania
activa e pré-activa das criangas no es-
paco publico local, que Ihes possibilite,
mais do que conhecer os lugares em
que se movimentam, concorrer para a
construcdo desses mesmos espacos
reais ou simbdlicos.

Joaquim Marques
|CE — Instituto das Comunidades Educativas

Rui Pedro Silva
CICS — Centro de Investigacdo em Ciéncias Sociais
da Universidade do Minho

1 Os nomes de criangas aqui utilizados sdo pseuddnimos.

2 Ndo obstante a investigagdo que realizdmos recentemente
demonstrar que a escola ndo tem a influéncia que seria expec-
tavel na definicdo, por exemplo, da profissdo que as criangas de
meio rural gostariam de ter (Silva, Rui Pedro (2007). Criangas de

meio rural. Maos na terra e olhos no futuro. Porto: Profedigdes)
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Saude oral nas escolas

As doencas orais constituem, pela sua
elevada prevaléncia, um dos principais
problemas de saude da populagéo in-
fantil e juvenil. Contudo, a carie e as
doencas periodontais, se adequada-
mente prevenidas e precocemente tra-
tadas, sdo de uma elevada vulnerabili-
dade, com custos reduzidos e ganhos
em salde relevantes.

Em Portugal, o nimero de dentes caria-
dos, perdidos e obturados por crianca
(CPOD) aos 12 anos de idade é de 2.95,
e a percentagem de criancas livres de
cérie dentaria aos 6 anos é de 33%.

A Organiza¢do Mundial da Saude apon-
ta para que no ano 2020, pelo menos
80% das criangas com 6 anos estejam
livres de carie e, aos 12 anos, o CPOD
néo ultrapasse o valor de 1.5. Atingir es-
tas metas s6 é possivel através do refor-
¢o das acgdes de promogao da saude e
prevengdo das doengas orais, as quais
exigem um maior envolvimento dos pro-
fissionais de saude e da educacao.
Assim, a higiene oral deve ser aborda-
da no contexto da aquisicdo de com-
portamentos de higiene pessoal e as
aprendizagens deverdo relacionar os
saberes com as vivéncias, dentro e fo-
ra da escola.

As orientac¢des curriculares para a edu-
cacao pré-escolar preconizam uma in-
tervencéo educativa, em que a educa-
¢&o para a saude e a higiene fazem par-
te do dia a dia do Jardim-de-Infancia.
Da mesma forma, durante a escolari-
dade obrigatdria, as referéncias a des-
coberta do corpo, a saude, a educagao alimentar, a higiene
em geral e a higiene oral estéo integradas no curriculo e nos
programas escolares do 1° ao 9° ano do ensino basico.
Neste contexto preconiza-se que todas as criangas que fre-
quentam os Jl e as escolas do 1° CB fagam a escovagem
dos dentes no estabelecimento de ensino, conduzindo desta
forma a responsabilizagdo progressiva da crianga pelo auto-
cuidado da higiene oral.

A execucdo da escovagem deve ser orientada pelos pro-
fessores, a quem devera ser dada formacao para esta acti-
vidade, e regularmente, pelo menos uma vez por trimestre,
supervisionado pela equipa de saude escolar.

Esta medida preventiva deve no 1° CB, ser complementada
pelo bochecho quinzenal com uma solucédo de fluoreto de
sodio a 0,2%. Esta actividade quando feita de forma conti-

nua e quinzenalmente contribui para a redugéo da carie den-
taria em cerca de 26%.

A educacgao alimentar é também uma das vertentes centrais
de um programa de promocao da saude oral, pelo que &
necessario sensibilizar para os aspectos da vida escolar que
afectam a saude oral das criangas, como a qualidade das
ementas escolares e dos alimentos disponibilizados no bar
ou maquinas de venda automatica, a maior parte deles ricos
em acgucar e como tal fortemente cariogénicos.

A adopcéao pelos estabelecimentos de ensino, da escova-
gem dos dentes dos alunos pelo menos 1 vez por dia, co-
mo factor central de um programa de promog¢ao da saude
oral, vai possivelmente encontrar algumas resisténcias por
parte dos educadores de infancia e professores que impor-
ta ir resolvendo de forma progressiva e de acordo com as

dificuldades reais encontradas, que se
prendem normalmente com a deficién-
cia das instalagdes e a dificuldade em
vigiar todos os alunos durante a esco-
vagem.

Assim importa que as actividades de
promocgao da saude sejam integradas
no projecto educativo da escola, di-
namizada pelos professores, mas que
inclua desde a fase de planeamento,
outros parceiros essenciais para a re-
solugéo de obstaculos e para a susten-
tabilidade do projecto, nomeadamente
a Autarquia cuja acg¢ao é fundamental
na solugéo de problemas relacionados
com a estrutura do edificio escolar.

De igual forma, os pais devem ser par-
ceiros activos na programacéo das ac-
tividades de modo a participarem na
resolucéo de problemas, assim como
sdo essenciais para que haja em casa
um reforgo da pratica da escovagem.
A experiéncia diz-nos que projectos
que foram iniciados sem o envolvi-
mento da comunidade, frequentemen-
te falham na sustentabilidade e con-
tinuidade, com o decorrer do tempo.
Contudo, nos projectos em que a par-
ticipagdo da comunidade é forte, a pro-
babilidade de estes projectos cairem
€ menor e a eficacia sera tanto maior
quanto mais continuadas forem as ac-
tividades, dando suporte a mudancga
comportamental e ao reforco da sua
manutencgao.

Dr.2 Angela Meneses Alves
Médica de Satide Pdblica

CRIMES

Unicef: criancas pagam caro por guerra no lraque

Centenas de criangas “pagam um alto preco” por
causa da guerra no Iraque, sendo sujeitas a enorme
violéncia, deslocacdo das populagdes e falta de es-
colas, revelou nesta sexta-feira o Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia e a Adolescéncia (Unicef). "As
criangas iraquianas foram apanhadas frequentemente
no meio de fogo cruzado em 2007; a inseguranca e
a deslocagdo (das populaces) continuam a atingir
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muitos iraquianos”, & 0 acesso aos Servicos essen-
ciais continuou a deteriorar-se em todo o pais, afir-
mou num comunicado Roger Wright, representante
especial da Unicef para o Iraque.

As criancas iraquianas, “base para a restauragdo do
pais” que conta actualmente com 27 milhdes de pes-
s0as, “pagam um alto preco” devido a violéncia e a
toda a espécie de dificuldades, acrescentou.

Milhares de criangas foram mortas ou feridas este ano
e um ndmero indeterminado foi testemunha da morte
violenta ou do sequestro de um membro da familia.

Cerca de 1.350 criangas foram presas em 2007 por
soldados ou policias, em certos casos, por terem
“violado as medidas de seguranga”, indica o Unicef.
De acordo com a organizagdo, “cerca de 220.000
criancas deslocadas em idade primdria interrompe-

ram os estudos em 2007, somando-se as 760.000

criancas (17%) ndo escolarizadas em 2006”.

Em média, 25.000 criangas por més foram obrigadas

a deixar a sua casa junto com as familias.

Desde a invasdo americana do Iraque, em Margo de

2003, cerca de 4,2 milhOes de iraquianos deixaram os

seus lares, 2 milhdes para areas do interior do pais.
Jps / AFP
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Pioneiros da biodiversidade
os novos piratas das Caraibas

O numero de espécies que habitam o
planeta é inimaginavelmente grande.
Tao grande, que ainda hoje néo o co-
nhecemos com um minimo de preci-
sdo. E se ainda somos ocasionalmente
surpreendidos pela descoberta de um
novo mamifero — um grupo com relati-
vamente pouca diversidade — 0 que se
passa quando entramos no reino dos
insectos ou dos micrébios?

Conhecer a diversidade das espécies —
a biodiversidade - é preciso, nao para
mera satisfacdo intelectual, mas como
base fundamental para compreender e
monitorizar o ambiente de que nés, hu-
manos, dependemos. E também como
fonte potencial de beneficios, ou nao
se tratasse de um recurso que pode ser
explorado para iniUmeros proveitos.
Quando pensamos em catalogar a bio-
diversidade, facilmente vém a memoria
as expedicdes do século XIX, imagens
de naturalistas perdidos em locais exoti-
cos a recolher especimenes em frascos
com formol. Muitas viagens do periodo
colonial levavam a bordo o seu natu-
ralista — o mais famoso dos quais sera
certamente Darwin. Outras foram pla-
neadas de raiz com objectivos de inves-
tigacdo, como a expedicao inglesa do

HMS Challenger que, com os postos de
artilharia reconvertidos em laboratérios,
circum-navegou o mundo entre 1872 e
1876, regressando com exemplares de
5000 novas espécies marinhas.

Nao espantara ninguém dizer que os
cacadores de biodiversidade dos nos-
sos dias sdo um pouco diferentes. Di-
ferentes nos recursos tecnoldgicos e
métodos de trabalho ao seu dispor.
Mas também, e isto ja podera surpre-
ender, na muito menor liberdade com
se movem pelo globo.

A mais fantastica expedicao de des-
coberta de biodiversidade dos tem-
pos modernos, inspirada na viagem do
Challenger, comegou em 2003 e viu 0os
seus resultados publicados este ano.
Por detras dela, 9 milndes de délares
do governo americano e o génio con-
troverso do pioneiro da sequenciacao
do genoma humano, Craig Venter. O
alvo, os microorganismos do mar, um
dos nossos recursos menos conhe-
cidos e com potencial para fomentar
aplicagdes biotecnoldgicas de grande
impacto ao nivel da remocéo de car-
bono atmosférico ou na producgao de
combustiveis alternativos. O método,
asseéptico e a século XXI, mas com o

seu qué de romantico: filtrar milhdes de
litros de agua do mar enquanto se da
a volta ao mundo a bordo de um belo
veleiro (o Sorcerer Il) e depois determi-
nar a sequéncia de todo o material ge-
nético retido. Os resultados, extraordi-
narios: o percurso entre o Canada e o
Pacifico Sul, gerou 6,3 mil milhdes de
nucleotidos de DNA, 6 milhdes de no-
vos genes, 1700 familias de proteinas
desconhecidas, sem sinal de satura-
¢ao no ritmo de obtencdo de resulta-
dos. Ou seja, se mais se procurasse,
muito, muito mais & estaria para ser
encontrado. A diversidade de microor-
ganismos no mar é atordoante, com al-
gumas estimativas a apontar para que
num so litro de agua salgada existam
pelo menos 25 000 variedades distin-
tas. Mas a quem pertence toda esta
diversidade?

A Convengédo da ONU estabelece o
direito das nagdes costeiras a desco-
berta e exploragdo dos recursos da
sua zona economica exclusiva. Fora
das zonas de jurisdicdo nacional, ndo
hé& regras definidas e nos ultimos tem-
pos tem-se observado um aumento da
“bioprospecc¢éo” por parte de empre-
sas farmacéuticas e afins, com o cor-

respondente patentear de descobertas
(genes ou proteinas) com potencial va-
lor comercial.

Ao contrario dos exploradores do pas-
sado, a expedi¢cao do Sorcerer Il fez-
se acompanhar por advogados que
negociaram os direitos de exploragao
da biodiversidade, com maior ou me-
nor resisténcia por parte dos governos
locais. E se, neste caso, a promessa
de nao procurar monopodlios comer-
ciais parece estar a manter-se, a boa
fé mostrada pela publicagdo integral
dos resultados em jornais cientificos e
bases de dados de acesso livre, nem
por isso a controvérsia tem sido menor,
com acusacgdes de biopirataria. Mas
estas sdo expedi¢cdes muito dispendio-
sas, apenas ao alcance de nacdes ou
empresas de grandes recursos. Impoe-
se por isso um investimento em regu-
lamentacao internacional que garanta
que os beneficios chegam a todos, e
nao travar novas descobertas, sé por-
que os “proprietarios” legitimos nao
tém condicbes para as fazer.

Margarida Gama Carvalho
Instituto de Medicina Molecular
e Faculdade de Medicina de Lisboa

B Foto ciéncia com legenda

O despertar do cometa Holmes

Até a0 século XVII, 0 aparecimento de um cometa despertava uma série de medos
e pressagios nefastos, pela sua aparicdo imprevisivel e pela rapida alteragdo que

sofria 0 seu aspecto estranho.

Actualmente sabe-se que um cometa é um objecto sélido com alguns quilémetros
de didmetro, composto essencialmente por gelo e poeiras, situado no exterior do
sistema solar, que se aproxima periodicamente do Sol. Ao aproximar-se do Sol, 0
material que constitui o cometa é vaporizado, formando-se a cauda, que pode ter
dezenas de milhdes de quilémetros de extensdo e que constitui a zona luminosa

mais facilmente observavel.

0 cometa 17P/Holmes, descoberto em 1892 por Edwin Holmes, era um cometa mui-
to ténue com periodo aproximado de 7 anos, invisivel a olho nu. Era, sim, porque no
final do passado més de Outubro, sofreu um aumento stbito do seu brilho em cerca
de meio milhdo de vezes em poucas horas, surpreendendo 0s astrénomos do hemis-
fério norte. Embora o conhecimento actual ndo o permita explicar de forma segura, a
sua subita expansdo, acompanhada de mudanga de cor, poderd dever-se a exposicao
stbita do material gelado do cometa ou a desintegragdo do ncleo.

Texto: Carla Oliveira Pereira
Foto: Don Goldman; NASA

Visionarium

CENTRO OE CIEMCIA DD EUROPARQUE
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34 / AEC do 1° CEB

As actividades de enriquecimento curricular na escola do 1° CEB

Da logica do mosaico a logica do projecto

Em funcéo da experiéncia desenvolvida nas escolas do 1° Ciclo do Ensino Béasico
(1° CEB), importa reflectir sobre os desafios da qualificagdo das Actividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) no actual contexto educativo. Para tal, torna-se
essencial clarificar que as AEC: a) devem cumprir uma funcao de qualificacao do
tempo livre dos alunos no contexto da sua vida na escola; b) tém de ser entendi-
das como actividades que respondem ao lazer activo dos alunos, através da sua
implicacdo em diversificadas actividades; c) integram o curriculo nao formal dos
alunos na escola; d) tém obrigatoriamente de possuir caracteristicas organiza-
cionais diferentes das aulas curriculares, que as criangas tiveram até as 15.30 H;
€) ndo tém que ser iguais em todas as escolas, para todos os alunos; f) devem
procurar centrar-se em actividades que respondam aos interesses e motivagoes
dos alunos de cada escola, contextualizando dessa forma a sua ac¢ao; g) tém de
deixar de ser como um mosaico que se constréi, em funcéo de n° de alunos, n°
de turmas, horas e actividades.

A qualificagdo das AEC a serem proporcionadas no contexto de uma lideranga e
coordenacgao pedagogica que se deseja mais activa e efectiva, devem preocupar-
-se essencial com os alunos e os contextos das suas aprendizagens. Isto, porque
um projecto desta natureza, ndo ganha efectividade na vida das escolas, dos pro-
fessores, dos alunos e dos pais, se nédo existir a devida articulagdo pedagdgica,
onde todos conhegcam o que se faz, porque se faz e como se faz, desenvolvendo
entre os parceiros das AEC, canais de comunicagdo e coordenagdo. A questdo da
lideranca e coordenacgao pedagdgica € essencial para que sejam salvaguardados
os principios pedagogicos das AEC, com reflexos na sua qualidade e organizagéo
no contexto das rotinas diarias dos alunos das escolas do 1° CEB. Para tal, impor-
ta defender que as AEC tém de ser recentradas nas escolas e seus agrupamen-
tos. Elas ndo podem ser actividades educativas realizadas em “roda livre” numa
I6gica meramente recreativa, evidenciando uma auséncia de lideranga pedagdgica
causadora de problemas e disfungdes. Em paralelo com a necessidade de que os
agrupamentos e as escolas liderem pedagogicamente as AEC de diferentes for-
mas e processos, a sua monitorizacdo, ndo se pode reduzir a relatérios finais ou
questionarios de opinido. S6 com fortes liderancas pedagdgicas (a varios niveis)
serd possivel desenvolver uma estrutura organizativa que “rompa” com a légica de
mais aulas para alunos que ja tiveram as suas 5 horas diarias.

E nosso entendimento que o interesse primeiro tem que ser o dos alunos, e ndo
das instituicoes, das empresas intervenientes ou das vantagens financeiras dos
parceiros. Nunca sera demais relembrar que as AEC, existem para os alunos, ndo
sdo os alunos que existem para as actividades a desenvolver. E muito menos para
a vantagem financeira de quem participa livremente, sabendo antecipadamente
as regras do jogo.

E hoje um dado muito claro para os pais e encarregados de educagao, para muitos
professores do 1° CEB e muitas instituicdes, que as AEC a desenvolver tém que
fazer um percurso de valorizagdo da diversidade de actividades, em que a essén-
cia do lazer das criangas, se possa respeitar numa légica de liberdade de escolha,
participagdo e vinculagdo. Sé assim, elas serdo cada vez mais uma aposta de qua-
lificagao do lazer dos alunos e um factor de enriquecimento curricular da escola.
Para aqueles que acompanharam estes primeiros anos das AEC, alguns proble-
mas de comportamento dos alunos (sinalizados um pouco por todas as escolas)
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nao podem ser dissociados dos modelos organizativos dominantes em muitas das
actividades desenvolvidas. As suas actividades ndo podem ser mais do mesmo,
repetindo modelos organizativos ja vividos pelos alunos durante grande parte da
sua rotina diaria.

Nunca sera demais equacionar que a Escola a tempo inteiro releva de uma légica
de ajustamento das rotinas diarias dos alunos, buscando a qualificagcdo do seu
tempo livre e o enriquecimento do curriculo global da escola do 1° CEB. Importa
assim conceptualizar as AEC como uma forte componente integrada na vida das
escolas, do trabalho dos seus professores e dos alunos. S6 assim, elas podem
deixar de ser consideradas “mais aulas” para os alunos, buscando logicas organi-
zativas coerentes com tal, de forma a ndo terem a pretensao de substituir qualquer
area curricular obrigatéria.

Por outro lado, consideramos que ver as AEC como uma mera resposta organiza-
da as necessidades das familias, é redutor. Elas sdo antes uma oportunidade de
estimular o gosto e empenho das criangas pelas mais diversas actividades que
possam preencher qualificadamente o seu tempo livre. Como exemplo, podemos
referir a area curricular da Educacéo Fisica (EF), que integra o curriculo obrigatério
na escola portuguesa do 1° ao 12° ano de escolaridade, e que através das Acti-
vidades Fisicas e Desportivas (AFD), como componente das AEC, vé ampliadas
as oportunidades de pratica desportiva das criangas, num tempo de combate a
inactividade fisica, a estilos de vida pouco activos e a obesidade infantil, verda-
deira epidemia de saude publica. Trata-se de um campo onde a articulagao entre
area curricular (EF) e actividade de enriquecimento curricular (AFD) pode e deve
ser mais efectiva.

Faz todo o sentido relembrar que o ME obriga a que as escolas do 1° CEB fun-
cionem no chamado regime normal, onde as rotinas dos alunos séo respeitadas
repartindo as aulas pelo periodo da manha e da tarde, surgindo as AEC como um
projecto de enriquecimento do curriculo e de qualificagao do tempo livre através
de um lazer activo, depois das 15.30 H.

Mas, para que a qualidade das AEC se acentue, importa que a sua légica se for-
malize numa base de projecto pedagdgico, onde as dimensdes pedagdgicas e
de valorizagdo da expansdo do curriculo para o aluno, sejam dominantes. E um
erro pretender “formatar” as AEC em todo o territério nacional. Cada escola, cada
agrupamento de escolas, cada comunidade educativa (autarquias locais, pais e
encarregados de educagao, associagdes culturais, desportivas, clubes, conserva-
torios, etc.) deve ser geradora de projectos de AEC devidamente contextualizados
e rentabilizando recursos materiais e humanos disponiveis. Pensar e desenvolver
as AEC numa légica de projecto, pressupde ajustar as actividades as necessida-
des dos alunos, suas motivacdes e interesses. Estas, podem e devem ser os pro-
jectos locais de reforgo da vinculagao escola-comunidade, numa busca de identi-
dade das escolas e seus agrupamentos. Apenas desta forma, a sustentabilidade
das AEC sera efectiva para beneficio dos alunos, dos professores e da escola do
1° CEB que se pretende cada vez mais qualificada.

Rui Neves
Departamento de Didéctica e Tecnologia Educativa — Universidade de Aveiro

rneves@dte.ua.pt
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O direito a educacao é mais
do que o direito a escolarizacao

Hoje em dia € comum assumir que nos
paises democraticos avangados prati-
camente a totalidade dos nossos me-
ninos, meninas e adolescentes acedem
a escola obrigatéria. Em muitos casos,
como em Espanha, a escolarizagéo é
praticamente universal a partir dos 3
anos de idade, isto é, antes do periodo
obrigatério. Trata-se, contudo, de um
logro bem grande. Em democracias jo-
vens como Espanha ou Portugal néo
¢é dificil recordar as dificuldades que
se levantaram ao alcancar do direito
a educagdo. Em Espanha, aconteceu
com a aprovacgao da Orgénica do Direi-
to a Educacéo (LODE) em 1985, quan-
do os poderes publicos assumiram o
principio constitucional de garantir a
escolarizagdo obrigatéria. Por outro la-
do, os dados revelam que s6 a partir
de 1986 € que se conseguiu alcancar a
universalidade da escolarizagéo entre
0os 6 e os 14 anos, as idades corres-
pondentes a escolarizagao obrigatoria,
segundo a Lei Geral da Educagao de
1970. Quase vinte anos mais tarde, e
sem ignorar a persisténcia de proble-
mas graves de desescolarizagéo (para
nao falar ja dos problemas de absen-
tismo escolar), dispomos de lugares
escolares suficientes para toda a po-
pulagéo escolar.

E sabido que para muitos o ter-se atin-
gido esta meta é praticamente sinoni-
mo de garantia a igualdade de opor-
tunidades no sistema educativo. Ao
garantir o acesso a um lugar na escola
e as condigdes basicas para a aprendi-
zagem (racios, material escolar, equipa-
mentos) damos como justa a oferta de
oportunidades educativas aos alunos e
deixamos nas maos da meritocracia a
ordenacao das capacidades individu-
ais. Contudo, sem entrar noutro tipo
de consideragdes como a qualidade
desigual das escolas, a motivagdo do
professorado ou o capital cultural fa-

miliar, ha evidéncias que questionam o
facto de a igualdade de oportunidades
educativas poder hoje restringir-se a
igualdade no processo de escolariza-
¢do. Com efeito, ndo é necessario ser
um visionario para constatar que actual-
mente ha numerosas desigualdades
educativas que se transferem de fora
da escola. Ou, dito de outro modo, a
escola obrigatéria cumpre s6 com os
minimos indispensaveis para garantir
umas condi¢des de aprendizagem que
tém lugar em numerosos espagos para
além do ensino obrigatorio.
Reconhecer que as oportunidades
educativas se transferem cada vez
mais para além do ensino obrigatério
€ ndo so6 importante para desenhar po-
liticas compensatérias que procurem
mitigar os efeitos externos ou alheios
ao controlo dos poderes publicos. Re-
conhecer os limites da escola obrigato-
ria € também um requisito fundamental
na conceptualizagdo do mesmo direi-
to a educacéo. Que direito basico a
educacgao devem ter os cidadaos para
poderem aceder em igualdade de con-
dicdes as oportunidades sociais? Se-
ra suficiente hoje garantir o acesso ao
ensino obrigatorio?

A resposta é claramente negativa. E re-
conhecer os limites do ensino obrigat6-
rio nas nossas sociedades como garan-
tia do direito a educagao deveria ter con-
sequéncias no compromisso que devem
assumir os poderes publicos como ga-
rantes do usufruto ao direito a educacéo.
Dito de outro modo, deixar nas maos do
mercado ou em sistemas de provisao
com fraca participagao publica no aces-
SO aos processos educativos fora do
ensino obrigatorio, supde a omissdo do
dever de garantir o principio do direito a
educacao fixado nos textos legais basi-
cos das democracias avangadas.

Sao diversos os espacos formativos
que escapam ao ensino obrigatério. A

maneira de sintese, creio que podemos
identificar no minimo trés espacos que
ampliam indubitavelmente a conceptua-
lizagado do direito a educagao. O primei-
ro € o da educacgao na primeira infan-
cia. Sdo cada vez mais as investigacoes
que pdem em relevo o impacto positivo
do investimento em jardins de infancia
de qualidade. A educagao na primeira
infancia € um estimulo cognitivo, de co-
nhecimento, de competéncias de co-
municacao das criangas, de motivacao
e sociabilidade. Numerosos trabalhos
mostram cada vez mais as vantagens
que comporta a escolarizacado precoce
do ponto de vista da neutralizagao das
diferencas de origem social. A diferen-
ca de rendimento nas provas PISA, por
exemplo, é notavel entre os alunos que
frequentaram a pré-escola e os que nao
a frequentaram (uma vez neutralizado o
efeito ‘classe’). Ter acesso ou nédo ter
acesso a uma escolarizagdo precoce
é, portanto, um factor que marca con-
dicbes desiguais de aprendizagem no
contexto do ensino obrigatdrio.

Um segundo espago facilmente iden-
tificavel é o da formagao para além do
horario escolar. Nas nossas escolas
multiplica-se constantemente a oferta
de servigos educativos, ludicos, artisti-
cos, para os alunos, uma vez as fecha-
das as portas das escolas. E conheci-
do o frenesim das familias de classe
meédia para investir ao maximo na for-
magéo dos filhos. Deste modo, a agen-
da da crianga intensifica-se depois das
cinco da tarde, com cursos de informa-
tica, inglés, musica e desporto. E evi-
dente que o acesso ao fornecimento
de estimulos cognitivos e de sociabili-
dade esta também condicionado pelo
capital econémico e cultural das fami-
lias. Cada vez mais se produz uma for-
macao adicional paralela a formagao
escolar que é precisamente muito va-
lorizada no mercado de trabalho: uma

formacéo que é rica em competéncias
de comunicacdo, na capacidade de
trabalhar em equipa e na polivaléncia e
no processo de aprendizagem.
Finalmente, um terceiro ambito que
amplia o conceito do direito a educa-
¢éo é constituido pela formagéao regu-
lada p6s obrigatoria. A OCDE estabele-
ce o acesso a formacéo pos obrigato-
ria, quer académica, quer profissional,
como o limite minimo para uma boa
inclusé@o laboral e social. A Comissao
Europeia fixou no ano 2000 o objecti-
vo de os paises membros abrangerem
85% de populacédo entre os 20 e os 24
anos com estudos pos obrigatorios.
Muitos paises, entre eles Espanha e
Portugal, estdo longe desse objectivo.
Seja por insucesso escolar na escola
obrigatdria, seja pelos atractivos de um
mercado de trabalho juvenil dindmico
(mas precario), os poderes publicos
mostram uma capacidade nula para
reter uma boa parte dos alunos no sis-
tema educativo para além dos 16 ou 17
anos. Isto ndo sé constitui uma fonte
de reproducgao de desigualdades, mas
também a negacgao do direito ao aces-
so a uma formagao que é fundamental
para a inclus&o social.

Seguramente que poderia identificar-
se outros espagos educativos alheios a
escola obrigatoria que exigem a recon-
ceptualizacdo do direito a educacgao.
Contudo, os trés espagos assinalados
sdo suficientes para compreender que
a responsabilidade dos poderes publi-
cos no que se refere as oportunidades
educativas dos seus cidadaos vai mui-
to para além da oferta de um ensino
obrigatério, que sendo uma condigao
necessaria ndo é suficiente para garan-
tir o direito a educacgéao.

Xavier Bonal
Universidade Auténoma de Barcelona
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Por uma libertacao sustentada dos processos
de fabricacao e de transmissao de conhecimentos

As ciéncias “duras”, ou “exactas”, ou
mesmo “naturais” apresentam-se mui-
tas vezes, relativamente as ciéncias
sociais e humanas, com um indisfarcga-
do autoritarismo, sob a face pseudo-
ingénua da verdade insofismavel que é
suposto revelarem-nos.

Enquanto tais ciéncias - as primeiras,
as auténticas - resolveriam problemas,
nao se perdendo em discussodes “filo-
soficas”, as segundas embrulhar-se-
iam permanentemente em questdes,
de tal modo complicadas e “subjec-
tivas” que, em vez de apresentarem
solugdes para os problemas, muitas
vezes so serviriam para criar mais pro-
blemas e adiar as solugdes.

Esta visdo esterilizada da “ciéncia au-
téntica”, contraposta a um conheci-
mento impotente, porque constante-
mente embaragado por problemas que
levanta, é de natureza totalmente ideo-
I6gica e de cariz autoritario.

Ha, evidentemente, muitas “filosofias”
subjacentes a qualquer conhecimento
humano, e sempre modos de construir
ciéncias alternativas, desde que se sai-
ba ou queira pér em causa evidéncias
tidas como insofismaveis, sagradas,
que nao passam de axiomas, concei-
tos, ideias construidas, mas aparecem
travestidas como se fossem pontos de
partida absolutos, verdades indiscuti-
veis. Tais “verdades” formam sistemas
entrincheirados em redutos e redes que
comunicam através de nomenclaturas,
pressupostos, e metodologias que ndo
séo acessiveis ao comum dos mortais.
Sao protocolos de diferenciacéo e dis-
tingdo, quer dizer, modos de organi-
zar a economia politica do saber, que
se apresentam como o Unico saber,
o saber natural (embora “a contrario”
do senso comum), na medida em que
assim o seu poder é incontestavel. Ou
seja, uma economia politica, um siste-
ma organizado de poder, aparece sob
a face de um poder incontestavel, por-
que oculta no seu proéprio processo de
apresentacdo a intencédo de se apagar
como uma opgao econdmico-politica.
Apresenta-se como algo de “angélico”
(ciéncia movida pela curiosidade de
saber e pelo servico ao proximo - to-
do o discurso politico € sempre feito
em nome do bem geral...) para reforgar
a condicdo de “anjos” (ingénuos) dos
seus destinatarios.

Nao ha porém verdades indiscutiveis.
Ha uma politica, ou politicas, de “na-
turalizacdo” e de socializagdo de verda-
des. Mas a maior parte das pessoas nao
dispbe de conhecimentos para poder
contesta-las. Mais: a maior parte das
pessoas nao dispde da imaginacgao (da
vontade politica, ou poder) de se dis-
por a poder discuti-las.
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Nao ha aqui qualquer “complot”, ou
“centro maldoso”, maquiavélico, de on-
de irradie este sistema. Ele certifica-se
todos os dias pelo seu proéprio funciona-
mento, tanto dos sujeitos mais activos,
como dos mais passivos, e sobretudo
das margens contestatarias, que funcio-
nam como diversdo facilmente ridicula-
rizavel. Ha uma espécie de “autopoiese”
na sua reproducao. Todos somos formi-
gas ao servigo deste formigueiro.

A prépria complexificagdo e especiali-
zagdo dos saberes impede constante-
mente a sua reunificagéo critica sob a
égide de uma ideologia desvelada. O
desdobramento das especializagdes
compartimenta os agentes produtores
e manieta, sem que eles saibam, os
destinatarios, que se ndo imaginam a
poder forjar um discurso critico.

E quando uma dessas politicas nega
ou desvaloriza as outras, tal ciéncia
nao esta ao servico do conhecimento,

mas sim, a montante disso, de uma de-
terminada politica, que pretende pas-
sar por insofismavel.

Ou melhor, ndo ha nunca, mesmo nas
ciéncias mais exactas, “conhecimento
puro”, o que seria uma teologia, uma
religido, mas sempre um conhecimento
como um produto histérico, resultado
de um processo de produgao, sempre
contingente, e apenas dominante por-
que é suportado por redes nacionais e
internacionais de financiamento e va-
lidagcdo. Sdo redes que funcionam a
varias escalas por forma a reforgarem
mutuamente as aliancas entre os finan-
ciadores, as revistas que publicam os
trabalhos, os laboratérios que os pro-
duzem, etc., etc.. Mas para o publico
as “ciéncias” aparecem geralmente
“puras”, insofismaveis, brancas como
as batas dos cientistas, esterilizadas
como as luvas dos médicos. S6 uma
crianca acredita nisso.

Uma atitude que pretenda disfargar ou
recalcar estas realidades bem conhe-
cidas ndo é de natureza democratica.
E uma tecnocracia de tipo autoritario.
Essa tecnocracia globalizou-se e é ho-
je a ideologia dominante.

A ideologia € o “ambiente” em que
passa por natural e indiscutivel (is-
to é, que rejeita como intruso todo o
pensamento critico das suas bases
de sustentac&o) aquilo que é uma me-
ra construgcado contingente, historica e
socialmente determinada, do trabalho
de producéo de conhecimento.

Por cada sistema de trabalho de pro-
dugcdo de conhecimento apresentado
como indiscutivel, porque € dominan-
te, hegemonico, ha mais mil possiveis -
passe a expressao meramente enfatica.
Trabalhar para trazer a luz estas “au-
séncias” é trabalhar politicamente por
um saber plural. Nao se trata de um
relativismo anarquico. Trata-se de con-
quistar para varios saberes direito igual
de cidadania.

E trata-se sobretudo de, relativamente
a muita ciéncia que aparece revesti-
da de poder soberano, tirar-lhe a ba-
ta branca e mostrar que, por debaixo
dessa roupagem, nao so6 vai nua, como
nem sempre é bonita. Faz sistema com
os modelos burocraticos de sociedade
que nos asfixiam, que se generalizaram
a todo o planeta, e que ja tiveram e tém
versoes (aplicagdes) horripilantes, no-
meadamente no dominio militar, condu-
zido por ideologias totalitarias e agres-
sivas. Temos de estudar para mostrar
que as proprias bases e axiomas de
muitas ciéncias, por mais produtivas e
Uteis que sejam ou paregam, sao ape-
nas escolhas metodologicas e tedricas
entre milhares de outras possiveis.
Nao se trata de contestar de fora. Trata-
se de fazer uma antropologia critica do
préprio processo de construgao do co-
nhecimento e dos meios mediaticos e
outros com que ele nos volta a face sor-
ridente do lider incontestado, do lider
todo poderoso, que exerce a autorida-
de e a hegemonia para o nosso bem.
Esta critica, esta antropologia ndo é
ela propria, evidentemente, um poder
soberano, uma verdade insofismavel.
Apenas uma perspectiva minoritaria
que procura constantemente reorga-
nizar-se para poder olhar, face a face,
a nudez bem vestida da ciéncia impo-
nente e imposta como ideologia.

Vitor Oliveira Jorge

Prof. Universidade do Porto; investigador do CEAUCP
http://www.architectures.home.sapo.pt
http://configuracoes.planetaclix.pt
http://www.uc.pt/iauc/cea/membros/vjorge.html

blog: http://trans-ferir.blogspot.com/
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M Inquéritos On-line

Qual destas condicdes é mais importante
considerar para uma educacao de qualidade?
Numero de horas lectivas do aluno

07% I ]
NGmero de alunos por turma

39% I ]
Organizacdo do espago e equipamento

07% I ]
Formagdo dos professores

35% I ]
Horério de trabalho dos professores

10% I ]

Total Respostas: 428

Para combater o insucesso escolar qual destas
medidas é mais importante considerar?

Aulas suplementares e aulas de substituigdo

10% I ]
Ensino Recorrente. Ensino Profissional

11% | ]
Formacdo continua para os cidaddos

28% | ]
Formagdo direccionada aos pais

35% I ]
Formagdo de professores

14% | ]

Total Respostas: 428

Onde é que o papel das autarquias é mais
importante?

Edificios e equipamentos escolares

18% | ]
Contratacao e gestdo de funcionarios e professores

04% I ]
Organizagdo das actividades extra-escolares

12% | ]
Desenvolvimento de estruturas e actividades comunitérias
de formacdo para jovens e adultos

64% | ]

Total Respostas: 353

0 que considera prioritario na ac¢ao

dos sindicatos de professores?

Promover acgdes de protesto sistemdtico contra a accao
do governo

04% I ]
Fomentar o debate com e entre o0s professores,
promovendo a construgao e apresentagao publica de
politicas educativas alternativas

75% | ]
Participar em negociacGes com o ministério

15% | ]
Promover de forma sistematica greves e manifestagoes
03% I ]

Total Respostas: 383

|
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Descontos

0%

Livraria on-line
http://www. uf;licoes.pt/livraria/

Oferta: portes por envio & cobranga

A humanidade seria solidaria se...

Para o meu amigo e médico Sergei
ITvanytsky, que tem tomado cuidado
da minha vida... Agradeco

A humanidade seria solidaria, é dizer, sermos uns
para outros, colaboradores em reciprocidade e sim-
patia, dar a mao sem reticéncias, devolver o beijo
querido, tomar conta da parceira, ndo criticar o que
nao entendemos e outras qualidades quase rituais,
como diz Durkheim em 1912, se, como Mauss cri-
ticou sistematicamente no seu jornal L'Humanité e
nos seus textos politicos, recentemente aparecidos
na PUF, 2002, ndo houver troca desigual entre pai-
ses, grupos, castas, classes sociais, como demar-
cou Karl Marx e Friedrich Engels no seu texto de
Paris de 1848: O manifesto comunista. Palavra que
em francés € communitaire ou comunitaria. Conceito
que todos partilhamos para sermos solidarios com
0S que amamos e com aqueles que nos tratam mal,
conforme 0s nossos parametros.

Os nossos parametros sao, basicamente, solidarios.
No entanto, um virus entrou na nossa sociedade,
denominado moeda e estragou a reciprocidade das
relacdes. Os seres humanos parecem ser servigais,
apenas nos corrigimos, quando somos vistos, lou-
vados, elevados por pessoas de maior importancia,
quando somos salientados de forma publica pelas
nossas actividades. Que ha Amnistia Internacional?
Que ha Human Rights Watch? Parece que poucos
parecem saber ou se interessar pelas matérias que
estas instituicdes internacionais tratam. Seres huma-
nos na rua? A dormir, sob o vento e a chuva? O que
sabem os mais ricos da poeira que estraga a vida dos
menos beneficiados com meios de producgdo, esses
que nao tém meios para subsistir. As portas das casas
ndo lhes sao abertas, bem ao contrario, tém alarmes,
fechos encomendados especialmente, os saberes de
uma pessoa ndo sao utilizados, excepto se nos levam
para algum sitio mais alto. Uma vez servidos, ja ndo
necessitam de se importar mais. A pessoa ja ofereceu
o que tinha, torna-se assim, substituivel, dispensavel.
Ja tém o dom, a procurada dadiva.

No texto anterior, referi os perigos da riqueza de pro-
fissionais liberais e artesaos. Remeto-me a ele, para
complementar este texto. Porque hoje em dia, apds
uma experiéncia de cinco meses de ser auscultado,
de pagar taxas moderadoras, ou imenso dinheiro por
andlises ndo comparticipadas, devolvidas pela Se-
guranga Social apenas trés meses depois, a minha
atencdo esta centrada na pilhagem que fazem os
profissionais “da saude” com as doengas dos seus
apelidados “pacientes”, esses que eu gostava de ou-
vir denominar “clientes”. Nao apenas advogados, ar-
quitectos, serralheiros. O mais grave, os medicos de
patologia do corpo. Os que sabem construir a sua fa-
ma e fortuna em diagndésticos enganosos, em opera-
¢des que justificam unicamente a pratica da sua arte,
desnecessarias na maior parte das vezes, e a colabo-
racao desfavorecida que presta o pessoal paramédi-
co: diagnostica, grita através do guiché, pensam que
sabem tudo e tém os seus preferidos e os seus mal
queridos, esses que parecem aborrecé-los.

Uma doenga, meninos, é sempre dupla: € a do cor-
po e é a social. A do corpo, esta ja comentada. A
social, é essa serviddo do cliente ao Senhor Médi-
co ou Senhora Médica, entendidos como seres que
parecem saber tudo e tratados como Bispos. Tenho

observado até os que beijam a mao ou tocam a toga branca
com lagrimas nos olhos. Afazeres tipicos de quem néo esta
bem no mundo da concorréncia e a sua vida € desdenhada
por ndo ser Util para a corrida social, para essa imensa ne-
cessidade de ganhar dinheiro e sobreviver. Ha doencas que
fazem do ser humano, um morto em vida, como a SIDA, a
Hepatite B, a cegueira e outras que todos nés sabemos. O
nosso saber ndo é respeitado e ndo somos animados, nos,
doentes, pela ideia: “ndo é nada, em breve ja deve estar bem
e voltar ao seu trabalho que tanto ama”. Nao, a frase é: “va-
mos esperar se é Util ou ndo e ai vemos 0 que precisamos
de fazer em si”.

Escrevo estas ideias com imensa dor, apds trabalho de cam-
po de varios meses entre académicos e profissionais da sau-
de. Nao sou crente, todo o mundo sabe, mas “tomara” que
houvesse um Deus para orientar o comportamento ético,
epistemoldgico de académicos e profissionais. Porque € na
doenga, que é precisa uma divindade, por falta de amigos
para acompanhar, como falava Durkheim em 1892, Mauss
em 1924 e Marx desde o comeco da sua vida. Eu préprio, nos
meus textos. Todos a abusarem da saude e soliddo de um
“cliente”, excepto esses dois ou trés, que telefonam, tém cui-
dados, perguntam como estamos, ou entdo sédo da Ucrania.
Pais, devem ensinar aos mais novos, as criangas, o que € a
solidariedade humana, essa da qual eu lucro em casa e nas
ruas da minha aldeia. Amém.

Raiil lturra

Com a colaboragdo impagavel de Ana Paula Vieira da Silva
ISCTE/CEAS/Amnistia Internacional

Etnopsicdlogo da Inféncia, a espera de continuar

0 seu dever no dia em que 0s colegas deixarem!

Dia de Reis, Janeiro de 2008

lautaro@netcabo.pt
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Quem fizer um balanco realista do que foi a Cimeira Europa-Africa sé por uma vi-
sao paroquial, ignorancia ou alheamento do contexto sociopolitico em que ela se
realizava deixara de reconhecer duas evidéncias: o éxito inegavel do desempenho
organizativo da presidéncia portuguesa e o resultado possivel (ndo sendo o de-
sejavel igual para as partes envolvidas) no confronto dos interesses diferenciados
das 27 representacées da Europa e 53 da Africa.

Pela conduta da sua representagcao, Portugal afirmou-se como um pais hoje
liberto de pendéncias coloniais, sem assomos paternalistas nem complexos
de superioridade. Mostrou ter aprendido o suficiente da filosofia africana, se-
gundo a qual, como ja foi defendido por “sages” europeus como John Locke e
David Hume, é dos acontecimentos e da sucessdo deles que se deve inferir a
causalidade e a necessidade. Olhando em derredor, os velhos “filésofos” ango-
lanos — que um europeu consideraria laxistas — inscreveram no seu adagiario:
“Quem quiser apanhar bagre ndo remexe a lama.” — “Cada governador com o
seu administrar, cada chuvada com os seus lamacais.” — “N&o castigues o teu
cao pelos defeitos préprios dos cées.”- “Tem que morrer o defeituoso para que
o defeito acabe.”

Tendo assistido a IX Cimeira da Unido Africana, realizada no passado més de Julho
na capital do Gana, José Socrates intuiu certamente das intervengdes dos 54 pai-
ses africanos ali presentes que Portugal deveria gerir a diversidade de ideias e de
interesses em confronto por forma a que, no final do conclave de Lisboa, nenhum
participante africano desse por inutil os dois dias ali consumidos e néo regressas-
se a casa pensando, em definitivo, como diz outro provérbio angolano antigo, que
“acucar mexido por muitos doceiros nao pega o ponto”.

A Cimeira das multiplas expectativas

E que, pelo menos, o “ponto” pegou huma declaragéo colectiva de compromisso
sobre principios que, sendo marcos civilizacionais, “sujeitam” igualmente euro-
peus e africanos a uma ética universal fora da qual nenhum pais “civilizado” deseja
estar excluido. Isso foi atingido gracas a um clima propiciado pelo pais organiza-
dor — diga-se que com o contributo do presidente da Unidao Africana, John Kufuor,
e do presidente da respectiva Comissao, Alpha Konaré.

Positivo, ainda, foi que o clima conseguido, que n&o coibiu a chanceler alema,
Angela Merkel, de criticar acerba e certeiramente a governacéo do presidente do
Zimbabué (secundada por Javier Solana, que declarou exprimir o sentimento de
todos os membros da UE), ndo induziu ninguém a mandar calar o interlocutor nem
a por o adversario de joelhos. A resposta evasiva de Mugabe, de que os europeus
ndo compreendem a Africa, ndo teve eco mesmo junto daqueles que, por solida-
riedade ideopolitica, nomeadamente a Africa do Sul, Ihe estdo mais préximos.
Muitas e varias sdo as Africas, como o demonstra a recusa (repetida na sua ante-

rior Cimeira de Acra) da ideia, defendida pelo presidente da Libia, Muammar Ka-
dhafi, mas ndo so, de, indo mais longe do que a Unido Europeia, criar os Estados
Unidos de Africa. E nenhuma ousou defender, de viva voz, as praticas monstru-
osas que, na Rodésia, no Sudéo e noutros paises em convulsdo, negam os mais
elementares direitos humanos. Nao sera por “compreensdo” que muitos paises
africanos se omitem ou silenciam perante o exercicio de um poder ensandecido
por se ter feito prisioneiro de si proprio. Talvez s6 o fagam para se defenderem de
pecados parecidos que ja cometeram ou possam vir a ter “necessidade” de co-
meter. Ou por acreditarem, como reza o referido adagiario, que o defeito acabara
enfim com a morte do defeituoso, afundado no seu lamacal...

Mas n&o nos deixemos enganar acerca dos verdadeiros objectivos que mobiliza-
ram europeus e africanos para um encontro que nao era um conclave ecumeénico,
em que qualquer profissdao de fé, se fosse além do circunstancial, poderia abrir
os armarios dos esqueletos (coloniais e pos-coloniais) e subverter e invalidar o
objectivo principal, alias declarado por José Sécrates em Acra: alcangar “uma
nova parceria estratégica” entre a Europa e a Africa. Obviamente, para contraba-
langar as novas parcerias que ameagam a hegemonia histérica europeia: China,
india, Russia e Brasil.

De concreto, para Africa, ela consistiria liminarmente na manutencéo e incremento
das ajudas aos paises mais pobres e desprovidos de meios de desenvolvimento em
prazo Util, e para todos, no estabelecimento de relagbes comerciais justas, come-
cando pelo levantamento das barreiras de quotas e tarifas aos produtos africanos.
Nao declaravel, para a Europa, lembrar o capital histérico-cultural (implicitamente
técnico e cientifico) que sobrevivera a todos os convénios econémico-financei-
ros ja realizados e a realizar com
0s novos “parceiros” emergentes,
nomeadamente a China, que, ja
com significativa incidéncia nas
ex-colonias portuguesas e sendo o
terceiro parceiro comercial de Afri-
ca (a seguir aos Estados Unidos e
Franga), na Cimeira realizada em
Pequim reuniu 41 lideres africanos,
aos quais prometeu que “jamais
teria qualquer atitude neocolonial ou imporia praticas iniquas”. Ha alguns anos,
um lider chinés dizia, falando da nova estratégia negocial, que n&o importava a cor
do gato, desde que cacasse ratos...

Provavelmente, sem ter em conta a diversidade dos “doceiros”, houve quem es-
perasse da Cimeira de Lisboa resultados mais “palpaveis” do que a assungao
de posigdes que deverdo ser avaliadas na proxima edigdo, marcada para daqui
a trés anos. So entdo cada participante mostrara quanto, individualmente ou em
parceria, fez para honrar o compromisso “moral” formulado na Declaracéo final,
em que foi unanimemente reconhecido que sem respeito pelos direitos humanos
e preservagao da natureza que ainda resta nenhum pais sobrevivera a previsivel
globalizagdo da catastrofe planetaria em condi¢cdes de cantar vitoria.

Leonel Cosme
Escritor — Jornalista, Porto
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Pedagogia da Convivéncia

Xesus R. Jares

PED’,,A,,E{)GI A :)S.le‘\‘lé978-972-8562-43-4
CONVIVENCIA

Prego: 12 Euros

Da experiéncia pessoal do autor como
professor, formador de formadores, criador
e coordenador de programas de convj-
véncia, investigador, mediador e pai. E,
pois, um livro que tem por base a experi-
éncia reflexiva, a investigagéo e a inter-
" ven¢do em diferentes contextos educa-
- - tivos. Livro destinado fundamentalmente

F- " aos professores de todos os niveis educa-

4 . tivos, aos pais e as mées, Pedagogia da

e Convivéncia é um convite ao dialogo, a

reflexdo critica e a intervencgéo global
sobe um tema essencial para 0 nosso
modelo educativo e social, a0 mesmo
tempo que tenta demonstrar que é pos-
sivel e necessario educar para a convi-
véncia a partir de critérios democraticos.

Soécios do SPN
Descontos em 2008
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José de Sousa Miguel Lopes, mogambi-
cano, é Mestre em Educacéo pela Uni-
versidade Federal de Minas Gerais e Dou-
tor em Historia e Filosofia da Educagao
pela Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo. Tem vérios trabalhos publicados
no campo da educagao e literatura no Bra-
sil, Portugal e Alemanha. E membro do
Conselho Editorial consultivo da Revista
Presenca Pedagdgica, desde a sua criagdo
em 1995. Membro do Conselho Editorial da
Revista “on-line” “Curriculo sem fronteiras”,
editada nos EUA a partir de Janeiro de 2001.
Colaborador regular desde 2002, do jornal
“A Pagina da Educagéo”.

dade.

ISBN: 978-972-8562-44-1
pp. 358
Preco: 14 Euros

A obra desenvolve e actualiza o debate
acerca das tendéncias predominantes no
campo da Educagao, do Desenvolvimento
e da Comunidade, e incorpora algumas
das questdes suscitadas nos Ultimos anos
com a proclamagéo da Década das Na-
¢bes Unidas para a Educacéo e para o
Desenvolvimento Sustentével (2005-2014).
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B Erva daninha

Aumenta o
isolamento americano
em conferéncia

sobre clima

Os Estados Unidos ficaram mais isolados na conferéncia
de Bali sobre o clima, depois de a Austrélia declarar o seu
“apoio total” as reduges em massa de emissdo de gases
causadores do efeito estufa.

0 pafs que mais contribui para 0 aquecimento global man-
teve a sua oposicdo a todos os acordos multilaterais que
impliqguem um controlo das suas emissdes. "A nossa po-
sigdo ndo mudou”, declarou Harlan Watson, chefe da de-
legagdo americana nas discussoes de Bali, cujo objectivo
principal foi elaborar as linhas gerais da politica climatica
mundial para depois de 2012, quando expira o Protocolo
de Kyoto. Watson disse que ndo considerava a proposta
apresentada por uma comissdo do Senado americano no
sentido de adoptar medidas mais severas para limitar as
emissoes de gases causadores do efeito estufa.

A Unica ferramenta internacional para diminuir o aqueci-
mento do planeta é o Protocolo de Kyoto, e os Estados
Unidos foram o tnico pais desenvolvido que ndo ratificou
0 texto. A Austrdlia, que mantinha a mesma postura, final-
mente aderiu ao acordo. As autoridades australianas anun-
ciaram durante a conferéncia de Bali que aceitam as adver-
tencias e recomendacdes dos especialistas internacionais
sobre a evolugdo do clima (IPCC), com uma redugdo de
25% a 40% nas emissoes de gases causadores do efeito
estufa até 2020 para os paises desenvolvidos.

“Nos apoiamos totalmente essas metas”, disse a AFP ummem-
bro da delegacdo australiana em Bali. Estes nimeros aproxi-
mam-se dos compromissos assumidos pela Unido Europeia
(UE), considerada uma “boa aluna” enire 0s paises ricos.

A UE comprometeu-se a reduziras as suas emissoes em
pelo menos 20% até 2020, e mesmo até, pelo menos,
30% se 0s outros paises industrializados se comprome-
terem também.

Mas o0 novo primeiro-ministro australiano, Kevin Rudd,
deu mais tarde a impressdo de andar para tras.”Alguns pai-
ses indicaram que ndo aceitardo obrigatoriamente essas
metas, e tampouco aceitam 0s objectivos vinculativos que
0s envolvem, disse Rudd em Brisbane. “Essa é também a
posicdo do governo australiano”, afirmou.

0 secretdrio executivo da Convengdo sobre o Clima da ONU,
Yvo de Boer, constatou por seu lado a diferenca entre as po-
Sig0es dos parlamentares americanos € as do Seu governo.
“Evidentemente hd diferencas significativas entre as posicoes
adoptadas por certo nimero de senadores e de membros do
Congresso americano e as da Casa Branca”, afirmou. Uma
ONG americana apresentou um relatério que apontava para
emissdes impressionantes dos Estados americanos.
Segundo a National Environment Trust (NET), o Estado do
Texas (23,7 milhes de habitantes) contamina mais que 116
paises em vias de desenvolvimento com um total superior
a1.000 milhes de pessoas. Wyoming, o Estado america-
no menos densamente povoado, com 510.000 habitantes,
emite mais CO, que 69 paises em vias de desenvolvimento
juntos, com um total de 357 milhdes de individuos.

E imprescindivel que os pafses industrializados se concen-
trem nos esforgos para reduzirem as suas emissoes entre
0s 25 por cento e 0s 40 por cento até 2020, insistiu de
Yvo Boer.

Jps / AFP

Factores que afectam
o nivel de confianca
no contrato psicologico

As quebras de contrato irdo mais no-
tavelmente afectar o nivel de confianga
experimentado pelas duas partes, a in-
tensidade do impacto ird depender do
tipo de quebra de contrato experimen-
tado, o nimero de quebras e quando
elas ocorreram.

Quanto a tipologia da violagdo do con-
trato psicolégico, existe um grande
consenso sobre a existéncia de trés
categorias de violagdo, quando é fei-
ta inadvertidamente, por ocorréncia
de uma interrupgao, e por fim, quando
surge o desinteresse por uma ou em
ambas as partes. Desde que foi enfati-
zada a subjectividade do contrato psi-
coldgico, os autores concordam que
a percepgao de uma violagao varia de
individuo para individuo. Existem situa-
¢oes vividas que, mesmo com as me-
Ihores intengdes do trabalhador ou do
empregador, as relagdes podem sofrer
uma ruptura e o contrato psicolégico
pode ser violado.

Entende-se por violagdo do contrato
psicolégico a incapacidade de cumprir
com os termos e condig¢des percebidos
deste acordo de troca, e que é poten-
cialmente prejudicial para as partes. A
conclusédo da ocorréncia de uma viola-
¢ao, dada a subjectividade do contrato
psicolégico, é fruto do modo como um
individuo interpreta as circunstancias
nas quais o incumprimento teve lu-
gar. E esta interpretacdo que define se
ocorreu uma violagéo. Robinson (1996)
assinala ndo ser estranho alguns per-
ceberem uma violag@o do seu contrato
psicologico, enquanto outros, em cir-
cunstancias idénticas se sentirem per-

feitamente tranquilos. E tudo na base de percepcéo e expe-
riéncia individual.

Nos Bancos pesquisados, quando sao entregues aos pro-
fissionais do frontoffice, os novos produtos a serem vendi-
dos aos clientes, nem sempre € passado o conhecimento
da diversidade de situagdes possiveis de gestao dos mes-
mos. Por vezes, as equipas que projectaram os produtos
nao coincidem, em parte, ou na totalidade, com os profis-
sionais que vao ter que negociar os mesmos. Ai surgem
interpretacdes divergentes e por vezes equivocadas, o que
provoca desconfianca e tensa@o entre a concepcéo e a im-
plementacao.

Por outro lado, os gerentes exigem dos seus subordina-
dos metas de vendas que sao bastante irreais. Estas me-
tas, coagem os funciondrios a numerosos e desgastantes
telefonemas aos clientes que, em inUmeros casos, nao cor-
respondem ao perfil de alguém que esteja interessado no
tal produto. O que leva a respostas pouco respeitosas dos
clientes que quase se “sentem cagados no lagco” e inco-
modados por tantas ofertas que ndo sentem necessidade
€ que soO vem criar situagdes de constrangimento. Isto tem
sido foco de relagdes tensas e de desconfianca nos contac-
tos internos e externos.

Alguns membros da supervisdo observam que € muito co-
mum, aquando do projecto de langcamento de novos produ-
tos, serem aliciados com promessas de beneficios que ra-
ramente sao satisfeitas. Estes, por seu turno, usam as mes-
mas tacticas em relagdo aos seus subalternos e passa a ser
um ciclo vicioso de promessas e expectativas criadas e ndo
cumpridas que se vao sendo repetidas de produto para pro-
duto. Este tipo de situagcdes gera frustragcao e um certo cep-
ticismo em termos de curto prazo. A médio e longo prazo vai
desenvolvendo um clima de desconfianga e suspeicao pou-
co saudavel. Estes casos ocorrem mais no Banco brasileiro
estudado e com menos incidéncia no Banco mogambicano.

Prof. Maria Antdnia Rocha da Fonseca Lopes
Departamento de Gestdo da Faculdade de Economia/Universidade Eduardo Mondlane

marflope@zebra.uem.mz
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No centenario de nascimento
de Adolfo Casais Monteiro

Adolfo Casais Monteiro nasceu no Porto em 1908 e formou-
se em Historia, Filosofia e Pedagogia. Foi professor do Liceu
Rodrigues de Feitas, do qual se viu compulsivamente afasta-
do nos primeiros anos do regime do Estado Novo. Em 1929,
publicou o seu primeiro de poemas Confusdo e assumiu de-
pois a direcgao da revista Presenca, a que estiveram ligados
nos anos trinta nomes de grande craveira como Joao Gaspar
Simdes, José Régio, Branquinho da Fonseca, Miguel Torga,
entre outros, que muito contribuiram para a renovacédo da
nossa literatura dentro de valores estéticos que a nortearam
na década de 1930-40.

Adolfo Casais Monteiro nasceu no Porto (1908) e faleceu em
Sao Paulo — Brasil (1972), deixando-nos uma vasta obra li-
teraria, que se repartiu pela poesia, romance, ensaio e orga-
nizacao de varias edicdes. O esquecimento da sua obra é
quase imperdoavel, ndo apenas pela importancia da sua ac-
tividade literaria, mas também pelo sentido dos seus muitos
livros de poesia, reunidos ha pouco tempo na edigéo Poesias
Completas, com uma excelente introdugao critica de Joao
Rui de Sousa e a mais completa cronologia e bibliografia ac-
tiva e passiva elaboradas por Luis Amaro.

Afastando-se muito cedo de uma certa “mitologia” presen-
cista, dividida entre o reino de Deus e do Diabo, ainda na
lembranga dos primeiros poemas de Régio ou de Torga, Ca-
sais Monteiro cedo enveredou por uma atitude mais declaradamente “intervento-
ra”, ndo no seu imediato sentido politico, mas sobretudo na forma de saber “de-
sestruturar” esse discurso poético que se revelou como certa ruptura formal com
a heranga pessoana, por ter sido um dos grandes estudiosos da obra do Poeta
de Mensagem.

Como acto poético “aberto aos quatro ventos”, a poesia do autor de Europa
afirma-se no desdobrado plano de ser “intimista” e “exteriorizante” logo no seu
primeiro livro intitulado Confusdo (1929), ndo pela deliberada pretenséo de ser
“moderno” e antes no modo e no gosto de, partindo dos postulados da Presenca
e reconhecendo a “licao” de Pessoa, ser talvez continuador de outro “modernis-
mo” poético, na linhagem de outros poetas, como Afonso Duarte, Saul Dias ou
Alberto de Serpa.

Mas o sentido lirico, claramente inovador da poética de Casais Monteiro, espelha-
se talvez num dos seus melhores livros, Voo Sem P&assaro Dentro (1954) que, no
prolongamento discursivo e lirico de Canto da Nossa Agonia (1942), afirmar de
alguma forma esse pessimismo ideolégico mais patente em muitos dos ensaios ou
“antecipa”, nesse ano redentor de 1946, depois do holocausto da Segunda Guerra
Mundial, pelo caminho de um certo “europeismo” assumido”, o que hoje muitos
espiritos marcados pelos ventos de uma Europa comunitaria reclamam como ban-
deira afinal ja arvorada ha muitos anos:

ADOLFO CASAIS MONTEIRO
POEMAS COMPLETOS

Ed. Imorensa Nacional

Lisboa

europa, sonho futuro!

europa, manha por vit,
fronteiras sem cédes de guarda,
nagdes com seu riso franco
abertas de par em par!

Mas toda a “poética” de Casais Monteiro se determina em
horizontes de esperanca e luta, como um sincero “aviso” a
muitas outras navegacdes, hum persistente canto lancado
deste extremo ocidental aonde os ventos de mudanca do
p6s-guerra tardaram em chegar, ainda com o salazarismo
no poder. E por isso o autor de Adolescente foi um dos
intelectuais que, sentindo ndo haver lugar na sua patria pa-
ra exprimir com liberdade a bandeira dos proprios ideais,
emocdes e sentimentos, foi obrigado em 1954 a partir para
o Brasil, onde ensinou em diversas universidades e publicou
a maior parte da sua obra ensaistica, sem duvida, de capital
importancia para o conhecimento das modernas literaturas
portuguesa e brasileira.

Mas, como poeta, Adolfo Casais Monteiro foi uma das vo-
zes que melhor soube assumir uma plena “modernidade” ex-
pressiva, na linha poética alvaro-campiana, é verdade, mas
inovando esse “discurso” feito de sucessivas “descontinua-
¢oes” ou através de uma expressao directa, sem interpo-
sicdo de ‘temas poéticos’, imagens ou figuragdes convencionais da realidade”,
como observou Gaspar Simdes, que foi um dos criticos a enaltecer a importancia
poética do autor de Noite Aberta aos Quatro Ventos (1943).

Mas na sua condigcdo de “estrangeiro definitivo”, quase esquecido da patria em
terras de Sdo Paulo, a obra poética de Adolfo Casais Monteiro (e para ela que-
remos, sobretudo, chamar a atencao dos leitores neste ano centenario do seu
nascimento), ergue-se ainda hoje como um canto de protesto e revolta pela nos-
sa colectiva “agonia” no tempo penumbroso que lhe coube viver ou ainda o seu
proprio “canto de poeta solitario”, que jamais deixou de ser polémico, agressivo,
contundente, na linha de contundéncia afirmativa que, como observou Jodo Rui
de Sousa, determina o limite ideoldgico “entre o isolacionismo psicolégico e moral
que uma franja larga da sua poesia explica uma nitida tomada de posicao frente as
alienacdes e ao despotismo”.

Serafim Ferreira
Critico literario

“O sonho comanda a vida”

Roémulo Vasco da Gama de Carvalho
(1906 - 1997) foi professor, pedagogo,
investigador de Histéria da ciéncia em
Portugal, divulgador da ciéncia e poeta,
sob o pseudonimo “Anténio Gedeao”.

A sua obra poética é notavel e muito
conhecida. Porém, menos conhecida &
a sua faceta de historiador da educa-
¢éo em Portugal, divulgador cientifico,
e professor. A sua “Histéria do Ensi-
no em Portugal, desde a fundagao da
nacionalidade até ao fim do regime de
Salazar-Caetano”, editada pela Funda-
¢é@o Calouste Gulbenkian, € uma obra
importante, para estudantes e profes-
sores. A forma como encarou a vida,
desprendida e empenhada, é um bom
exemplo de criatividade e trabalho em
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prol da cultura em Portugal. Desde ar-
tigos sobre Einstein, passando por re-
feréncias a Pedro Nunes e o seu nénio,
Romulo de Carvalho deixou um enorme
acervo as geragoes futuras. Em “Movi-
mento Perpétuo”, de 1956, deixou um
hino contra o imobilismo e a escolas-
tica nesse excelente poema, que va-
le sempre a pena lembrar: “Eles nao
sabem que o sonho € uma constante
da vida, tdo concreta e definida como
outra coisa qualquer, como esta pedra
cinzenta em que me sento e descan-
so, como este ribeiro manso em sere-
nos sobressaltos, como estes pinheiros
altos que em verde e oiro se agitam,
como estas aves que gritam em bebe-
deiras de azul. Eles ndo sabem que o

sonho € vinho, é espuma, é fermento,
bichinho alacre e sedento, de focinho
pontiagudo, que fossa através de tudo
num perpétuo movimento. Eles ndo sa-
bem que o sonho é tela, € cor, é pincel,
base, fuste, capitel, arco em ogiva, vi-
tral, pinaculo de catedral, contraponto,
sinfonia, mascara grega, magia, que é
retorta de alquimista, mapa do mundo
distante, rosa-dos-ventos, Infante, ca-
ravela quinhentista, que € cabo da Boa
Esperanca, ouro, canela, marfim, flore-
te de espadachim, bastidor, passo de
dancga, Colombina e Arlequim, passaro-
la voadora, para-raios, locomotiva, bar-
co de proa festiva, alto-forno, geradora,
cisdo do atomo, radar, ultra-som, tele-
visdo, desembarque em foguetdao na

superficie lunar. Eles nao sabem, nem
sonham, que o sonho comanda a vida,
que sempre que um homem sonha o
mundo pula e avanga como bola colori-
da entre as maos de uma crianga.”
Manuel Freire musicou este poema de
Roémulo-Gedeédo, numa cancéo tao bela
como a letra, mais contribuindo para a
divulgar e imortalizar. Fica sempre bem
voltar a estas musicas, estas letras, es-
tes alertas, presentes porque ha quem
ndo saiba nem sonhe (nem queira sa-
ber) que “o sonho comanda a vida” e
nao podemos deixar de acreditar.

Maria Gabriel Cruz
UTAD, Vila Real
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Penas e sentencas

O peso vulgar do nosso protesto vai marcando sobre o humo
que da o péo, sela a lacre em cada passo o caminho e todos
os segredos que ficam para tras perpetuam-se sob a forma
das pegadas. Com arreio a jeito sobeja o zurrar em que rimos
da proépria figura, nem chega a ser um chamamento, exibindo
a ternura do olhar vendado e o pélo que uma escova insiste
em domar cogando o flanco, esse ponto preciso que habitua-
mos para os brasdes de fogo a enaltecer-nos perante os su-
seranos. Na albarda vai um pouco de tudo, achados que lhe
acrescentam o peso, pensamentos que séo grande novidade
para quantos nao créem serem os seres todos eles pensantes,
opinides para a gula dos salteadores, sentencas e presentes
que os moinhos cuidam sem se perceber a arte que lhes faz
as velas porem-se de feicdo ao vento. Admoestados, ensina-
dos, corrigidos, premiados, baixamos a garupa de cansaco e
teimosia, e miraculosa desce uma cenoura confinada com o
angulo dos apetites, uma cenoura que num exercicio de ma-
gia muda de cor, que nos conquista a medida das ementas
predilectas fazendo-se uma delas, que se da a provar como
uma miragem consistente, com o tamanho que nao sacia e o
sabor que nos vicia com os panos de fundo dos moinhos a
girar, a girar indolentes perante o pasmo e a miopia.

Todos vamos fincando protestos, alegres se nos aliviam por
pouco que seja, dando o exemplo do esforgo se o humor aju-
da depois de bebermos e nos revermos em toda a pujanca
reflectida pelos bebedouros. Manhosos, e as manhas tam-
bém tém nome de lucidez e inteligéncia, procuramos sempre
a companhia dos que carregam com o mesmo destino, dos
que trazem, sobre si, confidéncias numa bolsa clandestina e
inesgotavel, disponivel para quando o passo se acerta e as sombras ddo uma pela
outra. Ndo é novidade, pelo exemplo a que néo se escapa de regresso ao abrigo dos
estabulos, que iremos partilhar uma horta cinzenta e calada, cabisbaixos, solitarios
na nossa inutilidade, pelados onde outrora se nos reluzia a vaidade, entregues a
uma cerca desnecessaria porque nao havera entdo de que fugir, sem arreio ou al-
barda, apenas com uma marca velha sobre o flanco que possa valer o respeito. Pela
tarde, o zurrar aos moinhos torna-se um convite sem eco, as velas revelam-se em
todo o seu engenho, e os moleiros trocam as imprecagoes por desafios cumplices,
por saudagdes de carinho com o timbre da sua pena de donos contristados.

Para alguns é tempo de meditar nos conselhos que desdenharam. Como o de que
néo se deve muito ao deslumbramento por predicados e privilégios que sejam de
outra estirpe. E a tentagdo mais comum, o prazer impossivel de regatear, a condi-
¢&o que amarga e cujo sabor permanece por mais contricdes que se inventem. Da
mula, e mula ndo é coisa boa. Mula vé e ouve, mula sabe e nao deve saber, mula
leva e traz, faz de tudo um pouco sem fazer nada bem, mula quer o que nao pode,

tem amigos sem os ter, mula ndo é carne nem peixe, e mesmo quando insiste ndo
tem voz, mula so6 é util enquanto for mula e, como ndo pode deixar de ser mula,
nem sera veloz nem bem-vinda ao moinho, mula tem forma de degredo o que é
pior do que poder zurrar a-vontade. Aspirou a sé-lo e nédo se livra de ter que es-
quecer, de querer ndo ver nem ouvir, como toda a mula que se preza tem direito
a outorgar-se os privilégios que a fazem exemplo de coragem e forga perante a
adversidade. Sempre com a companhia dos da sua casta, a que toma conta desta
quinta em que os preconceitos se cultivam e crescem bravios.

Por muitas sentencas pesadas que se lavrem, as penas serao sempre leves se
comparadas com aquelas que, em surdina, se abatem sobre a sorte de quem teve
que ditar enquanto se cumprem umas e outras. Talvez um dia, talvez nos alijem
dos pesos sem utilidade para carregarmos até as més alimento que é de todos.

Luis Miguel Brandao Vendeirinho
Escritor, Lisboa

DeSpOI'tO versus actiVidade fiSica (continuagao da p. 04)

A actual Lei de Bases da Actividade Fi-
sica e Desporto, Lei 5/2007 de 16 de
Janeiro, ao estabelecer um corte epis-
temoldgico entre a actividade fisica e
o desporto, veio em boa hora separar
aguas, permitindo um esclarecimen-
to entre os dois conceitos. O que esta
agora em causa € esclarecer o con-
ceito de desporto porque, quando por
meros motivos de marketing, se trans-
forma uma qualquer actividade fisica
numa pratica desportiva, o desporto
acaba por ser tudo e, sendo tudo, aca-
ba também por néo ser nada.

Nem toda a actividade fisica € desporto
pelo que as modalidades desportivas
existem para além da actividade fisica.
O desporto, na sua esséncia, ndo se
esgota na actividade fisica. Esta, por
si s0, realizada de uma forma mais ou

menos organizada, com objectivos re-
creativos, de saude, estéticos, de pro-
mocao social ou outros, tem, tanto do
ponto de vista pessoal como social, a
sua utilidade prépria. No entanto, nao
pode ser considerada uma pratica des-
portiva. Por isso, € importante determi-
nar o que afinal € uma actividade des-
portivamente relevante.

Como referiram Johan Huizinga (1872-
1945) no que diz respeito ao Ocidente
e Samuel Giriffith (1845-1920) relativa-
mente ao Oriente, ndo existe civiliza-
¢ao ao longo da histéria da humanida-
de em que a guerra ndo tenha sido uma
instituicdo com uma cultura de honra
e gloria propria. Hoje, o desporto deve
ser entendido como um espago agoni-
co de substituicdo, onde se digladiam
diferentes protagonistas que extrava-

sam e resolvem os conflitos de alma
que perturbam a condicdo humana.
Mas é também uma oportunidade de
aprendizagem do controlo pessoal e
um ambiente aonde se partilham sen-
timentos desejos e projectos colecti-
vos que podem e devem alcandorar
um povo e um pais por exemplo como
Portugal, para além do marketing das
ilusdes do futebol nacional e das pie-
guices nacionalistas do senhor Scola-
ri. Nao existe desporto sem confronto
de vontades, numa competicdo de so-
ma nula, em que a vitéria em termos
econdmicos, sociais e politicos, ou é
verdadeiramente importante para o
pais, ou ndo passa de um instrumento
de alienagdo de massas ao servico de
dirigentes politicos e desportivos sem
escrupulos.

Por isso, a ideia central e, porventura,
mais nobre do conceito de desporto &
a palavra competicdo. Competicdo or-
ganizada, tendo em atencéo as suas
raizes biolégicas, bem como as regras
que decorrem do industrialismo. Uma
competicao que encontra as suas rai-
zes na proépria origem do homem, co-
mo diria Bernard Jeu, no momento da
formacdo do mundo e, agora, na teia
da sociedade global em que vivemos.
Uma competicdo desportiva na se-
quéncia do supérfluo do jogo da luta,
que organiza a “estratégia de guerra”
que em termos modernos se configura
no desporto enquanto instrumento de
controlo, coesao e paz social.

Gustavo Pires
Universidade Técnica de Lisboa

a pagina da educacdo - janeiro 2008



42 / REPUBLICA dos leitores

Rosas que falam

“Professora, assisti sua aula

A fala acima aconteceu apés meu pri-
meiro encontro com uma turma em
meu novo trabalho. E refere-se a prova
de aula pela qual passei para ser apro-
vada em um concurso. A empolgacao
da aluna pelo encontro e a lembranca
daquele dia serviram de alimento para
a minha alma. O tema da prova foi “A
fungéo social, politica, cultural e peda-
gogica das instituicbes educativas” e
a participacdo dos alunos, superando
em numero a banca examinadora, le-
vou vida para uma avaliacéo que deci-
diria um destino.

Em “Pedagogia da Autonomia: sabe-
res necessarios a pratica educativa”
(1996), Paulo Freire fala da importan-
cia de que o educando se perceba co-
mo um ser social e histérico: ele ndo
estad sozinho no mundo e faz histéria
com sua presencga. Pelo menos na mi-
nha histéria aquele grupo de meninos
e meninas foi fundamental. O olhar de
cada um, atento ao que era exposto,
tinha relac&o direta com minha fala: a
funcdo da escola - instituicdo a qual
minha exposicéo se ateve — é a de va-
lorizar a vida presente em cada canto:
0 que ocorre dentro dos muros se mis-
tura com o que se passa la fora e é ine-
vitavel que seja assim.

Affonso Romano de Sant’Anna fa-
la com muita ternura sobre a vida nas
escolas. Na crbnica “Porta de Colégio”
questiona o que sera daqueles alunos
em dez ou vinte anos. A imaginacéo do
autor revela que porta de colégio “pa-
rece a porta da vida”, e cria um “futu-
ro” para cada um deles. Sant’Anna nos
mostra como olhar para dentro das es-
colas, como perceber que em cada ser
ali presente, conversando, comprando
balas, ou apenas olhando o movimento,
ha uma energia capaz de mudar vidas.
Cazuza, idolo da geragéo dos anos 80,
em sua cangao “Ideologia” (1988), afir-
ma que “aquele garoto que ia mudar o
mundo, agora assiste a tudo de cima

Y”

do muro”. Pude ver naqueles olhares
durante a minha prova, um desejo de
mudar o mundo. Cabe a nos nao dei-
Xarmos nossos alunos subirem no mu-
ro ou, entdo, precisamos fazé-los des-
cer para que nao se conformem com
0 que os incomoda, liberando a forca
que ha dentro deles para criarem uma
nova ordem, se necessario.

Praticas que ainda vemos em muitas
escolas valorizam conteludos e rejei-
tam a vida. Alunos séo reprovados em
lingua portuguesa, por exemplo, mas
compdem letras de musica, escrevem
poemas e falam de questdes da sua
geragao. Essa escola ainda reprovaria
pessoas como Cartola , pois ele nao
disse nada que ninguém soubesse: ro-
sas néo falam mesmo. O 6bvio néo “in-
teressa” a escola.

O reencontro com aqueles jovens que
assistiram a minha prova e que ago-
ra sdo meus alunos, reforga a minha
convicgdo de que é preciso ouvi-los
e conhecé-los. E a cada dia que pas-
sa, percebo que essas rosas falam e
muito, mas lembrando que para isso, €
preciso dar voz a elas.

Adriana Maria Loureiro

Colégio Técnico da Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, Brasil
Participante do grupo de estudos sobre praticas
culturais afro-brasileiras, na UERJ
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Onde estao as respostas?

Uma critica ao nao aproveitamento
do potencial dos professores de um
determinado nivel para a resolucao
das crises desse mesmo nivel

Maria Filomena Moénica teve a humilda-
de de reconhecer que ndo tem muita
autoridade para falar dos professores
(entenda-se, professores do ensino
nao-superior) apesar de conhecer al-
guns e ja ser avo. Mas sempre disse,
e bem, que “Um professor precisa de
uma sélida preparacéo de base, pres-
tigio junto da comunidade e autonomia
de acgao” (Jornal Publico, 1-11-2007).
Ora bem, ja Hermann Hesse dizia que
“Ninguém pode ver nem compreender
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nos outros o que ele préprio ndo tiver
vivido” (la estou eu a repetir esta frase
de novo). Assim, parece-me que algu-
mas das solugdes para a crise na es-
cola estarédo na voz dos que “vivem” 14
dentro. S6 algumas solugdes, porque
a histéria tem-nos dito que esta crise
sempre existiu e por previsdo nunca
acabara. Ou seja, acredito que os pro-
fessores do secundario tém muitas res-
postas para as perguntas relacionadas
com a escola secundaria, os profes-
sores do superior possuem a solugéo
para muitos problemas da escola su-
perior, assim como os educadores sao
donos da grande parte das respostas
para a crise do ensino pré-escolar. Sdo

realidades e necessidades com objec-
tivos (especificos) diferentes.

N&o acredito que sejam os professores
do secundario que erram sistematica-
mente todos os anos nos enunciados
dos exames as suas disciplinas. Tam-
bém ndo acredito que os professores
do secundario sejam ouvidos pelo le-
gislador. Mas, acredito que ouga os pro-
fessores doutores que apesar de alguns
deles terem feito investigagdes com um
caracter etnografico num curto espaco
de tempo, contrariando de algum modo
as normas deste método, ndo tém nem
ficam com a sensibilidade e conheci-
mento do professor que faz parte des-
se sistema durante largos anos, embora

também se saiba que o excesso de pro-
ximidade pode provocar alguns cons-
trangimentos. Mas mais constrangimen-
tos existirao se o observador andar por
ali “disfarcado”, como se nao estivesse
a ser visto, assistindo a reunides, assis-
tindo a aulas, etc.. Assim, tendo cons-
ciéncia de todos estes obstaculos, pa-
rece-me que as vantagens que o actor
dispde se sobrepbem de sobremaneira
as vantagens do espectador.

Luis Filipe Firmino Ricardo

Escola Secundéria Engenheiro

Acécio Calazans Duarte. Marinha Grande

Mestre em Administracdo e Planificacdo da Educagdo

luisffricardo@gmail.com
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Testemunho

Professor tem que falar e entender as diferentes linguagens

Chegamos a mais um final de ano. Pro-
fessores e alunos, aqui no Brasil, pre-
ocuparam-se em terminar as Ultimas
atividades e encerrar o ano letivo com
a sensacao de dever cumprido.

Sera que podemos dizer que cumprimos
nosso dever diante da realidade que a
Educacao em nosso pais se encontra?
Assim sendo, torno a perguntar: Po-
demos dizer que estamos cumprindo
com a nossa missao?

— Mas eu so faltei duas vezes durante
todo o ano e cumpri com o curriculo.
Se eles ndo aprenderam, nao foi por
culpa minha. Eles é que néo se esfor-
garam.

Ouco estas frases inUmeras vezes.
Agora pergunto: Sera que so isso bas-
ta? Sera que ndo podemos fazer um
pouco mais do que cumprirmos o cur-
riculo e ndo faltarmos para melhorar-
mos a Educacgao no nosso pais?
Tenho certeza absoluta que sim.
Sabemos que muitos professores es-
tdo desanimados e desestimulados
com a enormidade de fatores que inci-
dem sobre a nossa profissdo. Nao vou
me reportar a nenhuma delas aqui. Sei
que todas as questdes sdo importan-

tes e que compoe o todo, porém temos
que ter uma visdo altruista se quiser-
mos modificar esta realidade.

Nao ha como pensarmos em melhores
salarios se o resultado da Educacao é
catastroéfico. A realidade é que uma coi-
sa estd interligada a outra. Tudo funciona
como uma grande engrenagem. Se to-
dos os dentes desta engrenagem estéo
gastos ndo ha como se recuperar um ou
dois, pois ndo fara a menor diferenca.

A recuperacdo de todos os dentes
desta engrenagem acontecera com a
mudanca de comportamento diario de
cada um de nés.

O Professor, ao entrar na sala de aula,
tem que olhar cada aluno como se ele
fosse o unico. Tem que saber identifi-
car qual a melhor linguagem que Pauli-
nho entende, qual a melhor linguagem
do Zezinho e assim por diante, para
quando for explicar a matéria falar a
linguagem de cada um.

Gosto de dar este exemplo: E como se
eu preparasse um conteudo abrangen-
te, altamente qualificado para expor na
China e ministrasse a Palestra toda em
Portugués para um publico que s6 fa-
la chinés. Por mais que eu lhes pas-

se o0 conteudo, que ilustre com slides
e tantos outros recursos, se néo falar
a linguagem deles, ndo transmitirei o
conteldo e conseqlientemente nao
propiciarei o aprendizado.

Como pode o Professor atingir o aluno
que entende a linguagem sinestésica
ministrando uma aula totalmente volta-
da para a linguagem auditiva? Por me-
Ihor que o tema seja abordado, somente
os auditivos terdo bom entendimento.
Esta mudanca de comportamento do
Professor € simples e s6 depende da
sua boa vontade e criatividade. Agindo
dessa maneira tornara sua aula mui-
to mais dindmica, mais interessante e
abrangente. N&o necessita de nenhum
material especial, somente de pré-dis-
posicao para abordar, num mesmo te-
ma, as trés linguagens: visual, auditiva
e sinestésica.

O mesmo critério devera ser utilizado na
corregdo das provas. E de fundamental
importancia que o professor, ao corrigir,
o faga respeitando as caracteristicas do
aluno. Se somos diferentes como po-
demos ser tratados de forma igual? E
a prova nao serve de respaldo somen-
te para o aluno avaliar se entendeu a

matéria, serve também para o professor
detectar se ficou alguma lacuna.

A partir do momento que houver mu-
dancas no comportamento dos profes-
sores, a Educagdo comegara a mudar.
A realidade da Educacao hoje nao en-
volve somente o conteldo, pois este,
o aluno tem a sua disposi¢édo a partir
de um clic.

O que é importante existir hoje é a co-
nexdo entre o conteudo, o entendi-
mento e sua aplicabilidade ocorrendo
entao o aprendizado.

Vamos aproveitar o periodo de Férias
para refletirmos sobre esses aspectos
e em Fevereiro, quando retornarmos a
sala de aula, iniciarmos o ano com uma
nova conduta. Quem saira ganhando
com isso sera o proprio professor, que
se sentird motivado a ministrar uma au-
la dindmica e participativa, o aluno que
se comportara de forma atuante e a
Educagédo que podera reverter o triste
quadro que ora se apresenta.

Cybele Meyer
Professora, Pds-graduada em Psicopedagogia
e Docéncia do Ensino Superior

www.cybelemeyer.com.br

Director e logica de mercado no ensino

O denominado Director para as Esco-
las parece ser o corolario de uma visao
gerencialista do ensino que natural-
mente se repercutird negativamente na
democraticidade do funcionamento da
Escola Publica.

O servilismo inerente ao modelo de
gestores empresariais vai impor-se
numa légica de autoritarismo e unila-
teralidade decisoria. A politica de ob-
jectivos aplicada ao ensino transfor-
mara este numa mera monitorizagao
e medicdo de saberes, ignorando, ou
na melhor das hipéteses, minimizan-
do, as sensibilidades especificas dos

jovens em crescimento e constituindo
como prioridade numeros e intervalos
meramente aritméticos, definidos su-
periormente.

Sob a capa de uma suposta exceléncia
que ninguém consegue esclarecer em
que consiste, os professores perde-
réo a sua infima margem de manobra
em contexto de sala de aula e tornam-
se executores de politicas educativas
cuja filosofia assenta em afericdo de
conhecimentos sazonais, eliminando
os alunos que nao se enquadrem nos
modelos definidos pelos tedricos do
neoliberalismo, catapultando-os para

ditos cursos profissionalizantes que a
grande maioria dos jovens ndo quer
mas aceitam pressionados por um sis-
tema que os chantageia.

Dependendo do meio socio-econdmi-
co em que esta inserida, a Escola Pu-
blicatorna-se numa alternativa possivel
as ditas boas Escolas Privadas, meras
transmissoras e medidoras de conhe-
cimentos, ou entdo num aboletamento
de futuros delinquentes ou marginais,
aos quais o Estado oferece a falsa al-
ternativa de um curso profissional.

O Director ditara as regras e definira os
processos enquanto os professores re-

cusam perder a sua identidade pesso-
al e profissional (e passam ao quadro
de mobilidade) ou obedecem garantin-
do emprego e futura carreira. Quantos
aos alunos, os percursos escolares es-
tdo definidos previamente e dependem
sobretudo do meio social e econdémi-
co donde provém. E a légica mercantil
aplicada a educacéo e ao ser humano
em crescimento.

E a légica capitalista.

Paulo Frederico F Gongalves
Professor. Porto
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Actividades ritmicas no ensino meédio

Movimentos ladicos, criativos, culturais e estéticos

Refletir, hoje, sobre os grandes desafios
globais, € uma necessidade primordial
no contexto escolar. Apresenta-se co-
mo meta para o momento historico atu-
al: a valorizagao das diferencas, da di-
versidade e da busca de caminhos para
a construcao de uma sociedade menos
técnica e mais humana. Neste sentido,
os educadores estdo empenhados na
busca de formas alternativas que apri-
morem a sua atuacao pedagogica. Par-
tindo desses pressupostos, o professor
de Educacdo Fisica tem um grande
desafio nas escolas de Ensino Médio,
pois precisa reverter uma pratica tradi-
cional instalada e que ndo contempla
a diversidade e a riqueza da cultura
corporal, historicamente construida na
nossa trajetéria humana.

Entdo como encarar a exacerbagéo da
competicdo e que ha séculos acompa-
nha a disciplina Educacao Fisica? Até
que ponto € preciso formar alunos pa-
ra serem 0s primeiros, os melhores no
mundo competitivo? A sociedade quase
que naturalmente induz os jovens a se-
rem competitivos, por isso, nds, educa-
dores, precisamos mostrar outras pos-
sibilidades e experiéncias que apontem
para a superacéo do individualismo, da
presungéo, do egoismo e para o resgate
e re-significagdo de outros valores, des-
taque, para a solidariedade, o respeito, o
companheirismo, a tolerancia.

Por isso, praticas corporais alternati-
vas devem ser oferecidas na disciplina
Educacéo Fisica no Ensino Médio para
tentar reverter o quadro atual. A ativi-
dade ritmica € uma forte aliada do edu-
cador, neste processo, pois permite o
desenvolvimento de atividades junto
aos educandos que enfatizam a sensi-
bilidade, a criatividade, a ludicidade, a
autoconfianca, o resgate e o reconhe-
cimento da sua corporeidade.

No Ensino Médio, pode-se enfocar a
reeducacao ritmica e trabalha-la de du-
as maneiras: de forma livre e de forma
sistematizada. O trabalho com as ativi-
dades livres é realizado tendo como su-
porte basico os movimentos fundamen-
tais e o ritmo do proéprio corpo, partindo

de elementos simples e espontaneos,
combinados entre si. Podemos citar co-
mo exemplos, a combinagao das habi-
lidades basicas de andar, correr, saltar,
saltitar, quicar, rebater, chutar, relaxar,
girar e atividades ludicas diversas. Nas
formas sistematizadas, podemos usar
0s conceitos, os acompanhamentos rit-
micos, a percepcao de gestos e os co-
nhecimentos musicais aprendidos para
a execucgao de atividades mais comple-
xas, como: as danc¢as regionais, nacio-
nais e internacionais, coreografias, en-
tre outras. Pode-se, nesta perspectiva,
contemplar também o alongamento, o
relaxamento, a massagem, a yoga, a
capoeira, a ginastica, as atividades re-
creativas. Tais atividades promovem va-

rios beneficios para a vida dos adoles-
centes, destaque para: o fortalecimento
muscular, a dinamizacgao e o equilibrio
da energia, a regulagao respiratoria, a
flexibilidade, a elevagao da resisténcia,
0 combate ao stress, o auto-conheci-
mento, a elevacdo da auto-estima, a in-
teracao interpessoal, a comunicagéo e
a expressao corporal.

A esséncia das aulas, portanto, baseia-
se antes de tudo na incluséo, no respei-
to as diferentes expressdes e as mani-
festacbes dos adolescentes que estédo
em busca da aceitagdo, da cooperacao
e da convivéncia com os pares. Apesar
de simples, esta, também, € uma forma
de dar resposta as exigéncias do nos-
so contexto historico, contribuindo na
formacdo de pessoas que criam, que
sao reflexivas, que brincam, que sen-
tem e que ndo tém medo de ser e de
tornar o mundo ao seu redor um pouco
mais feliz e equilibrado.

Marcia Regina Canhoto de Lima
Departamento de Educagdo Fisica.
Universidade Estadual Paulista (UNESP)

José Milton de Lima

Departamento de Educagdo, docente

da P6s-Graduacdo em Educacdo

da Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia,
Presidente Prudente - SP Brasil

“Velhas tecnologias”

Visf)es VOlVidaS no tempO? (conclusao da pagina 14)

Porque parecemos ter fugido, afinal,
da questao que aqui nos trouxe? Nao
fugimos realmente, porque aquilo que
procuramos acentuar € um modo pro-
cedimental que se repete, muito ao
estilo do “vés a arvore mas nao vés a
floresta”. Nao estda em causa que, pa-
ra as criangas, adolescentes e jovens o
recurso a tecnologias mais contempo-
réneas se aproxime dos seus universos
de construcédo de sentido, quanto mais
n&o seja porque mais proximos de uma
realidade que é aquela que eles (embo-
ra ndo todos) quotidianamente viven-
ciam. Admitindo que, a circunstancia
de nem todas as criangas, adolescen-
tes e jovens disporem destes recursos
no espacgo privado ndo se constitui en-
quanto problema, a questao que se co-
loca remete para um outro nivel, que é
o de discutir se o sistema de ensino-
aprendizagem se torna mais eficaz por
causa da introduc&o destas novas tec-
nologias. Ndo estdo em causa as ditas,
mas a sua aplicabilidade e, sobretudo,
esta ambigcao doentia de “estarmos no
topo”. Mas, porque raio é isto tdo im-
portante? Nunca, em momento algum
se revelou importante para os gover-
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nantes discutir o que isto acarreta, em
termos de implicagéo, da propria for-
macao da classe docente ou esta op-
¢ao visa deliberadamente invisibilizar
ainda mais o trabalho do docente e,
sobretudo, a relevancia da dimenséao
relacional nos processos de formagao,
particularmente de criangas, adoles-
centes e jovens? Nunca, em momen-
to algum, se questionou, o quanto, a
titulo de exemplo, a ponta poderosa
(vulgo, “power point”) ndo traduz ne-
cessariamente um acréscimo de saber
(mais ainda, de saber-fazer em termos
pedagdgicos), e traduz sobretudo, tan-
tas vezes, um subterfugio imagético
para dizer aquilo que ndo se sabe di-
zer conteudisticamente? E impréprio
dizer que a partilha do saber, equa-
cionada segundo a loégica dominante
das novas tecnologias, quando esta
valéncia ndo é adequadamente pre-
parada e formada, particularmente pa-
ra criancas, adolescentes e jovens, se
pode converter na esséncia, preterin-
do a propria esséncia do saber? Que,
revertendo a propria relacdo dentro da
sala de aula (porque € uma linguagem
tao familiar as criancas, adolescentes e

jovens e ndo necessariamente aos pro-
fessores), ndo pode ser erguida como
solugdo sem prever, atempadamente,
a propria formagcao dos professores?
Que, em definitivo, esta solugdo nao
pode fazer tabua-rasa das criancas
que ndo tém qualquer acesso, em ter-
mos da vida privada, as novas tecnolo-
gias, sob pena de acentuar ainda mais
as diferengas de acesso que estas tém
relativamente as demais?

Vé-se, de facto, a arvore, mas néo se
enxerga a floresta. E ndo se vé a po-
pulacdo docente, e muito menos se vé
ainda a populagao discente. Se as no-
vas tecnologias parecem incontorna-
veis, pode-se sempre contestar a sua
imprescindibilidade quando se tem a
consciéncia que, face ao actual estado
de coisas, mais do que acentuar a per-
formance (indizivel), elas parecem vir
acentuar a diferenciagao (visivel).
Nesse sentido, elas estdo proximas, em
termos de estrutura racional, do progra-
ma “novas oportunidades”; percepcio-
na-se com clareza a intenc&o, mas nao
se percebem os modos de a accionar.
E percebe-se sobretudo uma imposi-
c¢do do topo para a base, segundo o

principio de nunca auscultar as bases;
a determinacao ¢ a correcta, “ajustem-
se”. Ja vimos o filme com as escolas
do 1° ciclo - legisla-se €, se as escolas
“ndo correspondem”, serda sempre um
problema das escolas — vamos vé-lo
agora com os quadros digitais. E, em
suma, uma “limpeza” sobre quaisquer
outros problemas do quotidiano das
escolas; ndo existem, ndo sao relevan-
tes, os quadros digitais sdo “a ques-
t40”. Que bom quando os problemas
se resolvem assim! Todas as diatribes
passardo a um estado secundario, per-
derdo esséncia face a importancia, in-
contornavel dos quadros digitais.

Da mesma forma que o programa “no-
vas oportunidades” esta ai para ver e
vencer, os quadros digitais vieram para
revolucionar o nosso sistema de ensino
(convira acrescentar que, acompanha-
dos da téo desejada, mas encapotada
videovigilancia e dos cartdes magnéti-
cos que, magicamente, fazem desapa-
recer o dinheiro).

Henrique Vaz
Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo
Universidade do Porto
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Crianca negra no cotidiano escolar

Relacoes raciais, identidade étnica e o espaco tempo escolar

“A defesa da igualdade

silencia e nega as diferencas”
(Candau 20006, p.489)

Para a maioria das criangas afro-des-
cendentes, pobres e moradoras de pe-
riferias, o processo de escolarizagao,
de uma forma geral, tem contribuido e
representado uma forte desqualificagao
de seus saberes, valores, linguagens e
suas vivéncias culturais e religiosas.
No contexto escolar, essas criancas
sdo desafiadas a aprender outra logica,
outra variante lingtistica, outra religiao,
que se identifiquem com o seu con-
texto sociocultural. Com isso, essas
criangas acabam sendo tratadas como
diferentes do modelo da escola, sen-
do que essas diferencas ndo sao con-
sideradas como culturais, mas, ainda
assim, muitas vezes sdo vivenciadas
pelas criangas como fatores de discri-
minacé&o, contribuindo para a exclusao
e a desigualdade social que nega as di-
ferengas e opera sobre o processo da
homogeneizacgao.

As criangas afro-descendentes sao as
mais atingidas pelo sistema da homo-
geneizacédo cultural, que tenta apagar
as suas diferencas sociais, culturais,
econdmicas e religiosas, em nome de
um paradigma onde a cultura ocidental
eurocéntrica, pautada por um conhe-
cimento cientifico e hegemonico, des-
qualifica os saberes, as falas e a vida
dessas criangas no contexto escolar.
Neste sentido, vivemos numa socieda-
de pautada no paradigma da igualdade,
que nega as diferengas e com isso aca-
ba ajudando para a desqualificacéo e
opressao das criancas afro-descenden-
tes no cotidiano escolar e na sociedade.
Falar sobre as questdes raciais no es-
paco tempo do cotidiano escolar é falar
sobre diferengas, preconceito, discri-
minacgao, racismo, etnia, raga etc., pre-
sentes no cotidiano escolar e na nos-
sa sociedade em geral, muitas vezes
mascarados, tornando imprescindivel o

reconhecimento do direito dos negros
de serem protagonistas de sua prépria
histéria e da historia da sociedade.
Que sejam respeitadas a sua historia,
cultura, religido e a valorizagao do pa-
trimonio histérico-cultural afro-brasilei-
ro para que possam Se Ver e ser reco-
nhecidos como sujeitos portadores de
uma cultura, e se identificar como tal.
Sendo assim, proporcionando o resga-
te da sua memoria/histéria, rompendo
o silenciamento e garantido o acesso
e permanéncia para atuar como cida-
daos de direitos e iguais para o pleno
desenvolvimento de todos e todas as
criangas afro-descendentes.

Trago para o texto uma pratica viven-
ciada por mim com uma turma de 12
série, em uma escola publica no Rio de
Janeiro, ao trabalhar com a turma, o li-
vro de literatura infantil “Menina bonita
do lago de fita” de Ana Maria Machado
(2005). Ao iniciarmos a leitura, logo co-
mecaram, também, os burburinhos, as
conversas e as perguntas. Uma aluna
logo falou: “ela n&o € bonita”. Ao pedir
para a turma, depois de terminada a lei-
tura, escrever ou desenhar algo sobre o
livro, um aluno fez o desenho com uma
escrita colocando o seu pensamento:
— Existia um rato que queria ser igual a
garota, pretinho feito a graxa.
Reconhecer os diferentes sujeitos so-
cioculturais envolve no reconhecimen-
to e na importancia politica, econémica
e social da histéria do negro africano e
brasileiro para que nédo haja um mas-
sacre da identidade do povo negro.
Um outro ponto importante que deve
ser discutido é o desconhecimento dos
professores quanto a questao racial.

Sara Moitinho da Silva
Professora. Leitora de «a Pagina».
Rio de Janeiro, Brasil

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
CANDAU, Vera. Diferenca(s) e Educacdo: Aproximacdes a Partir da
Perspectiva Intercultural. Endipe, 2002.

Em jeito de rap do medo ao director

Colegas

Eu ndo quero director na minha escola
porque tenho medo.

Medo do seu olhar severo e penetrante,
sébio e simultaneamente compreensi-
vo, conhecedor das realidades deste
mundo e do outro.

Tenho medo que o director ndao me
deixe faltar e exija atestados médicos
a torto e a direito, mesmo quando eu
tiver adormecido porque andei na bor-
ga toda a noite.

Muito medo vou ter do director, princi-
palmente que ele me bata, o seu olhar
feroz e a palmatéria especada na pare-

de logo por cima do seu cadeirdo, mais
parece um trono, uma longa mesa en-
vernizada a fazer-me lembrar, por opo-
sicdo, as secretarias de trabalho dos
antigos conselhos executivos, um tin-
teiro de prata e uma fotografia do pri-
meiro-ministro, ministra da educacao e
respectivas sumidades adjuntas; tenho
medo porque me sinto intimidado pe-
rante tanta grandeza a apontar cons-
tantemente a minha pequenez e o meu
mau caracter.

Tenho medo de ser mulher e humilhar-
me na minha masculinidade, o seu
olhar de troga fixando-se algures den-

tro de mim, onde ndo haveria de nin-
guém entrar.

Tenho medo do director porque tenho
medo dos deuses, da sua imaculada
moral, superior sabedoria, juizo a pro-
va de qualquer erro, sem margem para
duvidas e hesitagoes, receio a sua de-
terminacéao e a sua exceléncia.

E receio sobretudo o que ele me po-
de fazer se ndo gostar de mim, sei I3,
se nao for com a minha cara. Pode ar-
ranjar um quarto escuro num lugar re-
condito da escola e deixar-me la sem
comer nem beber até eu dizer “sim Sr.
Director, certamente, Sr. Director, sem-

pre que queira Sr. Director, a qualquer
hora, Sr. Director, para quando, Sr. Di-
rector, lembre-se de mim Sr. Director
quando for da avaliagéo, tenho mulher
e filhos, por favor Sr. Director, apelo a
sua magnanimidade Sr. Director, tudo
que quiser Sr. Director, mesmo tudo.
Por favor colegas, salvem-me do direc-
tor. Por uma questdo de humanidade.
Tirem-me deste filme!!

Paulo Gongalves

Professor mau e danoso a jurar eternas desculpas ao
Sr. Director ainda por existir

Porto
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Centro de convivencia infantil um lugar no Céu!

A educacgao infantil, no atual ordena-
mento legal definido pela Constituicéo
Federal, pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional: faz par-
te da educagao basica constituindo-se
como primeira etapa da mesma, obje-
tivando proporcionar condi¢cbes para
o desenvolvimento fisico, psicolégico
e intelectual da crianga, em comple-
mentagao a acao da familia. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, defi-
ne que todas as instituicbes que aten-
dam criancas de 0 a 6 anos deverdo
integrar-se aos respectivos sistemas
de ensino, seguindo suas normas e re-
gulamentacdes para credenciamento e
funcionamento.

E histérico a luta por um espago apro-
priado para as criangcas de mulheres
trabalhadoras, iniciou-se institucional-
mente pela: Portaria n° 1 do Departa-
mento Nacional de Segurancga e Higie-
ne no trabalho -DNSHT de 1969, que
dispunha sobre “a obrigatoriedade de
instalacdo de lugar apropriado para
guarda e cuidado dos filhos das em-
pregadas”;

Segundo o art. 389 da CLT, toda a em-
presa, em que trabalharem pelo me-
nos 30 (trinta) mulheres com mais de

16 anos de idade, € obrigada a manter
local apropriado, onde seja permitido
as servidoras a guarda sob vigilancia e
assisténcia aos seus filhos no periodo
da amamentacdo. O artigo afirma que
aempresa precisa contar com uma cre-
che onde as criangas figuem protegi-
das e onde as maes possam amamen-
ta-las. Se a empresa nao possui a cre-
che, nem celebra contrato com alguma
entidade publica ou privada tera que
implantar o sistema reembolso-creche,
que é autorizado pela Portaria n° 3.296,
de 03.09.86 do Ministério do Trabalho.

A educacdo ndo é so6 a satisfacao das
necessidades imediatas, € sim, um pro-
cesso progressivo e orientado para o
futuro, para uma autonomia da crianga.
A criancga que foi iniciada num Jardim de
Infancia de forma positiva ganha, para as
novas etapas escolares que se seguem,
a seguranga necessaria, de modo a de-
senvolverem novas potencialidades que
as levardo ao Sucesso Escolar, e assim,
a0 sucesso na propria vida.

A creche deve ser organizada “edu-
cativamente”, em espacos préprios e
edificios proprios, de forma a motivar o
desenvolvimento da crianca, e néo ser
um mero deposito de criangas.

A creche deve estimular o desenvolvi-
mento fisico, a coordenagao motora, e 0
desenvolvimento sensorial e cognitivo, a
fungéo simbdlica e da linguagem. Deve
fornecer o inicio dos habitos de higiene
e do relacionamento com os outros.

O contacto com as outras criangas num
ambiente proprio permite o desenvolvi-
mento harmonioso das personalidades.
As trocas entre elas vao auxiliar que o
horizonte psicoldgico se alargue.

A educacgao abrange os processos for-
mativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagoes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

A creche hoje, além de uma necessi-
dade é um direito de toda e qualquer
crianga, independente de classe, gé-
nero, Cor ou Sexo.

O trabalho dos educadores de creche
corresponde a assisténcia e a educagao,
oferecendo um atendimento comprome-
tido com o desenvolvimento da crianca
em seus aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos e sociais. (LDB/ 1996)

O histérico do Centro de Convivén-

cia Infantil da sua luta conjunta: pais e
educadores, para efetiva normalizacéo
do mesmo: O Centro de Convivéncia
Infantil Chalezinho (CCI) da Alegria foi
inaugurado em 27 de maio de 1987.
Sua criagdo se deu pela reivindicagéao
e organizagdo de funcionérios da Fa-
culdade de Ciéncias e Tecnologia que
acreditavam na necessidade e na pos-
sibilidade de uma “creche” para filhos
de servidores.

Em 2001, pela primeira vez a equipe do
CCI elaborou um Projeto Pedagoégico
sistematizado, ja ano de 2002 ainda
trabalhava orientado pela primeira ver-
sdo. Em 2003 foi elaborando a segun-
da versao do Projeto Pedagdgico. No
dia 29/11/2002 ocorreu o primeiro fe-
chamento do CCl ao atendimento para
que a equipe inteira se reunisse, assim
tem sido até a presente data .

O trabalho que é realizado sob a 6tica
do desenvolvimento intelectual, psi-
comotor e social das criangas, com a
contribuicao efetiva de pais e educa-
dores. A conquista mais importante do
CENTRO é melhoria da qualidade de
vida das criancas atendidas, que tém
espago para brincar e vivenciar sua in-
fancia. Também os pais tém resgata-
do sua cidadania na medida em que
podem interatuar na organizacdo do
espago onde seus filhos passam boa
parte do dia e sdo educados.

O Centro conta com uma equipe harmo-
niosa, cada qual desempenhando seu
papel com afinco. Os educadores que
buscam sempre cursos de aperfeigoa-
mento, também desenvolvem projetos
educativos levando em conta as datas
comemorativas do ano, assim embutem
nas criangas uma agao social plena e ci-
vica em conjunto com a sociedade.

Jé na area da saude ha uma enfermeira
que difundi com clareza e naturalidade

seu trabalho, com constantes averigua-
¢oes do desenvolvimento das criangas
e cuidados especificos com algumas
quando a ela solicitado. Sendo assim
as maes podem trabalhar sem preo-
cupacgoes, ciente que ha uma pessoa
apta profissionalmente e que transmi-
te em suas agdes carinho e atencdo
constante.

Com respeito a alimentacao, € balan-
ceada, sendo que o Centro possui o
auxilio de uma nutricionista, a qual de-
senvolve um trabalho voltado para a
conscientizacdo das criancas sobre a
importancia de uma boa alimentacao.
Ja no preparo das refeicdes ha uma
equipe na cozinha que desenvolve um
trabalho exemplar, com higiene e refei-
¢Oes saborosas, e sempre interagindo
e estimulando as criangas. O asseio do
prédio é organizado por uma pessoa
que o faz com carinho e disposicao,
mantendo um ambiente limpo e higie-
nizador para as criangas.

Toda manutencéo da equipe é organi-
zada por uma coordenadora, que se
coloca acessivel a todos, para compar-
tilhar informacdes e interagir na melho-
ria do desenvolvimento tanto pessoal
com as familias, como entre os profis-
sionais que ali trabalham.

Sendo assim o Centro de Convivéncia
Infantil da Universidade Estadual Pau-
lista-Faculdade de Ciéncias e Tecnolo-
gia de Presidente Prudente, com certe-
za é “Um Lugar no Céu”, onde os pais
alocam seus filhos com carinho e en-
contra profissionais realmente integra-
dos, ao bem estar de uma sociedade
melhor e mais justa.

Erynat Fatima Fernandes
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (FCT). Unidade da
UNESP em Presidente Prudente. Brasil

erynat@prudente.unesp.br
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Bangladesh

A chuva caiu ferozmente das nuvens encharcando a inocente terra.
As arvores foram decalcando a desgraca constituindo a devastada terra.
As pessoas corriam alarmando o mundo assistindo a miseravel sorte.

Bangladesh

Ainda que néo bastasse:
a colera transbordou a miséria.

Aos milhares as pessoas morrem mascaradas em lodo intestinal e cobertos num

manto de desgraca.
Bangladesh

Um radio:

A maioria das zonas € inacessivel por estrada e ha pouco terreno seco para per-

mitir a aterragem de helicopteros”.

Antonio Pedro Pereira

Professor do 1.0 CEB. Agrupamento de Escolas de Cantanhede

Este poema é dedicado a todos os Professores de Portugués em Timor, pais vizinho de Bangladesh. Ele faz-nos recordar a época das mongdes ou seja

das chuvas torrenciais no Oceano indico e também o Tsunami que ocorreu na Indonésia hé pouco tempo onde morreram milhares de pessoas.
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PORTO EDITORA

Educar para a Sexualidade

Autoras: Helena Alcobia, Alexandra Ri-
beiro Mendes, Helena Maria Serddio
ISBN: 972-0-21000-1 / N° de pag.: 64 / Prego: 10.90€

Educar para a sexualidade é um manual que
serve professores e educadores independen-
temente da disciplina, procurando assegurar
uma educagdo sexual coerente, organizada e
transversal. Este livro oferece um fundamento
biolGgico para que os orientadores de apren-
dizagem possam compreender e analisar o
desenvolvimento psicol6gico, emocional e
comportamental das criangas, adolescentes e
adultos no ambito da sexualidade.

A Minha Sexualidade... Até aos 6 anos
Autoras: Jocelyne Robert, Jo-Anne Jacob
ISBN: 978-972-0-06252-9 / N° pag.: 80 / Prego: 6.60€

A Minha Sexualidade...

Dos 6 aos 9 anos

Autora: Jocelyne Robert

ISBN: 978-972-0-06253-6 / N° pag.: 64 / Prego: 6.60€

A Minha Sexualidade...

Dos 9 aos 13 anos

Autora: Jocelyne Robert

ISBN: 978-972-0-06254-3 / N° pag: 64 / Prego: 6.60€

Keressa i Es(oLs Hog

CAMPO DAS LETRAS

Vidro do mesmo vidro
Tensodes e deslocamentos na poesia

portuguesa depois de 1961
Autora: Rosa Maria Martelo

ISBN: 978-989-625-223-6 / N° pag: 107

0s anos 60 representam para a poesia portu-
guesa um momento de consolidagdo retros-
pectiva das poéticas do modernismo e das
vanguardas (até em termos de discurso critico),

as quais regressam, fixando definitivamente
um canone registével e susceptivel de reela-
boracdo. Sensivelmente a partir de meados da
década de 70, a poesia portuguesa, tal como
a francesa ou a espanhola, € j antes a poesia
inglesa, ird evoluir num sentido diferente.

VHVYTESTE [0 W
FELD FETTR

A morte de Portugal
Autor: Miguel Real
ISBN: 978-989-625-224-3 / N° pag.: 121

EDIGOES AFRONTAMENTO

0 Guardador de Retretes
Autor: Pedro Barbosa

ISBN: 978-972-36-0920-2 / N° pag.: 110/ Preco: 12€

Tratamos aqui das «elocubracdes filosoficas e
as inaventuras de ASOBRAB ORDEP, autodi-
dacta, viralatas intelectual e guardador-de-re-
tretes, como subsfdio para a fundagdo de uma
nova e risocrénica scientia: A Retretologia».
Este livro é uma ficgdo de um ensaio, que tem
como ponto de partida os escritos encontra-
dos nas casas de banho piblicas.

Uma Leve Matéria
Autora: Maria Albertina Mitelo
ISBN: 978-972-36-0875-5 / N° pag.: 74

IMPRENSA DE CIENCIAS SOCIAIS

Escola, Jovens e Media
Autora: Maria Manuel Vieira
ISBN: 978-972-671-200-8 / N pag. 266 / Prego: 18.90€

Este livro reflecte o trabalho de investigagdo
levado a cabo no Observatério Permanente de
Escolas do Instituto de Ciéncias Sociais da
Universidade de Lisboa. Trata-se de um pro-
grama de investigagdo que junta um conjunto
alargado de cientistas sociais, de diferentes
proveniéncias institucionais e especializagoes
disciplinares, irmanados no interesse pela ex-
ploragdo dos caminhos que levam a melhor
compreender o lugar da escola na formagdo
dos jovens e da sociedade contemporanea.

EDUCA - FACULDADE DE PSICOLOGIA
E CIENCIAS DA EDUCAGAO
Universidade de Lisboa

Psicologia e Educacao

Ciclo de Conferéncias
Organizagdo: J. Ferreira Marques,
Albano Estrela

ISBN: 978-972-8036-92-8 / N° pag: 146

Esta obra dé continuidade, a um intenso tra-
balho de divulgagdo do conhecimento e da
investigagdo produzida, que tem vindo a ser
realizado pelos préprios docentes ou pelas
unidades de 1&D, bem como pela EDUCA, edi-
tora sedeada na faculdade e a que, o Conselho
Directivo se associa, na presente publicacdo.

ALETHEIA - ASSOCIAGAO CULTURAL
E CIENTIFICA

Faculdade de Filosofia de Braga
Universidade Catdlica Portuguesa

Repensar a escola hoje: o contributo
dos jesuitas

Organizadores: Miguel Gongalves,
Carlos Bizarro Morais, José Manuel
Martins Lopes

ISBN: 978-972-697-183-2 / N° pag.: 518

0Os trabalhos que aqui se renem oferecem um
importante contributo para a reflexdo e para a
acgdo de todos os que se dedicam as questoes
da nobre, dificil mas sempre gratificante tarefa
de ensinar e de educar. Estes textos, gerados
no longo contacto dos seus autores com a pe-
dagogia da Companhia de Jesus, constituem
uma proficua oportunidade de aprofundamen-
to e de descoberta de caminhos possiveis para
os delicados problemas com que se enfren-
tam, hoje, os diversos actores educativos.

EDITORIAL MOURA PINTO

Amanheceste em mim pelo poente
Autor: José Custddio Almeida da Silva
ISBN: 978-989-95540-0-9 / N pag.: 107

Amar o verbo amar é demasia
Basta amar quanto baste

Avida, 0 mar e a maresia

As estrelas, 0 céu e a imensiddo
Amar o Homem na sua exactiddo
Nos gestos menores

Do dia-a-dia

Na sua breve alegria fugidia

No seu longo penar

De lenta agonia.

Amar o verbo amar é demasia. 22.07.1991

PE DE PAGINA EDITORES

Guia de educagao sexual e prevengao
do abuso

Autor: Maria Manuela Pereira

ISBN: 989-614-013-8 / N¢ pag: 151

A obra esta organizada em duas partes dis-
tintas. A primeira, de orientacdo mais tedrica,
passa-se em revista a situagdo da infancia em
Portugal, a urgéncia de informagdo sexual
adequada, as fases da sexualidade infantil,
a comunicagdo intra-familiar em tomo das
questdes ligadas ao sexo, e 0s comporta-
mentos que alertam para o risco acrescido de
abuso sexual. A segunda parte é constituida
por fichas de trabalho que possibilitam uma
abordagem dialogada do tema.

As drogas em Portugal:

o fenomeno e os factos
juridico-politicos de 1970 a 2004
Autora: Licia Nunes Dias

ISBN: 978-989-614-073-1 / N° pag: 376
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ADRIANO RANGEL

M Dizeres

A conspiracao

Quando iniciamos o ano a nossa turma tinha mais um aluno.

O Nuno ndo era um aluno como os outros, tinha trissomia 21 mas, mais do que is-
S0, recusava qualquer tipo de contacto ou aproximagao. S6 com muita paciéncia e
muito tempo acabou por trabalhar comigo mas nunca em grupo. Sentado no canto
da sala para onde se auto-exilara ndo permitia que ninguém chegasse proximo. As
reacgdes com os colegas eram violentas e agressivas. No fundo dos seus olhos
pestanejantes, ao contrario de outros casos que eu tinha conhecido, ndo estava
uma centelha de afecto, nem um sorriso amistoso, nem uma expressédo amigavel;
no rosto fechado havia afastamento e recusa e nunca uma intengdo de comunicar.
O Nuno nunca estava connosco e a pouco e pouco os outros alunos foram-no
ignorando. E o Nuno ia ficando na sua solidao tecida de desgosto, desconfianca,
tristeza e talvez medo. Nao havia nada que o convencesse a trabalhar em grupo e
mantinha com determinacgdo o seu espacgo solitario.

Um dia, quando o frio chegou, veio o tempo das gripes e das constipagoes e o
Nuno ficou em casa.

Foi nessa altura que pensei na minha conspiracgéo.

Aproveitei uma das aulas em que o Nuno faltou para conversar com os outros alu-
nos mas, sobretudo, fazé-los cumplices de uma conspiragéo. E uma conspiragcéo
€ sempre bem vinda para adolescentes que ainda jogam o jogo de reinventar o
mundo. Eles iam ser meus aliados, iam brincar comigo no jogo de fazer do Nuno
um parceiro. Resultaria, ndo resultaria? Que se passaria depois? Faldmos sobre
isso, aventamos hipoteses, avaliamos as estratégias que eu lhes propunha. O es-
sencial, eles tinham percebido: era necessério fazer sentir ao Nuno que podia ser
gostado - coisa que parecia que ele ndo acreditava.

Combinamos entdo que, quando o Nuno voltasse, numa das aulas de educagéo
civica iriamos fazer o jogo do lencinho no recreio. E assim fizemos. Era uma acti-
vidade que eu |Ihes propunha no ambito de um tempo-aula e o Nuno dificilmente
recusaria. Todos se puseram em circulo e o Nuno ocupou também o seu lugar.
Comecou a cantilena e o jogo dos que iam passando e, sem que este pormenor
tivesse sido previsto, o lengo caiu muitas vezes ao pé do Nuno. E o Nuno pegava
no lengo e dava a volta ao circulo, muitas vezes fazendo batota e entrando no cir-
culo fora do seu lugar. Mas parecia que ninguém reparava, ninguém dizia nada.
Terminou o jogo e o Nuno, entrando na sala, foi sentar-se no seu solitario lugar.
Enquanto os outros iam entrando dava-lhes, a porta, pequenas sugestdes: Joao,
passa pelo lugar do Nuno, fala-lhe deste jogo e diz-lhe que gostaste de brincar
com ele; Jorge, ao passares pela mesa do Nuno diz-lhe que o desenho estéa bo-
nito; Marta, ao passares pergunta ao Nuno se n&o precisa de ajuda. E todos iam
entrando na sala e sentando-se nos lugares do costume, com um olhar ou um
sorriso para o Nuno.

De repente o Nuno levantou-se, pegou no seu banco e foi sentar-se junto aos ou-
tros, num dos grupos de trabalho.

Houve troca de olhares, sorrisos e talvez alguns subentendidos de uma conspira-
¢ao que resultara.

O Nuno ja era um dos nossos e saltara para o lado de ca.

Angelina Carvalho
Colaboradora do CIIE da FPCE da Universidade do Porto e da Pégina da Educagdo
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