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Era uma vez uma

televisao “habysitter”

Na corrida das audiéncias televi-

sivas o publico infantil é consi-
derado minoritario. Para as televisdes comerciais, as
criancas sdo vistas como consumidores. Nesta base, a
oferta televisiva para 0s mais novos depende mais dos
interesses dos anunciantes do que das necessidades e
dos proprios interesses do pdblico infantil. Os progra-
mas criam e geram certas necessidades nas criangas e
adolescentes que acabam por “aguentar” estas grelhas
consumistas...

Revisitar Marx

Nas luzes e sombras que
o Marxismo lancou na Educacao

Nos equivocos em torno do conceito
de ditadura do proletariado

Na dessacralizacao de muitas

teorizacoes marxistas

1N

lludimo-nos, embhalando

desigualdades

Por forca de um processo de

massificagdo ha, felizmente, mui-
tos jovens portadores de desigualdades nas nossas
escolas. Mas tratarmos os “desiguais” como se fos-
sem iguais, “em pé de igualdade”, como geralmente
acontece, ndo apenas mantemos a desigualdade, co-
mo a aumentamos. Ndo fora a dedicagdo e 0 anénimo
esforco de muitos e bons profissionais da educagdo,
hd muito, o neo-liberalismo teria extinto a instituicdo
Escola, como empresa falida.

Ler da pagina 21 a pagina 32
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Abatem-se escolas,
como aos cavalos,
e avalia-se tudo
contra as pessoas

A Direita teme

e mata professores

Metade dos cerca de 800 sindica-

listas colombianos assassinados,
entre 1999 e 2005, eram membros da Federagdo de
Professores Colombianos. Alguns destes professores
foram mortos por defenderem uma Escola Publica e
melhores condicGes para o exercicio da profissdo. Ou-
tros morreram por serem lideres independentes ou por
Se operem ao recrutamento dos alunos para as milicias
e exércitos privados. A Escola deveria ser reconhecida
como um territério de paz e a profissdo de professor
merecia ndo ser tdo perseguida como o é, em muitas
partes do Mundo, ndo exclusivamente na Coldmbia.
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Por detras do ecra:
a oferta televisiva para
0S malis nNnovos

Qual a atengéo dedicada pelos quatro canais generalistas portugueses aos diferen-
tes tipos de publico infantil? Existe ou nédo, ao nivel da oferta, uma pluralidade de
produtos, em géneros, formatos e conteludos, capazes de interessar e ir ao encontro
das necessidades e capacidades dos diferentes segmentos etarios? Que tendén-
cias sao observaveis no plano dos conteudos, do tempo, da localizagdo desses
tempos na grelha horéaria? A logica de servigo publico na programagéo para crian-
¢as é a mesma que a dos canais de televisdo generalistas privados? Existe, em to-
dos os canais, um departamento ou servigo especifico voltado para os mais novos?
Quais as competéncias especializadas e qual o estatuto dos profissionais afecta-
dos a programacao para a infancia? E qual a visédo que estes profissionais tém da
audiéncia infantil? Em que medida o apagamento da programacgéao para a infancia,
anunciado por varios autores, se traduziu nas politicas de oferta em Portugal?
Estas foram algumas das questdes de uma investigagéo, que desenvolvi no am-
bito do doutoramento em estudo da crianga, em que pretendi estudar as ofertas e
os critérios de programacao para a infancia dos quatro canais generalistas (RTP1,
RTP2, SIC e TVI) no periodo compreendido entre 1992 e 2002.

A pesquisa que tem sido, entretanto, actualizada, mostrou que a entrada dos ope-
radores privados na paisagem audiovisual na década de 90 foi, sem duvida, um
fendmeno que marcou significativamente o sistema televisivo portugués. O pano-
rama da oferta para a infancia tornou-se muito diferente com a ruptura do mono-
polio televisivo. A andlise das grelhas de programagao dos quatro canais permitiu
verificar um aumento do numero de horas de emissao para as criangas, embora
este tenha acompanhado um acréscimo das horas de programacgéao geral. O au-
mento em quantidade nem sempre significou, contudo, uma maior diversidade de
produtos em termos de género, formato, conteldos, origem e publico-alvo.
Registou-se também um decréscimo de produgdes europeias € um nimero reduzido
de programas de produgao nacional, por oposi¢ao a programas estrangeiros, sobre-
tudo de origem norte-americana e japonesa, apoiados em forte merchandising. Em
consequéncia da globalizagdo do mercado televisivo para criangas e da proliferacao
dos chamados program-length commercials ou toy-based programming, que se tor-
naram o esteio da televisdo para criangas, as séries de animagdo predominam nas
grelhas de programagéo. Os ‘programas-contentor’, espagos conduzidos e anima-
dos por um apresentador, com jogos, concursos, passatempos e breves reportagens
a entremear e a interligar os episddios das séries de animagao, sdo claramente um
produto valorizado pelas estacdes em estudo, principalmente pelas privadas.

Em finais da década de noventa, comecou a emergir uma tendéncia, que ainda
hoje se mantém nas televisdes privadas: a corrida as audiéncias levou as estagdes
a considerar o publico infantil minoritario e a pretender alargar o publico-alvo a
outros publicos disponiveis para ver TV no periodo de fim de tarde. Emitem-se,
entdo, programas transversais, capazes de interessar a varios segmentos etarios,
perdendo-se, desta forma, a especificidade do espaco infanto-juvenil.

As criangas comegam a ser vistas pelos operadores mais como audiéncia (con-
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sumidores) do que como publico. Esta nova concepgao teve,
naturalmente, consequéncias ao nivel da oferta — responde-se
agora mais aos interesses dos anunciantes do que as necessida-
des e aos proprios interesses do publico infantil. Podemos dizer
que ndo sdo tanto os interesses das criangas que mobilizam e
determinam a oferta; os programas € que criam e geram deter-
minados interesses nas criangas, 0s quais, por sua vez, ajudam
a sustentar um determinado tipo de programacao.
Estas sdo algumas das tendéncias da televisdo para Criancas
em Portugal que se comecgaram a desenhar a partir do inicio da
década de 90. Por questdes de espago, ndo é possivel, neste
numero, caracterizar com mais detalhe a oferta nem indicar os
critérios presentes na concepgao, producéo e/ou aquisicao de
programas e na difusdo da programacéo para a infancia. Volta-
remos ao assunto na proxima colaboragéo. Entretanto, os inte-
ressados nesta tematica podem encontrar os resultados inte-
grais deste estudo no livro “Por Detras do Ecra: Televisdo para
Criangas em Portugal”, publicado no passado més de Margo
pela Porto Editora.
Sara Pereira
Universidade do Minho

B Memorias da minha morte
0 caso (arquivado) dos sem-abrigo londrinos

Desfazendo, em Serralves, 0s narizes de cera e as pirdmides invertidas que condicionaram alguns pobres con-
tentamentos passados, julgava-me quase desformatado da escrita jornalistica quando ensaiei um soneto dos
antigos na quadra que se segue e que, felizmente, ndo teve seguimento - J& ndo sou jornalista dos jornais //
Agora vivo longe das noticias // que outrora alimentavam as delicias // de tantas novidades virtuais.

Mentindo, pensava-me capaz de romper com a velha profissdo de repdrter temperado na escola da noticia (e
também com todas as ligas de duquesas de todos 0s sonetos, entenda-se), como se tivesse esquecido 0s casos
que, em 28 anos de prisdo maior, deixei por resolver e remeti para o arquivo de uns quantos cadernos de apon-
tamentos ainda virgens a espera de melhor oportunidade e, principalmente, de mais espaco.

Um desses casos por resolver foi 0 de uma visita a Londres, no tempo da primeira guerra do Golfo (era presi-
dente dos Estados Unidos da América o pai do actual presidente Bush), visita efectuada a convite de uma multi-
nacional de seguros que organizou na capital do Reino Unido uma conferéncia internacional sobre o futuro das
seguradoras no, entdo ainda distante, ano 2000. Uma mordomia e uma festa sobre a qual quase nada escrevi.
Desse caso, lembro o hotel onde fiquei, em pleno Hyde Park, uma sessdo do musical CATS, um companheiro de
viagem e da aventura da escrita jornalistica, o Aradjo Moreira que sobrevive na saudade, e o passeio higiénico
que ambos cumprimos no final do jantar oferecido pela seguradora aos jornalistas portugueses, passeio que se
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Jiilio Roldao
jornalista

roldeck@gmail.com

ficou pelas imediagdes do hotel e que, mesmo assim, deu para descobrir uns tais sem-
abrigo, realidade que em Portugal ainda era quase desconhecida.

Esta ndo é a primeira vez que tento justificar o injustificavel arquivamento deste caso.
Noutras memdrias, que escrevi sob o disfarce de Crdnicas de Domingo, referi-me ndo
apenas a este caso por solucionar, mas também ao caso arquivado da inauguragdo do
novo Aeroporto de Munique, um verdadeiro casamento de aldeia que durou uma sema-
na, a comer e a beber, sobre o qual também pouco ou nada escrevi.

Costumo dizer que eu, e muitos jornalistas como eu, ainda temos dificuldade em escrever
sobre a alegria. Parece que a tristeza e a desgraga sdo mais faceis de paginar em pirdmide
invertida, mas até esta explicacdo esfarrapada esbarra no facto de nada ter escrito sobre
aqueles sem-abrigo que vi, pela primeira vez, em Londres, quando passeava, calmamen-
te, nas imediag0es do Hotel Hyde Park, dissertando sobre os maleficios do thatcherism.
Também pelos nos que faltam desenlagar, ndo € facil romper com esta formatagdo. Ape-
sar de comegar a tornar-se incémoda, mesmo quando remetida para o dominio das
memorias ditas de uma morte, vaidosamente sempre inacabada.



EDITORIAL / 03

Notas soltas

“O povo que escreve nos jornais ndo sabe 0 que pensar a proposito do

pOVO que Nao escreve Nos jornais — e que nao os 1&”.

Os membros da nova classe dominante olham para o povo com a impaci-

éncia e com os preconceitos com que os velhos colonos olhavam para os
pretos. E, nos pretos ca da terra, sdo vistos os mesmos defeitos: sdo preguigosos,
calaceiros, irresponsaveis, vadios, fogem ao trabalho e mal se apanham com dois
euros no bolso embebedam-se, vao para a boa vida e endividam-se. «O povo vive
acima das suas possibilidades», dizem. E, l6gica da batata, cortam-lhe o salério!

Em todo o caso todos querem «modernizar» e pdér a populagéo a par da

Histdria, a forga de discursos retoéricos e de medidas incentivadoras. A

direita acredita que € uma questao de ordem, de hierarquia, de mando,

de aceitag@o do mando, de controlo, de humildade, de voluntaria e grata
aceitagcd@o da pobreza, de reconhecimento do mérito alheio e de aceitagao passiva
das regras de quem impde os critérios do mérito. A esquerda, quase toda, con-
tinua a acreditar que os operarios e os pobres, pelo facto de o serem, é que tém
a linha justa, o sentido do futuro e a chave para os caminhos da felicidade plena,
e que basta que o Estado os enquadre e os trate como filhos dependentes para
que a coisa marche. Ora manda a verdade que se diga que 0 povo ndo precisa de
tutores, nem a direita, nem a esquerda. O que o povo precisa € que lhe paguem
decentemente o seu trabalho. Aumentem-lhe as pensdes e os ordenados, reco-
nhegcam-lhe a importancia do trabalho que desempenham e vao ver como ele se
cultiva, se empenha e se torna fino.

As classes sociais continuam a existir. Nao sdo é as mesmas dos séculos
XIX e XX. No destaque que abordamos neste nimero [paginas 21 a 32]
fica clara a importancia que o conhecimento tem na definigdo das clas-
ses e do seu papel na sociedade. Como os professores trabalham com o
saber e 0 conhecimento, e com a sua distribuicao social, & facil verificar como eles
estdo no coragao da sociedade actual. Essa € uma das razbes que levam os que
tém o poder, € os que o querem influenciar, a interessar-se tanto pelo controlo do
trabalho dos professores. Colocar o trabalho dos professores ao servigo dos seus
objectivos é um designio dos que querem dominar a sociedade.
Convém comecgarmos a pensar em entender o papel que os professores desem-
penham na distribuicdo desigual do conhecimento. Que fungdes nos atribui o po-
der dominante e o que estamos noés dispostos a fazer? Por comodismo, nuns
€asos, ou por excesso de zelo, noutros casos, podemos estar apenas a contribuir,
com o nosso esforgo, para aumentar dramaticamente as desigualdades sociais e
o dominio de uns sobre os outros.

Socrates, como qualquer outro ingénuo, pensa que a solucao esta nas

tecnologias, sobretudo naquelas que tém nomes esquisitos ou estran-

geiros. Pensa, como outros, que a felicidade da Patria se obtém fazendo

com que cada um seja um especialista de alta tecnologia. N&o entendeu
que a sociedade € uma organizagao complexa que precisa de tudo, do engenheiro
e do canalizador, e que um problema grave da nossa sociedade esta em nao sa-
bermos atribuir valor social e econdmico ao trabalho do canalizador. Os adeptos
do Darwinismo social ndo querem entender a complementaridade das fungdes so-
ciais e a importancia que todos tém nas organizagdes. Julgam que no mundo dos
cavalos s6 os de corrida, e entre estes, os que chegam em primeiro lugar, devem
sobreviver. E por este mau juizo que se esmifram a criar sistemas que abatam to-
dos os cavalos que nao cheguem em primeiro lugar. A sociedade nao é civilizada
sem justica social.

«...S0mos agora oficialmente europeus de primeira,
espanhois de segunda

e portugueses de terceira.»

Miguel Torga

de fim de ano

O sistema de ensino em Portugal esta a ser progressivamente mais to-

talitario. Um curriculo cada vez mais unificado e rigido. Programas cada

vez mais iguais e mais dependentes de exames €, portanto, da uniformi-

dade. Tempos de ensino e de permanéncia no espago escolar cada vez
maiores. As criancas, adolescentes e jovens vivendo cada vez mais confinados ao
espaco escolar e ao sabor da batuta dos adultos. Espacos escolares cada vez mais
semelhantes aos espacos prisionais: redes, cercas, portdes, guardas, policiamen-
to, camaras de vigilancia. Apresentam-nos isto como modernizacao e até progres-
so quando é uma verdadeira regressdo. Convém indagar o que podemos esperar
de pessoas criadas assim nestas incubadoras e aviarios educacionais, ainda por
cima improdutivos mesmo em relagao aos seus mesquinhos objectivos.

Os professores, na sua actividade viva, reproduzem muito do que sao. E
os «socialistas», com a sua modernizacao totalitaria, estdo a querer fazer
deles um corpo estratificado, esclerosado, petrificado, hierarquizado, de-
pendente e subserviente. Aposta-se no mérito e no desempenho de fun-
¢oes que exigem maior qualificacdo e empenho. Mas confunde-se isto com a ne-
cessidade de criar uma carreira hierarquizada a maneira antiga. Num tempo em que
na educacao se clama pela necessidade de equipas pedagogicas, eles apostam no
individual contra o colectivo. Num tempo em que se devia apostar na responsabili-
dade colectiva, eles apostam na politica dos capatazes, do chicote e da cenoura.
Ora é possivel e desejavel reconhecer o trabalho dos professores, pagar-lhes o
trabalho que prestam de acordo com o seu desempenho sem que dai decorra a
necessidade de os colocar em patamares hierarquizados e definitivos.
Mantenha-se a carreira que estava embora com uma avaliagdo negociada e revista
de modo a ser mais rigorosa e ligada ao trabalho concreto. E complemente-se es-
sa carreira com o reconhecimento de fungdes especificas que alguns professores
vao desempenhando ao longo da sua vida profissional. Faga-se uma grelha de
remuneracdes acrescidas para quem desempenha fungdes acrescidas e enquanto
as desempenhar. E permita-se que as escolas estabelecam os critérios que levam
os professores as fungoes especificas e aos desempenhos acrescidos. A titulo
de exemplo, um coordenador dos directores de turma deve ter uma remuneracéo
acrescida pela fungdo enquanto a desempenhar e sé enquanto a desempenhar.
O mesmo para quem desempenha outra funcdo especifica. Seja escolhido para
esta ou aquela funcédo aquele que a comunidade escolar acredita ser mais capaz
em cada momento, tenha o indigitado o tempo de servigo que tiver. E paguem-lhe
a funcéo especifica que desempenha enquanto a desempenhar. E avalie-se. Ava-
lie-se em fung¢do do que cada um da para alcangar os objectivos que o colectivo
escolar tragca para o sucesso dos seus alunos.

A Ministra da Educacado pensa que os bons professores se criam por
despacho e a cacetada e nao pelo trabalho e pela capacidade de pensar
o trabalho. Faz o que é tradicional em Portugal, ou seja, a importacéo de
modelos estrangeiros condenados a desaparecer, indo sempre busca-
los com atraso a fonte errada. Os nossos supostos dirigentes ficam assim afasta-
dos da realidade e enredados nas teias da burocracia que eles mesmos nao param
de tecer. A actual ministra ndo mexeu em nada de essencial. Pelo contrario, criou
um clima claustrofébico no meio educacional. Ajudada pelos seus «especialistas»
aprofundou a tragédia educativa que ja ninguém ignora em Portugal.
O que podemos fazer? Analisar a realidade em que vivemos com o maior rigor
possivel. Assumir a critica com total frontalidade. Apontar as necessidades reais
do sistema. Criar solidariedades maiores entre professores, corpos docentes € es-
colas. Colocar os interesses dos nossos alunos a frente dos interesses do gover-
no. E desobedecer sempre que a ordem seja destituida de senso e de sentido.

José Paulo Serralheiro
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Desporto: geometria de equivocos

Acerca de Heidegger, George Steiner,
em livro muito citado, escreveu: “Pre-
cisamos de dar mais assisténcia ao
pensamento”. E que, conforme lucida-
mente avisa uma das personagens de
Robert Musil, “é muito simples ter for-
¢a para agir e muito dificil encontrar um
sentido para a acgao” (O Homem sem
Qualidades, 3° tomo, Livros do Brasil).
Ora, sentido para a acg¢ao desportiva
€ o que José Manuel Constantino an-
tigo presidente da Confederagdo do
Desporto de Portugal e do Instituto do
Desporto de Portugal) manifesta pro-
curar, através do pensamento critico
e olhando para o desporto como um
valor. O seu livro, que vem de publicar-
se, Desporto: Geometria de Equivo-
cos, assim o atesta. Mas é o desporto
um valor? Na escola é-o, de modo in-
discutivel. “A evolucéo desportiva sera
sempre proporcional ao que for a evo-
lugcéo fisico-motora da sua populagao
infanto-juvenil, nisto compreendendo
a sua literacia motora, o desenvolvi-
mento das capacidades e qualidades
fisicas gerais, em suma, a elevacéo da
condicao fisica das criangas e dos jo-
vens, em idade escolar”(p. 22). Ao nivel
da saude, o movimento intencional da
transcendéncia (ou superagdo), quero
eu dizer: a motricidade humana, é um
dos antidotos contra o sedentarismo.
“Os estilos de vida saudaveis ganham
espaco na agenda politica e cultu-
ral das sociedades contemporaneas.
A promocao das actividades fisicas e
desportivas é neste contexto que se
tem de situar, tendo presente que a
saude pode ser treinada e por isso me-
Ihorada e aumentada”(p. 24).

No atinente ao desporto feminino, Jo-
sé Manuel Constantino, como homem
culto que é, ndo deixou de tergar ar-
mas por ele, numa lica que ja parece
anacronica. No entanto, “o direito ao
desporto, por parte das mulheres, &
um direito tardio e que ndo acompa-
nhou os restantes direitos civicos e
politicos (...). O acesso da mulher ao
desporto integra-se na perspectiva
mais geral da igualdade de direitos de
cidadania”(p. 28). E a mulher subiu ao
tablado da Historia, durante séculos
e séculos, como factor de pecado e

ajoujada ao peso doutros preconcei-
tos a pedir ablagdo. “O desporto e os
cidadaos portadores de deficiéncia” é
um tema com bem actuais cintilagdes.
E que também, mesmo em estilo ver-
naculo, se langou sobre o chamado
“deficiente” (deficientes somos noés to-
dos) o que de mais obsoleto e arcai-
co engendrou a mente humana. Ora, o
desporto diz ao “deficiente” que é um
cidadao, com iguais direitos e deveres;
valoriza-lhe a auto-estima; potencia-
lhe as qualidades fisicas e uma sonora
visibilidade social - como negar que s6
pessoas de estreita compreensao nao
entenderdo que o desporto deve ser
uma das tradugdes praticas de uma
sociedade-para-todos? O desporto e
a incluséo social; o desporto e o direi-
to; o desporto e a cidade; o desporto e
0s espacos; o desporto e a autarquia; o
desporto e a universidade; o desporto e
os eventos; o desporto e o espectaculo
desportivo; o desporto e a violéncia; o
desporto e a dopagem; o desporto e a
comunicagao social; o desporto e a li-

deranca das organizacdes; o desporto
€ 0s novos poderes; 0 desporto e as
identidades locais; o desporto e a Eu-
ropa; o desporto e a politica; o despor-
to e o Estado; o desporto e o Pais — eis
ai os temas de que este livro também
se ocupa, em curiosas e sensatas sin-
teses e ndo como um fundibulario, ar-
rumando com as sete pedras de David
a testa de qualquer intrometido.

O respeitado neurologista Oliver Sa-
cks, numa das suas histérias clinicas,
conta-nos que conheceu um paciente
que nunca se relacionava, por exem-
plo, com uma fotografia em toda a sua
dimensao, néo alcangando por isso o
que era uma cena Ou uma paisagem.
Tratava-se de uma gnose formal e nao
de uma gnose pessoal. De uma vez,
o médico Oliver Sacks questionou-o,
mostrando-lhe uma luva: “O que é is-
to?”. Resposta pronta: “E uma superfi-
cie continua, dobrada sobre simesma”.
A relagao cognitiva do paciente era for-
mal e abstracta, com perda de capaci-
dade emocional e concreta e portan-

to incapaz de discernir uma realidade
global. Nas minhas aulas para alunos
de uma licenciatura em desporto, eu
relembro por vezes o que nos conta o
Dr. Oliver Sacks. E acrescento: “O co-
nhecimento teérico que vocés tém do
desporto é, quase sempre, demasiado
categdrico e abstracto. Meus amigos,
sO se sabe o0 que se vive”. José Ma-
nuel Constantino impde-se ao nosso
respeito e admiracdo, precisamente
porque ja viveu “in loco”, e nas varias
dimensdes em que este fendmeno se
desdobra, o desporto. E fé-lo com es-
pirito critico, clara perceptividade, ati-
tude compreensiva e... cultura!

Repito: e cultural Quando ele escre-
ve: “O desenvolvimento desportivo em
Portugal necessita da convergéncia de
trés eixos estratégicos fundamentais: o
da promocéao desportiva; o da orienta-
¢ao desportiva; o da selecgao desporti-
va — ndo apresenta as suas conclusdes
como produto de um requintado artifi-
cio livresco, mas como estudioso aten-
to que faz suas as palavras de Adorno,
na Minima Moralia: “importa ter co-
nhecimentos que ndo sejam absoluta-
mente exactos e invulneraveis, mas tais
que diante deles se levante o problema
da sua exactidao”. De facto, ha quem
seja tdo exacto que nao consegue pen-
sar! Por isso, José Manuel Constantino
assinala que “a nossa capacidade tem-
se esgotado no diagndstico dos proble-
mas”, dado que as andlises feitas nao
ultrapassam o lugar-comum. “S&o lista-
gens de problemas, ndo s&o solucoes,
nem se identificam prioridades” (p.
110). Desporto: Geometria de Equivo-
cos, de José Manuel Constantino, de-
vera transformar-se num vade mecum
de utilizagdo frequente pelos técnicos,
dirigentes e politicos que, com paci-
éncia beneditina, trabalham, na “coisa
desportiva”. Os principais problemas
que tolhem os movimentos do nosso
desporto séo referenciados neste livro,
com saber e sabedoria. Estd de para-
béns José Manuel Constantino! Esta de
parabéns o desporto portugués!

Manuel Sérgio
Faculdade de Motricidade Humana.
Universidade Técnica de Lisboa

E AS CRIANGAS...?

Organizacoes denunciam detencao de criancas imigrantes irregulares nos EUA

OrganizagGes latinas e de defesa dos direitos hu-
manos, entre elas a Amnistia Internacional (Al) pro-
testaram, no dia 23 de Junho, diante do centro de
detengdo de imigrantes irregulares de Hutto (Texas,
sul) contra a detencdo de criangas e exigiram o en-
cerramento do estabelecimento.

“0 centro privado de detencdo de Hutto é uma priséo,
onde criangas e seus pais, com documentacdo irre-
gular, estdo detidos de forma arbitréria numa violagao
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clara da legislagdo internacional”, denunciaram em co-
municado conjunto a Al, a Liga dos Cidadaos Latino-
Americanos Unidos (LULAC) e a Texanos pelas Fami-
lias Unidas, entre outras associages. Estas organiza-
¢Oes decidiram fazer a vigilia diante do centro de Hutto,
perto de Austin, para pedir o encerramento do local,
a0 mesmo tempo que vao “buscar meios alternativos
para cuidar das criancas e das suas familias enquanto
estiverem no sistema judicidrio de imigragdo”.

De acordo com estas associag0es, “as criangas sdo
tratadas como criminosas” no centro de Hutto. “Tém
que acordar as 05H30 para o pequeno almogo, & s3o
ameagadas de separagdo das maes se ndo se com-
portarem bem ou fizerem barulho demais enquanto
brincam”, afirmaram.

0 centro de Hutto serve para receber os imigrantes ir-
regulares, entre eles “muitos refugiados” a espera da
deportagdo para 0s seus paises de origem ou de que

sua situacdo legal nos Estados Unidos seja resolvida.
A Unido das Liberdades Civis americanas (ACLU), a
maior organizagdo de defesa dos direitos civis, apre-
sentou vdrias dentncias no Texas contra o secreta-
rio da Seguranga Interna, Michael Chertoff, e seis de
seus funciondrios, em nome de 17 criancas detidas
em Hutto.

JPS/ Fonte: AFP
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PROFESSORES INCAPACITADOS
CORREM RISCO DE FICAR
SEM VENCIMENTO

Milhares de professores considerados incapacitados
para a actividade lectiva estdo desesperados com a
perspectiva de serem colocados em situagdo de licen-
ca sem vencimento de longa duragdo. Muito embora
pudessem desempenhar actividades de apoio educa-
tivo nas escolas, o Ministério da Educagdo imp@e-
lhes a reclassificagdo ou reconversdo profissionais.
Caso ndo encontrem trabalho em nenhum organismo
da Administragdo Publica, a solugdo € a aposentacdo
por incapacidade ou uma licenca sem vencimento.
Jornal de Noticias
04.06

DESPEDIMENTOS
COLECTIVOS DISPARAM

0 ndmero de despedimentos colectivos continua a
subir de forma agressiva em Portugal. No primeiro
trimestre deste ano, 59 empresas iniciaram este ti-
po de processo visando um total de 1213 trabalha-
dores. (...) Se a comparacdo for feita com o periodo
homdlogo de 2005, as taxas de crescimento passam
para 146%, em termos de nimero de empresas, € de
188%, em matéria de trabalhadores.
Diario de Noticias
08.06

ALUNOS SURDOS
COM INSUCESSO POR_
APRENDEREM NO SILENCIO

Segundo dados do Secretariado Nacional para a Re-
abilitacdo e Integragdo de Pessoas com Deficiéncia,
quatro em cada dez surdos ndo tém qualquer nivel
de instrucdo. O ensino secundario foi concluido por
apenas 2,3 por cento. E s6 1,54 chega ao ensino su-
perior. Segundo a APS, que ndo tem dados a nivel
nacional, uma em cada mil pessoas sdo surdas.
Publico
11.06

24 MIL CRIANGAS
NA AGRICULTURA

Aagricultura é o sector onde ha mais trabalho infan-
til em Portugal, abrangendo quase 24 mil menores,
embora a realidade seja menos preocupante do que
no resto do Mundo, onde mais de 150 milhdes de
criangas sdo exploradas nos campos. A maior parte
do trabalho infantil situa-se na regido Norte € a es-
magadora maioria dos menores trabalha no seio fa-
miliar, em actividades sazonais: Setembro e Outubro,
por altura das vindimas; Junho e Agosto, quando se
preparam oS campos para determinadas culturas.
Correio da Manha
11.06

PROFESSORES DE FORA POR
CRITICAS A MINISTRA

A Associagdo de Professores de Matemética foi convi-

dada a sair da comissdo de acompanhamento do Plano

de Matemética por ter criticado declaragdes da ministra

da Educagdo. A APM diz que em vinte anos de parce-
rias com varios governos nunca tal tinha sucedido.

Publico

12.06

ESCOLA SECUNDARIA ECA DE QUEIROS — Pévoa de Varzim

Professores escrevem
a Ministra da Educacao

Com data de 12 de Junho, a maioria dos professores da Escola Secundaria Eca de

Queiros, enviou uma carta a Ministra da Educacdo, com conhecimento a mais onze

entidades, entre as quais Sua Exceléncia o Presidente da Repiblica. Na carta os pro-

[fessores manifestam «a sua preocupacao face a metodologia aplicada no processo de

candidatura a Professor Titular, por ser geradora de profundas injusticas e redutora

da carreira profissional de toda uma vida, aos ultimos sete anos lectivos».

A carta, serve também para os professores enviarem a Senhora Ministra da Educacao

um documento no qual tomam posicio sobre o tema e que <a PAGINA da educacio»

transcreve aqui na integra:

Quem somos?

Somos uma Escola. Uma Escola que acompanha as transforma-
¢Oes na sociedade portuguesa, que se preocupa com a incluséo
social, que cria Cursos de Educagéo Extra-Escolar de Portugués
para Estrangeiros, visando a integragdo dos imigrantes (121 alu-
nos de 41 nacionalidades). Uma Escola que sente que a educa-
¢ao tem de se adaptar e potenciar as novas tecnologias e acabar
com a “info-exclusao”, que constitui um novo factor de exclusao
social. Portugal é um dos paises da UE com mais elevada taxa
de analfabetismo informatico. Por isso, criamos Cursos de Edu-
cacgéo Extra-Escolar de Informatica (47 alunos).

Porque a Globalizagao é uma realidade e é fundamental dominar
uma segunda lingua, apostamos em Cursos de Educacéo Extra-
Escolar de Lingua Inglesa (64 alunos).

Porque concordamos que o desafio da qualificagdo dos portu-
gueses (determinante para a produtividade e competitividade)
deve ser uma prioridade, aderimos ao Programa Novas Opor-
tunidades — Aprender Compensa, criando um Centro de Novas
Oportunidades (RVCC — Reconhecer, Validar e Certificar Compe-
téncias e EFA — Cursos de Educacao e Formacgao de Adultos).
Na Sociedade da Informagéo e do Conhecimento, o conceito de
aprendizagem esta a ser repensado. Apostamos no e-learning e
b-learning como formas e ferramentas que podem potenciar a
aprendizagem e a inovagao. Mas a modernizagao tecnologica das
escolas deve ser acompanhada de ac¢oes formativas que mudem
os comportamentos e a forma de trabalhar dos docentes. Temos
cerca de 40 professores em Acg¢oes de Formagao de e-learning.
Somos uma Escola que sabe que a Organizagéo e a Racionali-
zacao sdo fundamentais. Para optimizar os recursos existentes
e atingir os objectivos, definimos estratégias, aliando, sempre,
Competéncia e Humanismo.

As escolas ndo podem alhear-se do Meio, da Comunidade, onde
se inserem. As escolas devem ser promotoras de politicas/estra-
tégias que promovam a aproximagao das Familias a Escola.
Temos um Projecto Educativo que aborda a Diversidade (Ega
Diversidade/ Ega Alternativa), muito patente na nossa escola.
Sabemos que o insucesso escolar € uma realidade que urge mu-
dar. Mas o sucesso ndo se avalia, exclusivamente, através de
rankings. Nés acreditamos na motivagéo e valorizagéo do aluno
visando a sua integracéo e participacéo na vida activa.

A organizagdo e funcionamento da nossa escola assenta na ex-
periéncia dos docentes com mais anos de servigo e no encanta-
mento e vontade de aprender dos mais novos.

Temos professores que gostam mais de ensinar, outros de desem-
penhar determinados cargos. Essa diversidade enriquece a Escola.
A Coordenadora do Curso de Portugués para Estrangeiros esta
no 7° escalédo. O coordenador do Secretariado de Exames no 6°.
Da restante equipa, 55% esta abaixo do 8° escalao. Dos Coorde-
nadores Pedagogicos do Ensino Nocturno, 60% estdo em esca-
I6es inferiores ao 8°. O Coordenador do Projecto Plurdlia (Estra-

tégias de Metodologias Promotoras da
Integracao de Alunos de Paises e Cul-
turas Diferentes) esta no 4° escaldo. O
Coordenador das TIC (Tecnologias da
Informagéo e Comunicagéo) esta no 7°
escaldo.

Este é o nosso presente de que tanto
nos orgulhamos.

Mas, a Escola tem um passado. Mui-
tos professores deram o seu contribu-
to, exerceram fungdes de Presidente,
membros do Conselho Executivo, De-
legados de Grupo, de Departamento,
etc. Ha professores que, pelo facto de
ndo desempenharem cargos nos Ulti-
mos anos, agora ndo atingem os “ pon-
tos” necessarios para se candidatarem
a professor titular. E os professores do
7°, 8° e 9° escaldes que deveriam ter
mudado de escalao em 2005 e, em-
bora reunindo todos os requisitos pa-
ra aceder a professor titular, ficam pelo
caminho? E todos os outros, anénimos
e excelentes professores?

Sera que o mérito s6 conta a partir de
19997

Sera que a fungao principal do profes-
sor ndo é ensinar/ educar?

E o futuro?

A distingéo, estranha, entre Professor
e Professor Titular vai desmotivar os
professores e trazer graves problemas
a organizagao e consequente funcio-
namento das escolas.

Acreditamos que a melhoria do ensi-
no so é possivel dignificando a carreira
docente, mobilizando os professores,
os alunos, os pais e a restante Comu-
nidade Educativa.

A funcao social do professor é crucial
para o desenvolvimento de um pais. E
necessario, € fundamental prestigia-la.
Temos de aproveitar as potencialida-
des, diferentes, de cada professor.

Em muitas escolas, os professores fa-
zem milagres todos os dias.

Escola Secundaria Eca de Queirds, Pdvoa de
Varzim, 12 de Junho de 2007

(Assinado por 115 professores)
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Releio o “Berco das Desigualdades”. A cada voltar de pagina deste livro do Sebastidao
Salgado, novas imagens confirmam o titulo. As palavras do Cristévao sao tao conci-
sas quanto discretas, e ndo reduzem o impacto das fotografias que legendam.

O olhar penetrante das criangas “desiguais” invade-nos e faz-nos crer que, so-
mente por humana presungao, acreditaremos viver o tempo da Histéria. Na ver-
dade, habitamos a Proto-Histéria do Homem. No tempo que nos coube em sorte
viver, os homens dirimem os seus conflitos pelas armas. Matam em nome de um
credo. Usurpam territérios em nome da paz. Edificam tribunais e prisées em nome
da justica. As frageis e absurdas instituicoes do nosso tempo séo reflexos de uma
humanizagéo precaria. E a instituicdo Escola, concebida como bergo de oportuni-
dades, ainda é um “berco de desigualdades”.

O espago publico da Educacéo ultrapassou a exiguidade das paredes da sala de
aula, mas muitos ainda néo se perceberam dessa mutagao. Por seu turno, as medi-
das politicas que visam reformar a instituicéo, sdo centradas em vicios institucionais
jamais questionados, e sempre medidas avulsas. Sucedem-se decretos e despa-
chos, decorrentes das conclusdes de gongdricos relatérios produzidos por inuteis
grupos de estudo. Acumulam-se no ministério e nas universidades dispendiosos
“estudos”, que nao logram ir além de ébvias e ressequidas “recomendagodes”.
Somemos a ineficacia dos politicos e “estudiosos” o papel nefasto dos opinion
makers, que, impunemente, vertem nos jornais a sua ignorancia. Bem nos avisava
a Hannah Arendt: tudo quanto é real ou auténtico é atacado pela forca esmagadora
da «tagarelice» que irresistivelmente emana do dominio publico, determinando ca-
da aspecto da vida quotidiana, antecipando e aniquilando o sentido ou o sem-sen-
tido de tudo. E ndo esquegcamos a febre dos rankings. Guardo-os no ficheiro das
anedotas sem piada. No mesmo em que armazeno os artigos do José Manuel, da
Filomena, da Bonifacio e outros, que atribuem a degradagao da Escola a “teorias
das ciéncias da educacgdo”, que esses “treinadores de bancada” ndo sabem dizer
quais sejam, ou em que escola (concreta) terdo entrado...

Vivemos numa Europa de diferentes culturas, mas de medidas politicas que se apli-
cam, indiferenciadamente, a todos os paises. As realidades portuguesas sé&o condicio-
nadas por influéncias transnacionais, num projecto de modernidade ainda por cumprir.
Aferimos o estado do nosso sistema educativo através de estudos comparativos, co-
mo se fosse possivel reduzir a realidade a cifras, ou comparar o que &, diametralmente,
diferente. A Lei de Bases do Sistema Educativo preconiza que se deve “assegurar uma
formagao geral comum a todos os portugueses”, “proporcionar aos alunos experién-
cias que favoregam a sua maturidade fisica e sécio-afectiva” e “criar condigdes de pro-

“Berco das
desigualdades”™

IE/FN

mocao do sucesso escolar e educativo a todos os alunos”. Porém, convivemos com
0 “insucesso educativo” como se a expressao nao fosse, em si mesma, paradoxal.
Como pode a palavra “educativo” ser adjectivo da palavra insucesso?

Jovens portadores de desigualdades acorrem as escolas, por via de um proces-
so de massificagdo. Tratando os “desiguais” como se fossem iguais, “em pé de
igualdade”, como geralmente acontece, ndo apenas mantemos a desigualdade,
como a aumentamos. Nao fora a dedicagao e o anonimo esforgo de muitos e bons
profissionais da educagdo, ha muito, o neo-liberalismo teria extinto a instituicao
Escola, como empresa falida.

Ainda ha quem resista, e quem me confidencie vivéncias que confirmam proces-
sos de exclusdo. Eu escrevo, denuncio. Posso fazé-lo, porque exponho factos e
nao estou exposto a processos disciplinares, que ainda fazem calar muitas vozes.
Como a do professor que me escreveu: A tristeza vem quando me deparo com a
realidade das nossas escolas. Pergunto-me porque sera que muitos professores
resistem tanto a uma pedagogia diferenciada, quando, para mim e para tantos ou-
tros professores a sua pertinéncia é tao obvia.

Foi a mesma voz que relatou um incidente critico, que me custou a digerir...

A colega da-me licenga? — E, sem aguardar resposta, a “colega” entrou na sala.
— E o que faz deixar vir para a escola estes marginais & do bairro! Tinhamos uma
escola tdo bonita e, agora, com esta coisa dos agrupamentos...! — E vai de espetar
um sonoro par de tabefes num dos alunos “feios, porcos e maus”...

Grita um catraio da “fila dos bons”: — N&o foi esse que partiu o vidro, minha senhoral!
— Ai ndo foi? Entéo, pronto! Ja fica com ela, para quando fizer asneira!

Na fila dos burros, onde vegeta o “desigual” contemplado com a bofetada, ndo ha
quem saiba ler o “quadro da belezura”, onde os caladinhos escrevem os seus nomes,
no fim de cada aula. Nem o “quadro da feiura”, onde escrevem os seus nomes aqueles
que nao conseguem completar as suas tarefas escolares no tempo pré-estabelecido,
ou que as terminam antes do tempo... e usam o restante em ameno falatério. Na fi-
la dos “desiguais”, o “lixo da escola” — foi a expressao que eu escutei numa escola
“igual”, ha muitos anos — aguarda a hora do intervalo, espera o fim do dia, desespera.
Felizmente para os “desiguais”, nem todas as escolas séo “iguais”. Creio na remis-
sao das escolas, porque creio no potencial transformador dos seus professores.
E acredito que a Escola ha-de resgatar o seu papel de “ber¢o de oportunidades”.

José Pacheco
Escola da Ponte, Vila das Aves

DESAFIO aos MONOPOLIOS
Venezuela vende “computadores bholivarianos”

com tecnologia chinesa

0 governo de Hugo Chavez langou os seus “com-
putadores bolivarianos™ com a comercializagdo de
quatro modelos, 0s primeiros produzidos na Vene-
zuela com tecnologia chinesa, e pretende comercia-
lizar e fornecer suporte técnico em todo o pais até
o final do ano, informou a AFP Eduardo Hernandez,
gerente comercial da empresa estatal Venezuela de
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Industria Tecnoldgica (VIT), uma joint venture entre a
firma chinesa Lang Chao e o ministério de IndUstrias
Leves e Comércio.

Os primeiros beneficidrios destas unidades sdo 0s
estudantes das missGes bolivarianas, instituicdes e
empresas governamentais.

0 presidente Chavez exibiu em meados de Junho 0

equipamento doado a um centro educacional de Co-
1o, no estado de Falcon.

“0 prego de outras marcas similares a esta é de 930
délares e o prego do nosso computador é de 690 do-
lares, quase 40 por cento a menos”, salientou o pre-
sidente. “Além disso, tem um valor agregado, pois
conta com software livre e trés anos de garantia face

as outras marcas que s0 oferecem um ano”.

0 “computador bolivariano” funciona com o siste-
ma operacional Windows ou com software livre, jd
que as pegas e componentes sdo compativeis com
0 Linux.

JPS/ Fonte: AFP
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50 MIL CORREM
PARA TITULARES

Cinquenta mil docentes no topo da carreira candida-

taram-se ao primeiro concurso de acesso a profes-

sor titular. Este nimero representa 82% dos que 0

podiam fazer. Mais de 30 mil pertencem ao oitavo e
nono escaldes, estando dependentes de uma vaga.

24 Horas

13.06

11.605 DOCENTES
NAO SOBEM DE ESCALAOQ

Dos 49.884 professores que concorreram a mais ele-
vada das duas categorias em que se divide a nova
carreira, 30.168 sdo do 8.2 e 9.2 escaldes, estando
dependentes de vaga para aceder a titular. Como a tu-
tela abriu apenas 18.563 lugares nos agrupamentos
de escolas, 11.605 docentes ndo terdo vaga, ficando
assim impedidos de subir na carreira.
Primeiro de Janeiro
13.06

REFORMAS CAEM 40 POR CENTO

A Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimen-
to Econémico veio alertar para a descida de mais de
40 por cento do valor das pensdes em Portugal. Se-
gundo esta organizagdo, as recentes medidas postas
em prética pelo actual Executivo, nomeadamente a
alteragdo do calculo das pensoes, vdo fazer com que
cada portugués sofra, em média, uma queda de mais
de 40 por cento na sua reforma. Antes da entrada em
vigor das novas regras, um trabalhador portugués
poderia esperar uma reforma equivalente a 113 por
cento do saldrio, esse valor cai para 70 por cento com
as novas regras de calculo.
Focus
13.06

SUPERIOR DESCONHECIA NOVO
REGIME JURIDICO

0 Governo aprovou ontem, em Conselho de Minis-
tros, 0 novo Regime Juridico das Instituicdes de En-
sino Superior. Um documento que introduz alteragdes
profundas a organizagdo e gestdo de universidades e
politécnicos e que apanhou de surpresa 0s responsa-
veis méximos das instituices. (...) “Este documento
é significativamente diferente da versdo que conheci-
amos”, afirma Seabra Santos, presidente do Conselho
de Reitores das Universidades Portuguesas.
Didrio de Noticias
15.06

SINDICATO DOS PROFESSORES
ACUSA ESTADO

0 Sindicato de Professores da Zona Centro (SPZCen-
tro) anunciou ontem que vai processar o Estado “por
atentado a dignidade humana”, por ter obrigado uma
professora que sofria de leucemia a voltar ao servigo,
que veio a morrer. (...) Segundo o sindicato, Manuela
Estanqueiro estava a espera da reforma, depois de ha
um ano lhe ter sido diagnosticada leucemia. No Verdo
de 2006, a docente foi presente a uma junta médica da
Caixa Geral de Aposentagdes e, “inexplicavelmente,
foi considerada apta para o exercicio de fungdes”.
24 Horas
15.06

IE/FN

Para problematizar
a “pedagogia da diversidade”

Fazendo uma rapida incursdo em docu-
mentos oficiais do Ministério da Educacgao
do Brasil, referentes a tematica indigena,
salta aos olhos a recorrente utilizacdo da
palavra diversidade. Sdo varias as formu-
lagdes e muitos os contextos em que ela
aparece, estabelecendo maneiras de re-
lacionamento e produzindo um modo de
olhar para os distintos povos que habitam
o territério brasileiro. Express6es como “di-
vulgagéo da tematica indigena para valori-
zar a diversidade sécio-cultural do pais” e
“reflexao sobre a riqueza que a diversidade
étnica propicia”, adquirem relevo em dis-
cursos oficiais, tanto para justificar a incor-
poracao desse tema na pauta dos assun-
tos escolares, quanto para buscar atribuir
sentido a prépria nogao de diversidade.
Para possibilitar o acesso a diversidade
indigena, sdo definidas acbes estratégi-
cas como a producdo de materiais dida-
ticos especificos, a tradugédo de praticas
culturais indigenas com uso de diferentes
linguagens — documentarios, livros de lite-
ratura, fotografias, estudos académicos —,
um amplo investimento implicado na busca
por conferir certa ordem as coisas, e anco-
rado numa vontade de saber.

Bhabha (2005) afirma que o termo diver-
sidade é um legado de tradigdes colonia-
listas ou relativistas que se aproximam de
discursos liberais: o pressuposto é que as
sociedades sdo plurais desde seu surgi-
mento, e se faz necessario instituir praticas
democraticas que ordenem as relagdes no
seu interior. A afirmacao da diversidade es-
ta ancorada num entendimento de culturas
como totalidades, sendo util para a produ-
¢éo e atualizagao de uma identidade Unica
e estavel — tal como a nagdo - constitui-
da como resultado de um encontro entre
distintas culturas. Para nos identificarmos
como brasileiros, por exemplo, freqliente-
mente langamos mao de mitos fundadores
e de caracteristicas atribuidas a uns e ou-
tros povos que constituem essa naciona-
lidade.

Na analise de Ferre (2001), a partir dos anos
1960 ganha relevo um conjunto de discur-
sos sobre a diversidade que nos ensinam

que somos uma sociedade “naturalmente” plural e que, por
isso mesmo, devemos ser tolerantes e solidarios. Esta “pe-
dagogia da diversidade”, como refere a autora, marca um
terreno de disputas pelo significado, para definir o que conta
ao narrar os outros, ja que eclodem reivindicagdes de dife-
rentes grupos sociais e adquirem visibilidade discursos arti-
culados de muitos lugares.

Falar de diversidade ao abordar a tematica indigena, por
exemplo, parece ser um modo de reconciliar a histéria e de
harmoniza-la, conferindo relevo ao que pode ser celebrado,
a um legado cultural, social, histérico, retirando do foco as
relagdes de poder, os conflitos, os genocidios, as violéncias
praticadas nas historicas e atuais disputas, em especial, pelo
territorio. Na retorica da diversidade, néo faz sentido indagar
quem esta autorizado a narrar, quem ocupa um lugar central
numa politica de representacdo e quem define os termos a
partir dos quais se caracterizam os “iguais” e os “diferentes”.
E basicamente a partir das normas sociais desses “iguais”
que se produzem as diferencas, que vao sendo narradas co-
mo desviantes, incomuns, indesejaveis. E sdo elas mesmas
que, por fim, acabam por postular politicas de “tolerancia”
a diversidade!

Sendo a diversidade entendida como “natural”, obviamente
nao é pensada como algo que possa ou deva ser superado,
e sim como uma caracteristica das sociedades nacionais a
ser aceita e suportada, desde que ordenada para que ndo
se dissemine em rebeldia, para que nao ofereca riscos, nem
desestabilize as frageis certezas. Tomada como menor e su-
bordinada, a diversidade complementa e fortalece a identi-
dade referencial.

Problematizar a pedagogia da diversidade implica considerar
que as diferencas se produzem em relagdes de poder e sa-
ber, prestando atencéo aos processos de diferenciacéo, as
estratégias de hierarquizagao e de sujeigcéo. Significa ir além
do reconhecimento e do acolhimento de uma multiplicidade
de sujeitos e de praticas, para que se possa refletir sobre o
modo como identidades e diferencas vao sendo constituidas
€ posicionadas na cultura.

lara Tatiana Bonin

Professora do Curso de Pedagogia e do Programa de Pés-graduagdo
em Educacdo da Ulbra. Pesquisadora integrante do Grupo de Pesquisa
sobre Cultura e Educagdo (GPCE/Ulbra).

lara_bonin@yahoo.com.br
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08 / FORMAGAO e desempenho

O encerramento de centenas de escolas do 1° ciclo em meios rurais veicula uma
racionalidade politica superficial que deixa no fundo verdades que as pessoas
sentem, e alternativas possiveis mas ignoradas. Uma delas, ja referida neste jornal
por outros autores, seria o investimento na realizacdo de escolas intergeracionais
comunitarias juntando criangas, jovens e adultos em actividades partilhadas. Mas
0 meu regresso ao tema é, talvez, mais emocional do que racional. E, por isso,
desvia-me do conteudo habitual desta coluna. Ocorreu durante uma (re)visita a
um velho professor do 1° ciclo que em certo momento comenta, com algum tom
de interrogagao, que agora o governo anda para ai a abater escolas. O termo foi
mesmo abater, com aquele sentido de autoritarismo de quem manda eliminar..
Lembrei-me dos restantes abates que o governo tem promovido: na educacéo, na
salde, no emprego, nos apoios sociais, etc. Ocorreu-me também o abatimento e
desmotivagdo de muitas pessoas sob o peso das dificuldades trazidas pelos im-
perativos sacralizados do Programa de Estabilidade e Crescimento (PEC), por uma
I6gica neoliberal de desenvolvimento mas, mesmo assim, sem o necessario dina-
mismo e impeto que dé as pessoas rumos de trabalho para esse desenvolvimento.
Lembrei-me, inevitavelmente, do excelente filme de Sidney Pollack, de 1969, “Os
Cavalos Também Se Abatem” e também dos tempos de crise que representava:
as profundas dificuldades sociais e o desemprego da Grande Depressao dos anos
30 nos Estados Unidos da América.

Vivemos o fim de um ciclo que traz consigo profundas rupturas. Se néo fosse o
sentido marcadamente neoliberal dos novos caminhos dir-se-ia que vivemos um
periodo revolucionario. As liderangas politicas apontam caminhos e tomam de-
cisdes que dificilmente se entendem numa légica de desenvolvimento equilibra-
do do territério. Nao se vislumbra no discurso e na acgéo dos politicos qualquer

ANA ALVIM

compatibilidade entre, por exemplo, o encerramento de tantas escolas e hospi-
tais, evocados como medidas de racionalidade e de eficiéncia, e o combate ao
despovoamento e desertificacdo do interior. Fica-nos a convicgdao que o governo
esta resignado com aqueles desequilibrios ou que o modelo de desenvolvimento
adoptado ndo é compativel com o investimento no desenvolvimento de um pais
feito de todas as regides e pessoas que o constituem.

Nas actuais circunstancias, sé@o indispensaveis mudangas mesmo com rupturas,
para abrir novas vias de desenvolvimento. Mas quaisquer que elas sejam, devem
ser compreendidas pelos cidaddos e, em vez de gerarem a crispagéo, o abati-
mento e a desmotivacao, deveriam gerar a sua confiancga e disponibilidade. Nun-
ca, em tempo de democracia, foi tdo forte a coexisténcia entre um sentimento de
oposigao/antagonismo entre o Estado e o Cidadao e a persisténcia de uma atitu-
de de aceitagdo e de consentimento dos cidadados face a medidas politicamente
consideradas indispensaveis para o desenvolvimento. Serdo mesmo? E para que
desenvolvimento? Se sim, que sejam compreendidas e participadas pela colecti-
vidade a quem supostamente sado dirigidas.

Voltando ao encerramento/abatimento de tantas escolas. Seriam mesmo medidas
inevitaveis? Talvez!... Mas vém, certamente, impedir novos sentidos de educacéao
comunitéria e fragmentar vivéncias que fazem/fizeram parte da nossa identidade.
Foi esse sentimento que vi nos olhos do meu velho professor.

Carlos Cardoso
Escola Superior de Educacdo de Lisboa / Centro Interdisciplinar de Estudos Educacionais

CORRUPCAQ

Unesco denuncia corrupcao na educacao mundial

Pagamentos ilegais de matricula, fraudes nos exa-
mes, desvio de fundos, licitagdes pablicas irregula-
res e outros métodos ilegais prejudicam seriamente
0s sistemas de educagdo do mundo inteiro, segun-
do um relatdrio da Unesco. O texto resulta de varios
anos de investigacdo em 60 paises nos quais a raiz
do problema e 0 seu custo social foram analisados,
além dos meios para remediar a situagao.
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“A corrupcdo generalizada na educagdo ndo apenas
custa as nossas sociedades milhoes de ddlares, co-
mo mina seriamente 0s esforgos para dar educagdo
atodos”, denunciou o director-geral da Unesco, Koi-
chiro Matsura.

Segundo Matsura, esta situagdo “impede os pais menos
favorecidos de enviar os seus filhos para a escola, priva
alunos e escolas de material, prejudica a qualidade da

docéncia e, em consequéncia, o nivel da educagdo em
geral, além de comprometer o futuro dos jovens”.

0 relatério da Organizagdo da ONU paraa Educagdo, a Gi-
éncia e a Cultura (Unesco) revela que estas praticas cor-
ruptas existem tanto nas nagdes pobres como nas ricas.
Uma das fraudes passa actualmente pela criagdo
de universidades ficticias na internet. “Entre 2000 e
2004, o nimero de universidades ficticias na internet

quadruplicou e passou de 200 para 800", explica a
organizagdo.

Os autores do relatério afirmam que “o factor que
tem uma influéncia mais decisiva na luta contra a
corrupgdo é a vontade politica nas mais altas esferas
governamentais”.

JPS/ Fonte: AFP
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B Revista de imprensa

CURSOS PROFISSIONAIS
AUMENTAM PARA 5000

Para o proximo ano lectivo, 0s cursos profissionais, tec-
nologicos, de aprendizagem e de educagdo e formagdo
aumentam para cerca de 5000, mais 1700 do que no ano
passado e 0 dobro do que em 2005/06.
Na apresentacdo dos cursos do programa Novas Oportuni-
dades para 2007/08, José Sdcrates explicou que o objecti-
vo final do Governo é que metade dos alunos opte por este
tipo de ensino, cumprindo as recomendacdes da OCDE.
Pablico
20.06

TRES EM CADA 10 AGREDIDOS SAQ
PROFESSORES DO 12 CICLO

Os alertas sucedem-se, mas nem por isso a histéria deixa
de repetir-se. Ao longo dos 180 dias do ano lectivo de
2006/07, a linha SOS Professor recebeu 94 queixas de
agressdo fisica ou verbal. Com 30% das agressoes co-
municadas a Linha SOS, o ensino primdrio revela-se mais
violento do que o secundario (18%) ou o bésico (16%)
(...). Asala de aula (40% dos casos) e 0s espagos publi-
cos da escola (40%) sdo os locais onde a maior parte dos
docentes sdo atacados. Quatro em cada 10 ocorréncias
envolveram o proprio aluno, mas em 17% das vezes foi o
encarregado de educagdo quem partiu para a violéncia.
Destak
21.06

CGTP FLEXISEGURANCA IGUAL A
PRECARIEDADE

Empresdrios, juristas e sindicatos debateram ontem, em
Lisboa, a Flexiseguranca e o Cddigo do Trabalho. Carva-
lho da Silva, lider da CGTP, ndo poupou criticas ao mo-
delo dinamarqués, afirmando que 0 que estd em causa no
‘Livro Verde da Comissdo Europeia’ € a liberalizagdo das
relag0es de trabalho, “o que levard a precariedade genera-
lizada e & retirada de direitos aos trabalhadores”.
Correio da Manha
22.06

EDUCAGAO ‘CHUMBA’
NO CONSTITUCIONAL

Quatro juizes do Tribunal Constitucional ndo tiveram du-
vidas: o Ministério da Educagdo violou num s6 despacho,
dois preceitos da Lei Fundamental: o principio da igualda-
de de oportunidades no acesso ao ensino superior € 0 da
seguranca juridica. A medida dé razdo aos alunos que, no
ano passado, fizeram exames do secunddrio e se consi-
deraram prejudicados. E abre a possibilidade de um novo
imbraglio juridico.
Expresso
23.06

METADE DO PRE-ESCOLAR
E PRIVADO

Quase metade (47,5%) das mais de 263 mil criancas que
frequentam o pré-escolar em Portugal estdo matriculadas no
ensino privado. (...) Segundo um relatdrio da Inspecgdo-Ge-
ral de Educagdo (IGE), relativo ao ano lectivo de 2005/2006,
apenas cerca de 74 por cento das criangas de trés anos,
Cujos pais procuraram a rede publica, foram inscritas. Mas
no grupo dos quatro e cinco anos a média subiu para cerca
de 98 por cento, apesar de discrepancias entre regioes.
Diario de Noticias
25.06

Indiferenca politico-ideologica
e obsessao avaliativa

Em décadas passadas era mais facil reunir evidéncia empirica para
afirmar que as mudancgas de governo implicavam, em geral, mudan-
¢as nas orientagdes das politicas de avaliagdo —embora, nem sempre
de forma congruente. Hoje, ao contrario, ja ndo parece ser assim.
Inicialmente impulsionada pela emergéncia de governos neocon-
servadores e neoliberais, a avaliacdo tornou-se gradualmente
obsessiva e unidireccional, quer pelo facto de continuar a man-
ter a sua presencga de forma relativamente indiferente a natureza
dos governos que posteriormente lhes sucederam (com outras
orientacOes ideoldgicas e partidarias), quer pelo facto de conti-
nuar a contribuir para maximizar as funcdes de controlo e de legi-
timac&o. Dito de outro modo, nas Ultimas duas décadas e meia,
pelo menos nos paises capitalistas ocidentais, as politicas de
avaliagdo foram ganhando um estatuto relativamente indiferente
as concepgoes politico-ideologicas e foram também alcangan-
do uma certa imunidade ou indiferenca as realidades (nacionais,
regionais, sociais, culturais...) em que os diferentes dispositivos
avaliativos se tém instalado e desenvolvido. E, alids, esta aparen-
te consensualidade que vem ampliando a eficacia legitimadora
da avaliagéo e tornando mais dificil desmontar e pér em questao
a sua aparente e pretendida neutralidade. Neste sentido, o que
aparece como relativamente inesperado nos anos mais recentes
é o facto de outros governos de orientagcdo supostamente dis-
tinta (da terceira via, socialistas ou sociais-democratas de cen-
tro-esquerda) assumirem o poder, apos a vaga da nova direita,
sem, todavia, modificarem substancialmente muitas das deci-
sdes herdadas do periodo anterior, sobretudo no que diz respeito
as politicas avaliativas. Pelo contrario, em certos casos, estes
governos foram até mais longe ao introduzirem maior selectivi-
dade e discriminac&o nas formas de avaliagao, utilizando dispo-
sitivos mais subtis de gestédo das diferencas, das desigualdades
e das expectativas sociais e educacionais, ampliando mesmo os
mecanismos ja conhecidos de quase-mercado (ou mesmo de
mercado tout court) indutores de formas espurias de competicédo
e emulacéo, substituindo os principios de igualdade pela equida-
de...Tudo isto sob a (ainda recorrente) justificagdo do necessario
aumento da competitividade econémica, da eficiéncia e eficacia
e da melhoria da qualidade da educagao escolar.

No que diz respeito a este ultimo aspecto, alids, o discurso da
qualidade envelheceu precocemente porque foi incapaz de intro-
duzir novidade, e significar criatividade, imaginacéo e sensibili-
dade para incorporar e dar conta de outras dimensdes sociais,
éticas e estéticas, ou mesmo de outras dimensdes cognitivas e
relacionais da experiéncia escolar de professores e alunos. Pare-
ce, por isso, ndo haver nada de novo que ndo seja a redutibilidade
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a desconfianga e a racionalidade instru-
mental, sobrevalorizando indicadores
frios e humanamente assépticos, e ac-
cionando novos sistemas de vigilancia
sobre “as mentes e os corpos” (como
diria Foucault) de professores e alunos.
Precisamente em nome da qualidade
(apresentada sempre como consensu-
al e auto-explicativa), muitos gestores
escolares assumem praticas persecu-
térias e anti-democraticas e incentivam
divisdes e climas de suspeita quando,
para ser tecnicamente eficaz (e cientifi-
ca e pedagogicamente competente), a
gestao jamais tem que ser autocratica,
despolitizada ou anti-democratica.
Sendo a avaliacéo e a responsabilizacao
um direito e um dever numa sociedade
que assume a transparéncia e a partici-
pacdo como valores democraticos es-
senciais, elas ndo podem, por isso mes-
mo, ser feitas a custa da dignidade das
pessoas. E também por essa razdo que
0 excesso de avaliagao é contaminador
e pode ser considerado obsessivo e
tendencialmente unidireccional quando
a sua utilizagdo se torna relativamente
indiferente a natureza politico-partidaria
dos governos e quando acaba por ma-
ximizar, de forma duradoura, as funcdes
de controlo social (mais ou menos co-
ercitivo por parte do Estado e de outros
orgaos e responsaveis) e de legitimacao
politico-partidaria, em prejuizo evidente
do apoio a mecanismos democraticos
de prestacado de contas e de respon-
sabilizagdo (accountability), os quais,
ao contrario, deveriam ser radicalmen-
te valorizados enquanto processos de
ampla participacdo e de promocgao de
justica social e educacional.

Almerindo Janela Afonso
Universidade do Minho

ajafonso@iep.uminho.pt
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10 / ENTRELINHAS e rabiscos

A opcao de Oficina de Teatro, a nivel do curriculo do 3° Ciclo do Ensino Basico,
proporciona varias reflexdes.

Falando sobre o proprio aluno, lembraremos que as emogdes revelam e conduzem
ao desenvolvimento de diferentes formas de literacia, estabelecendo uma relagéao
com o Mundo baseada na subjectividade de abordagem através dos sentidos e
chegando a uma dimensao do real vivenciada como um processo de criagao per-
manente. O desenvolvimento da capacidade de se expressar (de varias formas)
implica o direito a formacao integral e a identidade propria. A este propdsito, sera
bom “ler” os proprios alunos de 9° ano sobre as aulas da Oficina de Teatro:
“Aprendemos a concentrarmo-nos mais, a saber aliviar os nervos, (...) a saber estar
em publico e a ter a pressdo sobre nds.” - MARCIA

“(...). Foi sem duvida uma boa experiéncia.(...) estas aulas ajudaram na minha for-
magdo como pessoa, pois consegui ser mais desinibida e aprendi imensas coi-
sas.(...). — DANIELA

“Gracas as aulas de Teatro acho que cresci, em termos de saber estar e saber ouvir
(...)."- CARLOS

“(...)as aulas (...) tiveram muito significado pois fiquei mais extrovertido, ja ndo sou
tao timido, acho que ja sou capaz de falar para uma plateia sem problemas, o que
antes néo acontecia.” — DINIS

“As aulas de Teatro ajudaram-me a desenvolver o meu espirito critico. O meu a-von-
tade em frente a um publico melhorou bastante. (...). Como pessoa melhorei (...)".
— CATARINA

“(...) Contribuiram para a minha formagdo como aluna e como pessoa pois nestas
aulas aprendemos a trabalhar em grupo e a dar mais valor ao trabalho com os nos-
sos colegas.” — SOFIA

“Teatro é conhecermo-nos a nos proprios, € libertar as emogdes que temos, € ser-
mos criativos (...)” — MARIA

“(...) ajuda-nos a saber e a perceber os diferentes tipos de vida (desde ricos a
sem-abrigo) e personalidades (...). (...) isso ajuda muito ao crescimento e desen-
volvimento (...).” = LUIS
As opc¢oes politicas podem preocupar-se ou hdo com o desenvolvimento da intuicéo,
do raciocinio, da imaginagao e de diferentes formas de comunicagao. Se se interes-
sarem, seguem sobretudo duas op¢des: o Teatro ou como objecto de aprendizagem,
ou como estratégia de aprendizagem; ou ambos; ou a Oficina de Teatro surge como
disciplina “individual”, correndo o risco de uma tendéncia de especializagdo que as
transforma em “conhecimento de acesso s6 a alguns”, ou é subsidiaria de outras
aprendizagens. Os jovens alunos, sobre estas duas opgdes entendem que:

“Valeu a pena .(...). Uma pequena nogédo do trabalho por tras de uma peca foi dada.”
- LAURA

“As aulas de Teatro fizeram-me “abrir” os olhos, pois eu soube que era um bom
actor (...)” — MANUEL

“(...) ajudaram-me a crescer como pessoa e como aluno e foram aulas muito di-
vertidas.(...) - CLAUDIO

“(...) ao contrario das outras aulas temos maior possibilidade de conviver e sociali-
zar, sdo umas aulas diferentes nas quais nos divertimos a trabalhar e vivemos novas
experiéncias. (...)” — RUI

“(...) pude descobrir que o teatro é muito importante para mim {(...), porque se ndo
fosse o teatro talvez ndo aguentasse as aulas (...). (...) a minha «paixdo» foi aumen-
tando e neste ultimo ano (...) atingiu o pico {(...).” = SONIA

“(...) aulas diferentes das outras, onde as actividades ndo eram mondtonas.” — TIAGO
IA educacgéao de forma integrada dos varios tipos de conhecimento ganha também
realce. Assume-se a importancia de todos na formagéo do individuo, da inter e da
transdisciplinaridade; nega-se as ideias de que no acto criativo ndo estéo presen-
tes todas as faculdades humanas e de que a criatividade e o conhecimento esté-
tico ndo envolvem a cognigéo e se situam s6 na intuicdo dos sentidos; a Oficina
de Teatro, nas escolas, ndao devera situar-se num campo periférico em relagao as
outras disciplinas. Como dizem, ainda, os alunos:

“Estes trés anos de Teatro significaram para mim «a vida real a brincar», porque a
maior parte das coisas que fizemos aqui sdo passadas na vida real e ajudam-nos
a outras disciplinas (...). (...) teve importancia na minha formagéo, porque assim,

Oficina de Teatro
Dar mais valor
ao trabalho
com os colegas

ANA ALVIM

se tivermos que dizer uma «mentirinha» ao nosso chefe, fazemos de actores. (...).
PS: Ja me esquecia (...) o teatro também ajudou a saber mentir aos pais. {(...)”
— FRANCISCO

“(...) significaram cantar, rir, «chorar», decorar inimeros textos, poemas, cancgées;
fazer jogos de confianga, jogos de espelho e mostrar ao publico (...) fruto de um
arduo trabalho elaborado. (...) serviram para nos desinibirmos e deixar de lado a
timidez e também para conhecermos novas pessoas.(...) excesso de nervos e bor-
boletas no estbmago antes de qualquer espectaculo (...). Exigiu muito trabalho e
concentracdo e muita serenidade da nossa parte. (...). — ANA

(...) Ia no fundo, todos adoramos as aulas de Teatro. (...). — FILIPA

“E assim se fazem as cousas”.

José Rafael Tormenta
Escola Secundéria de Oliveira do Douro

ARTE e ESPALHAFATO

Unesco desvincula-se da campanha para escolher «As sete novas maravilhas do mundo»

“Diante do risco de que se produza uma confusdo pre-
judicial, a Unesco deseja reafirmar que nao existe qual-
quer relagdo entre o programa dedicado a proteger o pa-
trimdnio mundial e a actual campanha relativa as «Sete
Novas Maravilhas do Mundo», declarou a Agéncia das
Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.

“Esta campanha da comunicagdo social foi iniciada
a titulo particular no ano 2000 pelo senhor Bernard
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Weber com a ideia de seleccionar as sete novas ma-
ravilhas do mundo moderno mediante um processo
de votagdo em que participardo cidaddos do mundo
inteiro”, explica a organizagdo.

0 comunicado enfatiza que, “apesar de ter sido convi-
dada a apoiar essa iniciativa em reiteradas ocasices, a
Unesco decidiu ndo colaborar com o Sr. Weber neste
projecto”. A Unesco tem como objectivo e como man-

dato ajudar os paises a identificar, proteger e preservar
0 Patrimonio Mundial. Para a Organizagdo, ndo bas-
ta reconhecer um valor sentimental ou emblemético
de certos lugares e classificd-los numa nova lista. “E
necessario poder definir critérios cientificos, avaliar a
qualidade das candidaturas, definir marcos legislativos
e de gestdo e consequir que as autoridades responsa-
veis se comprometam em coloca-los em andamento,

facilitando também um sistema de acompanhamento
permanente do estado de conservagdo desses lugares”,
afirmaa organizagdo. “Ndo existe qualquer comparagdo
entre a iniciativa mediatica do Sr. Weber e o trabalho
cientifico e educativo que resulte da inscricdo de um
lugar na Lista do Patriménio Mundial”, acrescenta.

JPS/ Fonte: AFP
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M Sublinhado

Democracia hoa
e a que toca piano
e fala francés

Nicolas Sarkozy, o novo presidente francés, comega a
marcar ndo apenas a agenda da Unido Europeia como
a propria agenda mundial. Ele e o seu ministro dos
Negdcios Estrangeiros, Bernard Kouchner, j& impu-
seram uma reunido internacional sobre o drama que
se vive no Darfour com a presenca, entre outros, do
secretario-geral da ONU, Ban Ki-moon e de repre-
sentantes dos Estados Unidos, da Russia e da China,
potencias chave para encontrar uma solugdo para um
conflito que, nos tltimos quatro anos, ja causou 200
mil mortos e 2,5 milhdes de refugiados. Estranha-
mente, a diplomacia francesa ndo consegui qualquer
presenca africana nesta reunido de Paris.

Também na recente Cimeira Europeia , realizada em
Bruxelas, a primeira em que Nicolas Sarkozy partici-
pou, a Franca conseguiu “impor” a ideia do tratado
simplificado, como Unica solugdo para o impasse
criado com 0 “chumbo” dos franceses e dos holan-
deses que em referendo disseram ndo a uma cons-
tituigdo europeia. Terd sido Paris quem conseguiu
demover a intransigéncia polaca nesta material. Isto
apesar da Franga continuar a insistir na tese da ino-
portunidade de um eventual alargamento do espago
comunitdrio a Turquia, posicdo que também parece
gstar em consonancia com 0 que a opinido publica
francesa pensa de tal alargamento.

E neste quadro de correlago de forcas que Portugal
assume a presidéncia do Conselho Europeu durante
a segunda metade de 2007, mandatado para tentar
criar condicdes que favorecam a aceitagdo pelos
27 Estados da Unido Europeia de um tratado sim-
plificado que substitua a “chumbada” Constituigao
Europeia, de preferéncia sem que tal acordo carega
da ratificagdo, por referendo, das populagBes dos
Estados —membros — risco que muitos dispensam
na mesma lgica dos que dispensariam eleigdes nos
territérios palestinianos se soubessem que o Hamas
as venceria.

Recorde-se que na sequéncia da vitdria eleitoral do
Hamas, em Janeiro Gltimo, foi decretado por Isragl,
com o aval das potencias ocidentais, um blogueio fi-
nanceiro ao governo palestiniano, situagao que muito
contribuiu para a degradacdo politica em Gaza e para
a dramética situagdo que se vive no territorio, em al-
guns aspectos com claros contornos de uma guerra
civil. A vontade das populages expressa pelo voto
nem sempre prevalece, mesmo em Democracia.
Tudo teria sido mais fécil se os franceses e 0s holan-
deses tivessem dito sim a Constituicdo Europeia ou
se 0 Hamas tivesse perdido as eleigOes nos territo-
rios palestinianos. Como dizia o senhor Ford, a pro-
pésito dos primeiros automoveis comercializados, 0
consumidor pode escolher a cor do carro que quiser,
desde que seja em preto.

Jiilio Roldao

T e
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«Espalhado pelo mundo, existe um apaivonado caso de amor

entre criancas e computadores.»

Seymour Papert, A Familia em Rede (1997)

CiberlLeitura — Parte 1V

Quase em tempo de férias, chegamos a ul-
tima parte Ciberleitura. Até aqui, e sucinta-
mente, recordamos as principais etapas da
histéria da leitura e a sua importancia em to-
das elas. Desde a leitura em voz alta até a
leitura silenciosa, os suportes de leitura tém
evoluido de forma admiravel, a tal ponto que
podemos hoje, em plena 32 revolucéo da lei-
tura, ter a possibilidade teérica de disponi-
bilizar todos os escritos da Humanidade a
toda a populagado mundial e a possibilidade
efectiva de um so individuo escrever os seus
textos e publica-los num tempo minimo, a
baixo custo, para um vasto publico.

Neste contexto, a criacdo de sites de es-
colas (e, nos Ultimos anos, de blogs) re-
presentam uma excelente oportunidade de
trabalho. A motivagdo das criangas é ga-
rantida; cabe ao professor organizar con-
teudos igualmente apelativos.

O estudo pratico que realizei (entre Dezem-
bro de 2003 e Julho de 2005) consistiu em
analisar 5 sites de escolas do 1° Ciclo do
Ensino Basico de Portugal Continental (1
por Direcgcao Regional de Educagao), no
sentido de apurar possibilidades de mo-
tivacdo para a leitura no computador (ou
a partir dele). Os 6.906 sites iniciais exigi-
ram critérios de selec¢ao que poderao ser
sempre questionaveis, dado o cariz mutan-
te das producdes on-line, mas era imprati-
cavel verificar todos os sites num mesmo
momento. O estudo, que teve apenas inte-
resse ilustrativo, revelou, por exemplo, que
() a maioria das escolas tem uma pagina
inicial; (i) muitas tém varias paginas; (iii) o
desenho grafico da grande maioria é idén-
tico e produto do trabalho dos formadores
do Programa Internet@EB1; (iv) poucos
sites s&do actualizados regularmente, por
exemplo, uma vez por més e (v) ha muitos
textos para ler, principalmente, escritos por
alunos, apesar de poucos estarem data-
dos. De um modo geral, percebe-se que a
dinamizacao do site é da responsabilidade
de apenas um ou outro professor. No caso
deste(s) mudar(em) de escola, o trabalho
para. E também notério o contributo que
o Programa Internet@EB1 (trabalho directo

4 vezes por ano a turmas de 4° Ano, principalmente) teve na
agitacao TIC das nossas escolas. Contudo, as dificuldades
tecnoldgicas surgem diariamente e os professores que estéo
pouco motivados nesta area, ndo tendo alguém préximo a
quem recorrer, acabam por regressar a calma.

Desde a mitica era Minerva (1985 — 1994), que iniciou as TIC
em algumas escolas portuguesas, passando pelo Programa
Noénio Século XXI (1996 — 20057?), pelo Programa Internet na
Escola (1997 — 2001) e pelo Programa de Acompanhamen-
to da Utilizacdo Educativa da Internet nas Escolas Publicas
do 1° Ciclo do Ensino Basico, abreviadamente chamado de
Programa Internet@EB1 (2002 — 2006), muito se tem feito
pelas TIC nas escolas portuguesas. Mas ja passaram mais
de 20 anos e muito ha ainda por fazer. Talvez algumas es-
colas de formacéo inicial devessem dar mais atencéo a es-
ta area, pois a data da conclusdo do meu estudo (Outubro
de 2006) as TIC ainda ndo eram disciplinas obrigatérias no
curriculo da maioria dos futuros professores. Talvez muitos
dos professores activos devessem encarar as TIC como ou-
tra qualquer matéria que tem de ser trabalhada e, caso néo
dominem a matéria, talvez devessem cuidar da sua forma-
¢éo ao longo da vida, (caracteristica da sociedade em que
vivemos). Talvez o(s) organismo(s) que tém competéncias no
equipamento das escolas devessem pensar que as turmas
tém, muitas vezes, 25 a 30 alunos e que um computador,
tantas vezes avariado por tempo indeterminado, é claramen-
te insuficiente.

Deixo duas sugestdes para curto prazo: (i) aquisicao de com-
putadores portateis (OLPC) criados por Nicolas Negroponte,
0s quais podem ser comprados pelos Ministérios da Edu-
cacao por (apenas) 84 euros, desde o inicio de 2007 e (ii)
colocacéo nas escolas (grupos de escolas) de um professor
com perfil especializado para desenvolver actividades que
envolvam as TIC, para formar os docentes e auxiliares que
nao possuam as competéncias basicas na matéria e os que,
tendo-as, queiram aprender mais e, ainda, para coordenar
uma equipa rotativa, responsavel pela dinamizagao do site
da escola.

Esgotados os caracteres para este artigo, talvez eu deves-
se concluir esta (ciber)leitura, reforgcando a ideia de que o
mais importante é ler, independentemente do suporte de lei-
tura. Se o computador favorece a leitura, entdo que se utilize
(acautelando os perigos via Internet, claro). Adquirido o gos-
to e a pratica regular da leitura, o leitor sentira que jamais se
podera apartar de tal béngao.

Betina Astride
Escola EB 1 de Ciborro

betina_a@hotmail.com
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Professores... e agora?

No Rio de Janeiro, numa manifesta-
cao de professores, gritava-se, diante
da Prefeitura da cidade, «Viva a repro-
vagao!». Foi a resposta que esses pro-
fessores encontraram para reagir a uma
deciséo politica da Secretaria Municipal
de Educacdo que determina que, no
que corresponde, em Portugal, ao En-
sino Basico, s6 se pode reter os alunos
no fim de cada um dos ciclos de escola-
ridade que integram esse nivel educati-
vo. Salvaguardadas as devidas propor-
¢des, lembramo-nos do grito maldito
dos falangistas quando se faziam ouvir,
na Espanha de Franco, com um «Viva la
muerte» tdo sinistro quanto hediondo.
O que fazer? O que fazer quando os
professores reivindicam a reprovagao
dos seus alunos como um requisito da
sua afirmagédo como profissionais? Pa-
ra onde é que vamos?

Por outro lado, os que se colocam no
papel de redentores do nosso siste-
ma publico de educagao, a comecgar
pela equipa da Professora Maria de
Lurdes Rodrigues, o que propdem em

troca? Reivindicam a necessidade de
democratizagdo do sucesso dos nos-
sos alunos como arma de arremesso e
oferecem-nos o concurso de professor
titular. Uma medida que, ousamos pro-
fetizar, ndo sé nao vai resolver nada do
que anuncia vir a resolver, como, pelo
contrario, vai contribuir para agravar a
qualidade da vida dos professores nas
nossas escolas. Os lideres pedagdgi-
COS nao se encontram por concurso.
E demasiado arriscado. Um risco que
ndo compensa a subida ao trono de
um numero sempre excessivo de bu-
rocratas que vao empalhar projectos e
vontades em nome de uma ordem que
impede a afirmagao do educativo e do
humano. O que fazer?

Confessamos que, neste momen-
to, andamos como o tolo no meio da
ponte. Indecisos e descrentes, s6 nos
resta aguardar, neste momento, pelo
congresso do Movimento da Escola
Moderna Portuguesa (MEM) para sen-
tir o sopro de vida e de esperanca que
a partilha de experiéncias profissionais

concretas acalenta e a boa cumplici-
dade entre colegas que acreditam que
a Escola pode ser mais do que um es-
paco de sofrimento inutil, suscita. Em
todos os Julhos, desde ha uns anos a
esta parte, € para essas termas das al-
mas que nos dirigimos.

Eis uma das respostas que encontra-
mos. E no seio de companheiras e de
companheiros de profissao que nos dis-
pomos a escutar, a aprender, a apoiar
e a interpelar e, assim, a participar na
construcdo de uma profisséo, sem in-
trigas, sem desculpas, mas também
sem negar pressupostos e compromis-
sos com a constru¢do de uma Escola
que contribua para que possamos Vi-
ver numa sociedade mais democratica.
E é assim que, por exemplo, quando
uma educadora de infancia nos mostra
como é que as criangas, com as quais
trabalha, participam na avaliagdo quo-
tidiana, relativamente ao espaco e ao
trabalho que lhes diz respeito, acaba
por nos convocar para participar, des-
se modo, num exercicio de cidadania

ANA ALVIM

que se caracteriza por ndo atribuir aos
outros aquilo que sé a nés compete fa-
zer. Os exemplos séo inUmeros e diver-
sos. N&o vale a pena enumera-los, até
porque aquilo que nos interessa afir-
mar é que a quase centena de educa-
dores e professores que arriscam par-
tilhar com os seus colegas, ano apos
ano, a reflexdo sobre as suas praticas
nem abdicam de ser professores, sem
que com isso possam ou queiram ab-
dicar dos seus alunos, nem esperam
que sejam outros a prescrever os ca-
minhos que eles decidiram trilhar. Com
ou sem professores titulares, compe-
tentes e incompetentes, ha que conti-
nuar a vida, ha que continuar a luta, ha
que continuar a ser professor. E, por is-
S0, que apesar do cansago, esperamos
esses quatro dias de Julho onde nos
podemos afirmar como profissionais e
como gente.

Ariana Cosme e Rui Trindade
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo
da Universidade do Porto

E AS CRIANCAS SENHOR....

Bombardeamento de escola religiosa mata sete criancas no Afeganistao

Sete criangas morreram num bombardeamento aéreo contra uma escola religiosa e uma mesquita no sul do
Afeganistdo, ambas sob suspeita de abrigar combatentes da Al-Qaeda.

Afegdos afirmaram que, segundo estimativas locais, 60 civis foram mortos no distrito de Chora no fogo cruzado
entre as forgas da ONU e os talibas. Quvido pela AFP, John Thomas, porta-voz da Forga da Alianca Atlantica
(ISAF) no pais, considerou “possivel” esta afirmacdo.

Segundo um relatdrio, sete criangas faleceram durante um ataque aéreo contra uma madrassa”, acrescenta a
nota, que também refere “danos leves” numa mesquita adjacente.

Procurada pela AFP, a coligagdo recusou-se a fazer qualquer precisdo sobre os “combatentes da Al-Qaeda”. Um
porta-voz, Chris Belcher, acusou-os de “terem utilizado a mesquita e 0s civis como forma de protecgdo”.

As forgas americanas estdo no banco dos réus por varios “erros” ou “danos colaterais” cometidos desde o inicio
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do ano e que provocaram a morte de dezenas de civis no Afeganistdo. Nos quatro primeiros meses deste ano,
entre 320 e 380 civis faleceram em actos violentos no Afeganistdo, cometidos tanto pelos insurgentes como pelas
forcas internacionais, segundo a missdo da ONU em Cabul.

Em meados de Junho, os ministros da Defesa dos 26 paises da NATO comprometeram-se em Bruxelas a “mi-
nimizar” as perdas de civis afegdos.

“Estamos conscientes de que as perdas civis podem minar 0s nossos esforgos em todos 0s campos, seguranca,
reconstrucdo e desenvolvimento”, afirmou uma fonte da NATO que pediu 0 anonimato.

Nas vérias guerras em curso as criangas sao as principais vitimas da violéncia das vdrias forgas em confronto.

JPS/ Fonte: AFP
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B Erva moira

Os ritos funerarios
tfransformam-se na
sociedade moderna

Os ritos funerdrios nasceram com a historia do ho-
mem. Gabriel Garcia Marques ndo se engana quando
descreve Macondo como um povo sem cemitério, e
por isso sem histéria. Mas na actualidade a nossa
sociedade abandona rituais seculares.

0 culto devido aos mortos & uma constante em todas
as civilizagGes que forjaram a nossa cultura. No Egip-
to as sepulturas e as mumias sdo a principal fonte de
informagdo para compreendermos essa cultura.

Na Grécia e em Roma, enterrar 0s mortos era um de-
ver acima das leis humanas.

As culturas pré-colombianas deixaram na América
Latina uma heranga da celebragdo dos mortos, que
era também uma celebragdo da vida.

Cada cultura, cada religido, tem os seus rituais rela-
cionados com a morte. S3o semelhantes, em vdrias
culturas, as préticas do velorio e do enterro praticadas
pelos povos de tradicdo cristd. Estas praticas manti-
veram-se ao longo de muitos e muitos séculos.

Mas os tempos actuais parecem tempos de ruptura. A
esta ruptura ndo estdo a ficar isentas as praticas fune-
rarias. Na sociedade ocidental, hd ja bastante tempo
que se deixaram de lado os sinais exteriores de luto,
quer no vestudrio quer na organizagdo da vida fami-
liar. Tais mudancas também se notam em sociedades
orientais consideradas mais conservadoras.

No mundo catolico, no qual a cremagdo era proibida até
a0 Concilio Vaticano Il, adopta cada vez mais esta prati-
ca. As razbes sdo sobretudo s6cio-econdmicas, como
0 éxodo rural, que separa as pessoas das familias e das
tradicOes familiares, e também o prego das sepulturas
que torna a cremagdo um meio mais economico.

Nos paises europeus de tradigdo catolica, a Franga é o
que mais adoptou a prética da incineragdo (25% dos
funerais), seguido da Espanha (12%) e da Itélia (6%).
As mesmas razoes favorecem a mesma mudanca na
China. Aqui, a falta de espago contribui para o aban-
dono dos grandes jazigos familiares.

Na India, onde a tradigdo € a cremagdo, razoes eco-
noémicas, suportadas por argumentos de ordem cli-
matica, tém promovido uma nova forma de fogueira
capaz de fazer o servico com muito menos lenha... e
mais barato.

Nos paises mais desenvolvidos a nova geragdo opta,
cada vez mais, por préticas personalizadas e festivas.
Mas a modernidade também estd a transformar as exé-
quias em Africa, onde se continua a enterrar os mortos
com 0s objectos que Se pensa precisarem na outra vi-
da, mas agora 0s caixdes tomam formas tdo diversas
como a de um avido ou uma garrafa de cerveja em fun-
¢do do que se pensa terem sido 0s gostos do defunto.
Em época de negdcios, mais do que quanto baste,
num tempo de turismo mesmo espacial, 0s «funerais
espaciais», quer dizer, o envio das cinzas do defunto
para la da atmosfera, ganham cada vez mais adep-
tos nos Estados Unidos. Neste pais, vérias empresas
funerdrias propdem este tipo de funeral, o qual ndo
esta, evidentemente, ao alcance das familias mais
modestas. Mas nisso ndo ha rupturas, estamos hoje
como ontem, desiguais até na morte.

JPS/ Fonte: AFP

Nao sera a procura dessas
anormalidades a propria anormalidade?
Alunos ciganos; alunos especiais

Como professor de Educagéo Especial, ja la vao 10 anos, tenho cons-
tatado que, para além dos alunos com quem, supostamente, deveria
trabalhar; digo, alunos com alteragdes cromossomaticas, graves dis-
turbios cognitivos, deficiéncias sensoriais, etc. e para os quais me sen-
tia minimamente preparado, havia um significativo numero de alunos,
para os quais a escola solicitava a intervencédo dos Apoios Educativos.
Eram alunos oriundos de bairros sociais préximo das escolas e de etnia
cigana. Eram alunos, em média, com idades superiores aos restantes
elemento da turma, com problemas nas aprendizagens, nomeadamen-
te ao nivel da leitura e escrita, por vezes conflituosos e para os quais
os professores das turmas solicitavam apoio ao Ensino Especial, pois
sentiam dificuldade em dar resposta as suas constantes necessidade.
Este fendmeno fez-me reflectir sobre o papel da escola nesta sociedade
pbés-moderna, multicultural que, ao nivel do discurso e do edificio juri-
dico, tende a ver a diversidade cultural como normalidade e ndo como
patologia e que, contudo, na pratica educativa, acaba por gerar situa-
¢oes de discriminagéo institucionalizada para com as minoria étnicas,
como é o caso dos ciganos.

Observa-se, ndo raras vezes, que a resposta que a escola da a uma si-
tuacgédo de diferenca cultural e étnica, como € o caso dos ciganos, € uma
alternativa criada inicialmente para integrar na escola alunos portadores
de deficiéncia. Questiono-me: sera que a escola vé no aluno cigano
com problemas de aprendizagem, um aluno deficiente? Como olham os
professores para estes alunos? O ensino compensatério é a solugao?
Mais do mesmo resolve um problema de diversidade cultural? E os pais
destes alunos, como olham para a escola? Tém consciéncia de como
os seus filhos sao vistos e tratados pela escola? Estaremos a caminhar
para uma escola inclusiva, capaz de acolher no seu seio todas as dife-
rengas, como muita retorica legislativa refere? Ou sera que chegamos a
conclusado que a escola para todos é-o0, mas de forma diferenciada?
No estudo que desenvolvi tornou-se claro que os professores de apoio
educativo, ao longo dos anos de escolaridade, dos alunos ciganos, pro-
curaram encontrar razdes para justificar o fraco rendimento escolar. Pa-
ra tal procuraram junto de psicélogos, médicos e terapeutas, um diag-
nostico capaz de justificar tal insucesso. Neste caso, admite-se que sao
alunos com NEEs, ou seja, “especiais”, “diferentes” e incluem-se no
Regime Educativo Especial. E nesta passagem para um regime educa-
tivo diferente que a escola assume que estes alunos nao sédo capazes
de ser como os outros.

Se assentassemos as nossas conclusdes na andlise dos processos dos
alunos, ficariamos por aqui, pois essa foi a nossa leitura quando os in-
terpretamos. No entanto, tornou-se claro que a incluséo destes alunos
no Regime Educativo Especial, prendia-se também com a necessidade
da escola de se apetrechar de recursos humanos para fazer face as difi-
culdades que sentia com a presenca destes alunos. Nesta perspectiva,
podemos compreender como esta situagéo passa por uma estratégia da
escola para se apetrechar de professores que de outra forma néo teria.

Quanto a Educacgdo Especial e aos
seus agentes, os professores de
apoio, que julgavamos terem ja as-
sumido a mudanga para um novo pa-
radigma, entendendo a escola como
escola inclusiva, capaz de ensinar di-
ferente a quem é diferente, assumin-
do a diversidade como normal, ndo é
bem assim. Pelo contrario, vimo-los
mais preocupados em justificar os in-
sucessos escolares do que na procura
de solugdes alternativas capazes de
modificar os comportamentos quer
da escola quer das familias ciganas.
A problematica da integragao/inclu-
sd@o de criangas com NEEs ou crian-
cas pertencentes a grupos minorita-
rios € complexa. Urge desocultar esta
realidade, para melhor compreender
a presenca de ciganos na escola, em
particular no Ensino Especial.

Uma comunidade cigana, que parece
indiferente ao facto dos seus filhos per-
tencerem ou ndo ao ensino especial,
valoriza uma escola que nao tiveram
enquanto criangas e que os seus filhos
tém, uma escola que os aceita e acolhe
enquanto criangas, mas que, perante a
diferenga, procura a normalizagdo. Um
quadro legal assente em valores como
a inclusao, a escola para todos, mas
também propicio a criagao, de diferen-
cas e diferentes como € a reinvengao
do Regime Educativo Especial. E disto
exemplo o numero significativo de alu-
nos ciganos que encontrei no Ensino
Especial (alinea i para os entendidos),
supostamente portadores de alguma
“anormalidade”. E agora Professor?
Nao sera a procura dessas anormali-
dades a propria anormalidade?

José Paulo Costa

Professor de Educagdo Especial
Investigador no ClID-IPLeiria
Instituto Politécnico de Leiria
jpl.costa@clix.pt

a pagina da educacdo - julho 2007



14 / SAUDE escolar

Uma nova visao da promocao da saude

O bem-estar dos individuos €, em grande parte, determinado pelos seus habitos
e praticas comportamentais, tornando-se cada vez mais essencial a realizagao de
intervencdes psicoldgicas no sentido de promover comportamentos saudaveis e
prevenir factores de risco. Os profissionais de saude tém aqui um papel funda-
mental ja que podem funcionar como agentes promotores de saude, incentivando
a aquisicao de praticas de saude e assim conduzir a uma melhoria na qualidade
de vida dos individuos. Dada a importancia de uma intervencéo precoce a este
nivel, a Organizagao Mundial de Saude tem dado grande énfase a promogao da
saude em contexto escolar, considerando-a como uma das metas prioritarias
para os préximos anos.

E na escola que, desde muito novas, as criangas passam grande parte do seu
dia. Aqui sdo-lhes ensinados diversos conteldos programaticos, existindo uma
grande preocupacao com a aprendizagem dos mesmos. O contexto escolar ndo
se pode, no entanto, resumir a esta componente académica, sendo fundamental
uma abordagem mais alargada da educacgdo. Na promocéao da saude, tal como a
defendemos, é crucial compreender o desenvolvimento como um conceito multi-
facetado, que engloba ndo sé a componente cognitiva, mas também as compo-
nentes social, emocional e fisica.

Segundo esta linha de pensamento, na promogédo da saude e na prevencao de
comportamentos de risco, deve ser valorizado o trabalho ao nivel dos compor-
tamentos e das competéncias pessoais e relacionais. E importante desmontar a
ideia de que os individuos vao alterar os seus comportamentos apenas com base
nas informacdes que Ihes sdo fornecidas. De que vale limitarmos a nossa acgao a
transmissao de informacgao sobre comportamentos saudaveis, se as criangas nao
possuirem competéncias que lhes permitam integrar essas informagdes e agir de
uma forma responsavel? Defendemos assim que a promocao da saude em con-
texto escolar ndo deve ser realizada através de um método expositivo e unidirec-
cional. E fundamental incentivar a livre iniciativa da crianca na exploragéo do meio
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ambiente e na aprendizagem de estilos de vida saudaveis. Esta aprendizagem
deve ser realizada com o grupo de pares sendo, por isso, a escola um contexto
privilegiado. As interacgdes entre os pares, caracteristicas do ambiente escolar,
sdo fundamentais para a aprendizagem, ja que a crianga ndo aprende sozinha mas
na relagdo com os outros.

Deste modo, consideramos que a melhor forma de promover um desenvolvimento
saudavel sera a criagdo de espacos onde as criangas possam explorar o ambiente
através das suas brincadeiras e da interacgdo com outros. A importancia do brin-
car como pré-requisito para o desenvolvimento tem sido cada vez mais enfatiza-
da. J& a Declaragéo dos Direitos da Crianga defendia que “A crianga tera ampla
oportunidade para brincar e divertir-se (...)"™. E através do brincar que a crianga
se relaciona e interage no mundo. Neste contexto relacional, as criangas terdo a
oportunidade de descobirir, reflectir e aprender. O brincar permite a crianga explo-
rar a imaginacao sem sentir limitacdes na sua capacidade de criar, desenvolvendo
assim a sua expressividade e criatividade.

E na interacgao e exploragdo do meio envolvente que a crianca desenvolve as su-
as competéncias pessoais e interpessoais, aprendendo a relacionar-se com o ou-
tro, a partilhar e a resolver conflitos. Sé através do trabalho destas competéncias
€ que se torna possivel uma verdadeira promog¢ao da saude, que se preocupa com
o crescimento da crianga em todas as suas vertentes. E importante dar a crianga a
oportunidade de tomar parte activa no seu desenvolvimento, de forma a que esta
se torne auténoma e responsavel na promogéao da sua prépria saude.

Joana Antdo e Francisca Pimentel
Gabinete de Intervencdo em Saude (GIS) da Agéncia Piaget para o Desenvolvimento (APDES)

gis@adpes.net

1) Declaracdo dos Direitos da Crianca - Adoptada pela Assembleia das Nagdes Unidas de 20 de Novembro de 1959

SOLIDARIEDADE

Especialista da ONU propoe estatuto de “refugiados da fome”

0 relator das Nagdes Unidas para o direito a alimentacdo, Jean Ziegler, propds recentemente ao Conselho dos
Direitos do Homem da ONU que reconhega os direitos dos “refugiados da fome” — dando o exemplo de paises
como o Niger, que em 2005 atravessou uma crise alimentar sem precedentes.

Evocando as vagas de emigrantes clandestinos africanos que de forma crescente chegam em condig@es desu-
manas as costas de Italia e Espanha ou se afogam na travessia entre a Somalia e o 1émen, Ziegler pediu aquele
organismo das Nagdes Unidas que elabore uma nova norma internacional sobre esta questdo, permitindo distin-
guir entre 0s que alegam motivag@es alimentares e 0s que baseiam o pedido de exilio em causas econémicas.
“Apenas 0s que demonstrassem serem origindrios de um pais atravessando uma crise alimentar seriam admiti-
dos. Uma vez finalizado o estado de emergéncia, seriam repatriados”, explicou aquele alto responsavel.
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“A tragédia ndo cessard de se ampliar”, advertiu Ziegler, afirmando que o nimero de pessoas atingidas por
insuficiéncia alimentar em Africa triplicou nos dltimos trinta anos, atingindo actualmente cerca de 854 milhdes
de pessoas, mais doze milhdes por relagdo a 2006.

“Os emigrantes atirados para 0 caminho do exilio pela fome estdo a mercé de redes criminosas, denunciou 0
especialista, afirmando que a “estratégia de tentar transformar a Europa numa fortaleza fracassou”. A proposta
de Ziegler recebeu 0 apoio dos paises africanos, asiaticos e latino-americanos, mas 0s paises europeus receiam
uma escalada na xenofobia caso este novo estatuto de refugiados seja aprovado.

Fonte: AFP



ACONTECE / 15

B Trigo limpo

Homens e mulheres
sonham sobre sexo
de maneira diferente

0s homens e as mulheres t&m a mesma quantidade de
sonhos eréticos mas as fantasias imaginadas por cada
um dos sexos sdo bem diferentes. Esta, pelo menos, a
conclusdo de um estudo do departamento de psicolo-
gia da Universidade de Montreal, no Canadd, segundo
0 qual as mulheres tendem a fantasiar com estrelas do
cinema, da musica ou da politica, para além de aman-
tes passados ou presentes, e 0s homens a retratar-se
a si mesmos fazendo amor com multiplos parceiros,
em publico ou em lugares desconhecidos.

Segundo esta investigagdo, conduzida por Antonio
Zadra, professor adjunto daquela universidade, es-
tes resultados revelam uma mudanca relativamente
a um estudo anterior, de 1960, no qual se conclufa
que 0s homens sonhavam muito mais com sexo do
que as mulheres. Segundo Zadra, esta discrepancia
pode dever-se tanto ao facto de as mulheres se senti-
rem actualmente mais livres para falar do tema ou de
terem mais sonhos eréticos em virtude de mudangas
culturais, resultantes sobretudo da revolugdo sexual
dos anos 60.

Por um motivo ou por outro, o facto é que as mulhe-
res participantes neste estudo manifestaram o dobro
da propensdo em relagdo aos homens para se en-
volverem em sonhos com pessoas famosas. Nos ce-
narios imaginarios das mulheres figuravam actores
como Brad Pitt ou George Clooney, ou a estrela de
rock Bono. Pela sua parte, 0s homens manifestavam
0 dobro da tend&ncia em sonharem que compartilha-
vam 0 acto amoroso com varias pessoas.

Amantes passados ou presentes figuravam em 20 por
cento dos sonhos femininos e apenas em 14 por cen-
to dos masculinos. Nos seus mundos imagindrios,
0s homens quase nunca tinham de por 0s seus egos
em jogo para tentar seduzir as mulheres. Em 90 por
cento dos casos, eram as mulheres quem davam o
primeiro passo. Este padrdo, segundo Zadra, pode
“reflectir, em parte, as ilusGes masculinas, tendo em
conta as habituais regras de sedugdo”.

No momento de recordar 0s sonhos eroticos que
resultavam em frustragGes sexuais, 0s dois géneros
tém historias bem diferentes para contar. As mulhe-
res narraram versoes em gue a emogao associada ao
encontro parecia desaparecer por um acontecimento
fortuito ou pelo ritmo imposto pelo parceiro. Para 0s
homens, essa frustragdo resultava sobretudo na recu-
sa dos parceiros em participarem de certas praticas ou
no malogro de um convite a uma escapadela. “Talvez
0s seus pedidos tenham sido pouco realistas, mesmo
tratando-se de parceiros imagindrios”, explica Zadra.

0 estudo baseou-se em entrevistas a 109 mulheres e
64 homens, que registaram os seus sonhos durante
um periodo de duas a quatro semanas. Os volunta-
rios acumularam cerca de 3500 sonhos, dos quais
apenas 8 por cento tinha contetido ertico.

Fonte: AFP

Oficinas da Criacao

Até 27 de Julho, o Servico Educativo do
Centro Cultural Vila Flor (CCVF), em Gui-
maraes, vai organizar quatro oficinas diri-
gidas as criangas a partir dos 9 anos de
idade. As “Oficinas da Criagdo” decorrem
de segunda a sexta-feira das 10h as 17h30
nos jardins do CCVF [Av. D. Afonso Henri-
ques, 701, 4810-431 Guimaraes).

Artes Plasticas, Musica, Teatro e Fotonovela,
foram as areas escolhidas para preencher a
programacéo destas oficinas. O objectivo é
levar os participantes a desenvolver uma ex-
periéncia de criagdo individual e em grupo.
Tendo como pano de fundo os jardins do
Palacio Vila Flor, estas actividades, véo,
segundo os organizadores “apelar a cria-
¢éo e imaginacgéao dos participantes”. Sen-
do que “o principio sera o de transformar,
procurando revelar o mundo fantastico
oculto no jardim, para la do que podemos
ver”, seja “na textura das pedras, por den-

tro das raizes, no fundo dos lagos ou num céu entrecortado
pela folhagem”, |é-se em comunicado.

Foram convidados quatro artistas para orientar o trabalho, e
a cada um foi dada a liberdade de intervir no jardim a partir
das ideias mencionadas e do encontro com o grupo de par-
ticipantes de cada semana. Assim, a cada semana surgira
um novo jardim, proporcionando a quem por ele se passeia
novas experiéncias para os sentidos e a imaginagao.

Assim, na oficina de artes plasticas, que ira decorrer de 2
a 6 de Julho, Rui Oliveira propoe criar esculturas tornando
grandes os pequenos universos do jardim. Na oficina de mu-
sica/som, de 9 a 13 de Julho, Ana Deus criara cangdes que
partem da descoberta das vozes, sons € historias do jardim e
dos participantes. Na oficina de teatro, que tera lugar de 16 a
20 de Julho com o Teatro do Frio, vai ser dada vida aos seres
fantasticos que aparecem no jardim quando ninguém esta a
ver. Por fim, na oficina de fotonovela, de 23 a 27 de Julho,
serdo construidas, com Alexandre Osorio, histérias em ima-
gens, fotonovelas divertidas e incriveis a partir de fotografias
das oficinas das semanas anteriores e da reutilizagéo de ou-
tras imagens e de textos.

Encontro Internacional de Ensino de Engenharia

De 9 a 11 de Julho, o Instituto Politécnico
de Setubal (IPS) e o Instituto Superior de
Engenharia de Lisboa (ISEL) organizam o
primeiro Encontro Internacional de Ensino
de Engenharia. Decorre no Centro de Con-
gressos do ISEL.

Numa época de forte mudanga no ensino
superior a nivel nacional e internacional, a
organizagdo considera “relevante o con-
tacto e a troca de experiéncias entre indivi-
dualidades de diferentes paises tendo por
objectivo o debate aprofundado de tema-
ticas em torno do ensino da engenharia” e
chama a atencao para a importancia nes-
te contexto do trabalho desenvolvido pe-
la Associacao Ibero-americana de Institui-
¢oes de Ensino de Engenharia (ASIBEI).
Dai que a realizagao deste encontro se ins-
creva na sequéncia da | Reunido do Comi-
té Executivo da ASIBEI em Portugal, que
tera lugar na abertura do congresso entre
as 9h30 e as 17h, mas que sera de acesso
restrito aos seus membros. De acordo com
a organizacao, esta reunido “constitui um

marco importante em que serdo abordadas diversas ques-
tdes como a Formacédo, o Reconhecimento de Competén-
cias, a Avaliagéo e Acreditacéo, a Cooperagao Internacional
e as Ligagcbes Empresariais”, 1é-se em comunicado.

Entre os temas em debate destacam-se: a “Formacédo em
Engenharia” que tem como oradores Jaime Salazar Contre-
ras, Secretario Executivo ASIBEI; Luis Soares, Professor Ca-
tedratico Aposentado da Universidade do Minho, Portugal;
Nival Nunes de Almeida, Presidente do Conselho de Reitores
do Brasil e Jesus Reyes Garcia, Presidente da ANFEI, Mé-
xico; a “Avaliagado, Acreditacdo e Reconhecimento de Com-
peténcias” com a participacdo de Eduardo Silva Sanchez,
Director Executivo da ACOFI, Colébmbia; Augusto Guedes,
Presidente da ANET, Portugal; Antonio Salgado Barros, em
representacdo do Bastonario da Ordem dos Engenheiros de
Portugal; Marco Tulio de Melo, Conselho Federal de Enge-
nharia, Arquitectura e Agronomia do Brasil e Pedro Lourtie,
Professor Associado do Instituto Superior Técnico, Portugal;
e ainda as “Ligacdes Empresariais” com Fernando Miralles,
Presidente do Nucleo de Decanos da Venezuela; Sales Go-
mes, BRISA; Rui Vieira de S4, SOMAGUE e Carlos Cavalcan-
te, Conselho Nacional das Industrias, Brasil.

Para mais informagoes a organizacao aconselha a consulta
do site: www.estsetubal.ips.pt .
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Vila do Conde todos os anos no Verao

COMPETIGOES
DE CURTAS \

Intarnacional
MacIomnal

Taks One |

WORK IN PROGRESS
Peter HUTTON

RENIXED

InFOCUS

Pater Wnitensaa
David Lynen

Anna Eangers FIles

UNDER HITCHCOCK

HIBGHWAY TO HELL
Sex, Orugs 8 @rinanouse

Mais uma vez Vila do Conde! Este ano é a 152 do Festival de Curtas Metragens. Programa? Muito e variado, para
desfrutar de 7 a 15 de Julho, como sempre no Auditério Municipal. Para abrir, o ultimo Tarantino, “Death Proof”. Além
das habituais competigcdes nacional e internacional, temos ainda, por exemplo, curtas metragens de David Lynch,
em estreia em Portugal, a face menos conhecida de um dos nomes mais influentes do cinema actual.

Temos também, uma retrospectiva de Peter Whitehead, um testemunho de uma época histérica, pois filmou nomes

como Rolling Stones, Beach Boys ou Pink Floyd.

Querem mais? Dois filmes concerto em torno de obras de Peter Hatton. A mostra competitiva de filmes produzidos

B " I (i

T-151UL 2007

15° Curtas YVila do Conde
Festival Internacional de Cingma.
{versao porfuguesa)

1505 Curtas Vila do Conde
international Film Fesihal

(Englizh version)

Galeria de Arte Cinemdética
{(versao em portugues)

Cinamatic At Calary
(English Veérsion)

MGEHNCIN

Curta BMetranem

1 DOl e )

Porfuguesa Short (im Agency
{Englizh version)

W e !-'i'.IDI'I'IDDE_lI'l O G
(e porfugues)

Loea online!

Para terminar, deixei ficar uma das coisas que
para mim é, talvez, a mais interessante: uma
exposicao na galeria Solar, cujo titulo é “Under
Hitchcock”, onde se poderao ver obras de arte
sobre temas do velho mestre.

Se nao ficaram com vontade de aparecer... ndo
sei que vos facallll

nas escolas de cinema e de audiovisuais nacionais, sob o significativo nome “Take One”. E em matéria de filmes,
aquilo que serg, talvez, o mais sugestivo: uma coisa chamada “Highway to Hell”, com o sub-titulo “Sex, Drugs &
Grindhouse”. Grindhouses eram velhas salas de cinema que passavam filmes todo o dia, e em alguns casos toda a

noite, sem parar. Estara presente o programador americano Jack Stevenson, para falar deste fenémeno.

Paulo Teixeira de Sousa

0S 100 FILMES do ANO

«Citizen Kane» melhor filme da historia segundo o Instituto de Cinema dos EUA

0 trabalho do realizador Orson Welles foi reconhecido, no dia 20 de Junho, quando a critica elegeu o seu filme
“Citizen Kane” (1941), como o melhor filme da histéria, isto de acordo com a opinido, recolhida este ano, do
Instituto de Cinema dos Estados Unidos [American Film Institute].

A histdria do magnata da imprensa Charles Foster Kane — escrita, dirigida e produzida por Welles quando tinha
apenas 25 anos — foi sequida na lista pelo «0 Padrinho» (1972) de Francis Ford Coppola e de outro classico a
preto e branco como «Casablanca» (1940).

A lista elaborada anualmente pelo Instituto do Cinema Americano, que escolhe os melhores 100 filmes de sem-
pre, é elaborada por um juri composto por cerca de 1.500 artistas, criticos e historiadores.
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“Citizen Kane”, ja tinha ficado em primeiro lugar em 1997. Pela primeira vez, o drama sobre boxe de Martin Scor-
sese, «0 touro enraivecido» (4° lugar), e «Vertigo» (9° lugar) de Alfred Hitchock ficaram entre os primeiros dez
classificados. Outros filmes que este ano ficaram nos dez primeiros foram «Serenata a chuva» (59), «E tudo o
vento levou» (6°), «Lawrence da Ardbia» (7°), «A lista de Schindler» (8°) e o «Feiticeiro de 0z» (109).

A classificacdo completa dos 100 filmes escolhidos esta publicada no sitio da internet do «American Film Ins-
titute>» em http://www.afi.com/

JPS/ Fonte: AFP
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M Cartas na mesa

Blair deixou um pais
mais rico, mas com
mais pobres

Crescimento forte, desemprego fraco é o balango
econdmico do governo Tony Blair, que deixou o po-
der no dia 27 de Junho depois de 10 anos em Dow-
ning Street. Blair avangou na politica armado de uma
ideia simples (e simplista para os seus criticos): a
modernizagdo. Dez anos depois, oS especialistas ndo
deixam de Ihe apontar desequilibrios e disparidades
que vieram com a sua politica.

0 produto interno bruto do Reino Unido avangou 2,8
por cento ao ano em média desde 1997, contra 2,2% na
Franga e 1,5% na Alemanha. Ao mesmo tempo, a taxa
de desemprego caiu a5,4%, contra 8,8% na Franca, por
exemplo, segundo dados mais recentes do Eurostat.

0 dado briténico exclui, no entanto, dois milhdes de
pessoas declaradas inaptas para o trabalho, conside-
radas por muitos como desempregados camuflados,
que 0 governo tenta recolocar no caminho do empre-
go desde 2005.

QOutro ponto positivo é o controle da inflagdo, dalibra e
das taxas de juros, cuja chave foi, na opinido da maio-
ria, a independéncia dada ao Banco da Inglaterra em
1997. Estes resultados econdmicos sdo, no entanto,
atribuidos ao ministro das Finangas Gordon Brown.

0 perfodo também foi marcado por investimentos nos
transportes, em educagdo e satde, apos a reducdo drés-
tica destas despesas sob 0s governos conservadores.
Os Trabalhistas gabam-se de ter diminuido as listas de
espera nos hospitais, de ter modernizado as escolas e
de terem uma rede ferrovidria mais segura. Porém, o
julgamento dos britanicos é muito mais modesto.
Segundo uma sondagem do «Observer», a maioria
dos britanicos tem uma opinido negativa sobre as me-
Ihorias da sadde e dos transportes, 61 por cento ndo
acham que é melhor viver na Gra-Bretanha de 2007 do
que na de 1997. Em termos de educagdo e formagdo,
0 recente relatorio «Leitch» fez soar o alarme contra a
falta de qualificagdo da mao-de-obra. De 30 milhdes
de activos, cinco milhGes ndo sabem ler nem escrever,
e 17 milhes ndo sabem contar em condigdes.

Os anos Blair viram também uma explosdo do endi-
vidamento das familias. “Os particulares, e o Estado,
endividaram-se muito para sustentar o crescimento.
A verdade é que vivemos acima das nossas possibi-
lidades”, afirmou Peter Spencer.

Outros economistas sublinham os desequilibrios do
crescimento. “A globalizagdo edificou uma economia
de servigos, principalmente financeiros, que ocorreu
em detrimento da inddstria e do investimento em in-
vestigacdo e desenvolvimento”, dizem.

A City de Londres enriqueceu-se consideravelmente:
0s bonus concedidos aos “golden boys” foram multi-
plicados por seis em dez anos. Ao mesmo tempo, um
milhdo e trezentas mil pessoas perderam o seu empre-
g0 na industria. Esta evolugdo acentuou as desigual-
dades econdmicas, segundo o New Policy Institute,
que no seu Ultimo relatorio sobre a pobreza destacou
que “trés quartos da riqueza gerada na dltima década
ficaram no bolso das familias mais abastadas”.

De uma certa forma, o Reino Unido é um pais mais
rico do que ha dez anos, mas ndo mais feliz. Houve
pouco avango social e aumentaram as desigualdades
sociais. E a heranca de Blair.

Fonte: AFP

IE/FN

A poesia de Armando Silva
Carvalho passada a limpo

Natural de Obidos (1938), poeta, ficcionista
e tradutor, licenciado em Direito pela Uni-
versidade de Lisboa, Armando Silva Carva-
Iho estreou-se na poesia com o livro Lirica
Consumivel (1965), tendo desde entéo feito
um trajecto muito pessoal marcado, no di-
zer de Maria Alzira Seixo, “com grande ri-
gor de expressao e uma secura de ritmos e
prosédia que manifesta na técnica de com-
posicéo o essencial do seu significado”.
Trata-se de uma obra poética feita de gran-
de ironia e mordacidade, com pulsdes ero-
ticas ou imagens decantadas de um quo-
tidiano sempre observado nos limites mais
expressivos, como por exemplo nos poe-
mas de Lisboas (2001), livro feito de teci-
turas descritivas da capital retratada nos
seus contrastes mais casticos. E por isso
impunha-se que Armando Silva Carvalho
reunisse num unico volume toda a sua obra
poética publicada, com profunda discrigéo,
ao longo de quarenta anos e agora defini-
tivamente passada a limpo. Mas, a par da
sua poesia, o autor de Alexandre Bissexto
tem sido ainda um admiravel ficcionista em
obras de rara qualidade como «Portuguex»
(1977), cujo sentido subversivo se afirma,
na opinido critica de Eduardo Lourengo, “a
todos os niveis da mitologia cultural lusiada
e na tentativa de reformulagdo em termos
simbdlicos, os Unicos proprios da escri-
ta romanesca, de uma imagem interna da
aventura nacional”.

No desejo de “passar a limpo” toda a sua
poesia e querer torna-la mais visivel junto
dos que mal repararam nela ou dela nao
sao leitores, Armando Silva Carvalho reve-
la o propodsito bem legitimo de insistir na
qualidade da sua escrita e por isso neste
volume agora publicado assume uma di-
mensao expressiva a inclusao de Lisboas,
um livro escrito com o apoio de uma bolsa
de criacédo literaria do Instituto Portugués
do Livro e das Bibliotecas, que se arvora,

na releitura feita, como um dos pontos altos da poesia do
autor de “Portuguex”: ou seja, fixar um olhar implacavel so-
bre a cidade e dela dar, em imagens poéticas de expressiva
qualidade, uma visdo mais aproximada ou objectiva, quer
descansando os olhos no miradouro de Santa Catarina ou
estendendo as pernas pelos jardins da Gulbenkian ou da
praca das Flores:

Passa a raz&do de estado, a razdo da ordem,
a razao da cultura

e quando as razoes passaram a paisana

o povo de Lisboa agradeceu

a passagem de Deus, segundo Cesariny.

E esta cidade-capital de que Armando Silva Carvalho nos
volta a falar reafirma de novo a intengé@o de um “retrato” pes-
soal das diferentes Lisboas que pdde conhecer em largos
anos de permanéncia e determinar em instantaneos capta-
dos com subtileza os contornos mais evidentes da cidade
espraiada a beira do Tejo:

Gaivotas, cansadas de metaforas,
pousam nos ombros da memoria

e todo o amor me cai da toalha da espera
para o mais fundo dos fundos

do meu alheamento.

Por ultimo, dizer que com esta edigdo uma e outra vez a voz
de Armando Silva Carvalho se levanta para restabelecer com
os leitores um dialogo vivo e determinante por ser, sem duvi-
da, um nome singular ou uma das vozes mais comunicantes
da moderna poesia portuguesa E fechar deste modo o seu
roteiro sentimental:

Chegou o intervalo e a histéria ndo acaba.
Acabou o poema e a vida ainda ndo chega.

Serafim Ferreira
Escritor. Critico Literdrio

Armando Silva Carvalho

O QUE FOI PASSADO A LIMPO
(40 Anos de Poesia)

Ed. Assirio & Alvim - Lisboa / 2007.
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Um cotidiano hipertextual na escola:
uma experiéncia possivel

A leitura do mundo que nos cerca é
sempre hipertextual. Nossos sentidos
captam simultaneamente imagens vi-
suais, acusticas, tateis e olfativas, en-
trelagando-as a outras percepcodes e
imagens de nossos acervos mentais.
O cotidiano escolar participa dessa di-
namica hipertextual: o aluno simulta-
neamente ouve o professor, olha pela
janela, vé o que esta acontecendo no
patio, no corredor, rabisca o caderno
do colega ao lado, folheia as paginas
de uma revista escondida embaixo da
mesa. N&o obstante, continua a ser so-
licitada sua atencéo exclusiva para um
texto de cada vez, durante a maior par-
te do tempo ele deve permanecer sen-
tado, em siléncio, ouvindo o professor
ou lendo um texto Unico.

A escola tradicionalmente mantém uma
maneira linear de ensinar, de planejar,
de executar e de avaliar seu projeto
educativo. A l6gica que acompanha as
atividades escolares ainda guarda maior
afinidade com os regimes seriados de
ensino e conteudos organizados hierar-
quicamente, que conduzem a generali-
zagao, unificagcao e despersonalizacéo

de quem ensina e quem aprende. Pais
e professores ainda permanecem liga-
dos aos rituais homogeneizantes.

Em busca de alternativas a esse mode-
lo, durante o ano de 2005, em um esta-
gio em Portugal, tive a oportunidade de
conhecer o trabalho na Escola da Pon-
te. Para minha surpresa, uma crianca
foi chamada pela direcdo da escola
para conduzir a visita e esclarecer so-
bre o funcionamento da instituigéo. Pu-
de observar sua autonomia e fluéncia
verbal ao apresentar os espacgos e ex-
plicar as atividades ali desenvolvidas,
falando baixinho e buscando interferir
minimamente nos estudos dos grupos.
Para ela ficava claro que as redes de
subjetividades coletivas ndo anulam
suas subjetividades proprias.

Foi o que inferi na fala daquela meni-
na de 9 anos: “nés temos um grupo
de trabalho, mas os objetivos sdo in-
dividuais. Quando temos duvidas, pe-
dimos ajuda ao grupo. E uma escola
diferente das outras, mas muito fixe.”
Inesquecivel imagem: sujeitos singu-
lares em um contexto hipertextual, em
constante metamorfose a partir da in-

teracdo entre eles. Essa diversidade re-
mete a uma redefinicdo dos parametros
pelos quais ainda se pensa o cotidiano
escolar. Pude constatar in loco o reco-
nhecimento das diferencas, o valor da
duvida e do erro no processo da apren-
dizagem, assim como, a importancia
da expressao e da troca entre os mais
variados saberes sobre o mundo, em
fungéo de seus proprios interesses, va-
lores e sentimentos em interacdo com
seus colegas e mediadores docentes.

Ao conversar com varios alunos da
escola, confirmei o quanto eles sao
incentivados a se colocarem como
protagonistas. Coerentemente com a
proposta pedagodgica da escola, que
valoriza a livre expresséao, a criativida-
de das criancas e a patrticipacédo nas
decisdes, as criangas criam historias,
relatam experiéncias, emitem opinides
e participam do processo — do plane-
jamento a avaliagdo. Em seus depoi-
mentos, sao freqlentes as referéncias
as assembléias semanais que dirigem
e nas quais sdo discutidas propostas
discentes e docentes para o0 ano em
curso. Tudo registrado em atas publi-

cadas no site da escola.

No cotidiano da Escola da Ponte, atu-
alizam-se praticas antigas em novos
suportes e tecnologias, que amplifi-
cam a voz de uma crianga do interior,
levando-a a ecoar perto e distante.
Vive-se ali o melhor da velha cultura
escolar, com destaque ao respeito as
regras coletivamente formuladas; a par
do melhor da tecnocomunicacéo, com
todas as possibilidades criadas pelo
computador e pela internet. O novo e
o velho convivem num projeto politico
pedagogico capaz de favorecer a inte-
gracdo e cooperagao entre os alunos
que se colocam como produtores de
textos, partindo de suas vivéncias e
multiplicando seus saberes. O compu-
tador deixa de ser uma caixa magica
cheia de textos vindos do ciberespacgo
e a internet subsidia uma ampla rede
de conhecimento, integrando sujeitos
ativos e criticos frente a realidade.

Vanderléa Oliveira Franca

Doutoranda no Campo do Cotidiano

no Programa de Doutorado da Universidade Federal
Fluminense (UFF), Rio de Janeiro

E AS CRIANGAS SENHOR ...
Em Mocambique cerca

Pelo menos quarenta e trés por cento das criangas
escolarizadas, com menos de 16 anos, em Mogam-
bique, foram vitimas de viol&ncias sexuais fisicas ou
verbais, no decurso dos Ultimos quatro anos, revela
um relatorio publicado em Junho em Maputo.

Entre 2002 e 2006, «pelo menos oito por cento das
criancas escolarizadas foram vitimas de violéncias
sexuais fisicas e trinta e cinco por cento sofreram
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agressoes verbais de natureza sexual», precisa o re-
latério redigido a partir de um inquérito da organiza-
¢d0 ndo governamental «Save de Children ou Care»,
em coordenagdo com a UNICEF.

0 servigo nacional de acolhimento as vitimas de abu-
S0 sexual registou, por seu lado, cerca de 23.000 pe-
didos de apoio, entre 2002 e 2006, dos quais 6.000
foram feitos por menores de 18 anos.

Nos (Gltimos dois anos, varios professores foram
levados a justica pelo ministério da educagdo, por
suspeita de prdtica de violéncia sexual sobre alu-
nos com menos de 18 anos. Cinco professores, na
provincia de Nampula, foram expulsos do ensino,
em Junho, acusados de prética de abusos sexuais
sobre alunos.

Um outro estudo, este da Oficina Internacional das

de 43 por cento das criancas escolarizadas sao vitimas de abusos sexuais

Migracdes (OIM), publicado no inicio de 2007, re-
velou que em média «mil mulheres e criangas mo-
cambicanas sdo transaccionadas em cada ano para
a Africa do Sul» para af trabalharem, contra a sua
vontade, no sector da prostituicdo.

JPS/ Fonte: AFP



FORA da escola tambhém se aprende / 19

B Golpe de vista

Arquedlogo peruano
descobre primeiro
indio morto a tiros na
conquista da América

0 primeiro esqueleto de um amerindio morto a tiros
pelos conquistadores europeus foi encontrado por
um arquedlogo peruano num cemitério inca perto
de Lima, capital do Peru, anunciou, em Washington,
uma equipe de arqueologia auxiliada pela National
Geographic Society.

Este é o primeiro caso conhecido de uma pessoa
morta por uma bala no territorio do Novo Mundo,
ha 500 anos, no periodo da conquista espanhola
das Américas. O homem pode ter morrido durante
as lutas indigenas contra as forgas comandadas por
Francisco Pizarro que cercaram Lima em 1536. “Pe-
la primeira vez identificamos restos humanos de um
indigena morto durante a conquista”, disse 0 arque-
0logo peruano Guillermo Cock. Com a sua equipe,
Cock encontrou 72 corpos num cemitério inca de
Puruchuco, subdrbio perto de Lima, nos trabalhos
prévios a construgdo de uma estrada.

Todos os indigenas, enterrados de forma rdpida e a
pouca profundidade, sem seguir a tradicdo de posi-
ciona-los com a cabeca virada para o leste, parecem
ter sido vitimas de um confronto com 0s conquista-
dores. Os cientistas tém quase a certeza que um deles
morreu ap6s receber um tiro na cabega. Outros dois
corpos tém rastros de ferimentos de bala que ainda
dependem de confirmagdo cientifica.

Apds as escavagdes de 2004 a 2006, 0 corpo com 0
cranio perfurado foi analisado num microscapio elec-
tronico no Instituto de Ciéncia Médico Legal Henry
Lee, em Connecticut. Os cientistas detectaram a pre-
senga de rastros de ferro ao redor do impacto do pro-
jéctil na parte posterior do cranio, sem divida uma
bala de mosquete, uma arma de fogo que comegou a
ser utilizada na Europa no inicio do século XVI.
“Temos pela primeira vez a prova material do que ob-
teve a conquista”, disse Cock, em referéncia as armas
de fogo, durante a apresentacdo em Washington.
“Até agora s6 tinhamos o0s testemunhos escritos dos
cronistas espanhdis. Tinhamos as descrigdes, mas
ndo as provas materiais. Isto é tnico”, completou.
Metade dos 72 corpos encontrados tém rastros de fe-
rimentos provocados por uma violéncia extrema. “Al-
guns foram massacrados”, afirmou Cock. No entanto,
para Cock uma das descobertas mais interessantes é
que muitas vitimas tém sinais de ferimentos com ar-
mas indigenas como machados de pedra e flechas.
“Isto confirma 0 apoio que as tropas indigenas da-
vam aos conquistadores. As cronicas da época ndo
mencionam a participagdo de indigenas no apoio
a0s espanhois. Isto permanecia em siléncio por uma
questdo de gldria”, acrescentou. Os demais esquele-
tos encontrados, incluindo mulheres e criangas, ndo
tém ferimentos visiveis. O arquedlogo sustenta a hi-
pétese de que morreram por doencas trazidas pelos
espanhdis e que eram desconhecidas no continente,
como a gripe e a varicela.

Fonte: AFP

“INHO”: a linguagem
infantil dos adultos

N&o nos falta na literatura filosdfica e cien-
tifica autores que ajudem a compreender a
centralidade da linguagem na constituicdo
dos sujeitos: tornamo-nos 0 que somos nha
interacdo com o outro, naquilo que, em di-
alogo, dizemos sobre nés mesmos e so-
bre o outro. Essa tese é postulada, entre
outros pensadores, por Mikhail Bakhtin,
Lev Vigotski e Walter Benjamin. E parece
ser também uma tese compartilhada por
Bruno, que, aos dois anos de idade e em
plena descoberta da linguagem verbal, aju-
da-nos a colocar em debate um instigante
processo: os usos da linguagem no dialogo
entre adultos e criancas pequenas.
Acostumados a tradicdo que concebe a
crianca como miniatura do adulto, empe-
nhamo-nos (nés, os adultos) em miniatu-
rizar o mundo que apresentamos a elas e,
junto disso, a linguagem utilizada para essa
apresentacao. Vivemos a ilusdo de que sua
pouca idade e as peculiaridades do seu de-
senvolvimento exigem, para a possibilidade
de dialogo, uma linguagem também minia-
turizada: escolinha, parquinho, caderninho,
brinquedinho, roupinha, leitinho, inho, inho,
inho. Em nome de um suposto despreparo
de nosso interlocutor infantil, esforcamo-
nos em traduzir a linguagem humana num
idioma que sequer nds proprios compreen-
demos, esquecendo que noés, adultos, pelo
acumulo da experiéncia vivida, ja fazemos
usos sociais da lingua em outros niveis.

E comum que, em seu processo inicial de construcdo da
linguagem verbal, as criangas tendam a guardar com mais
facilidade as silabas finais das palavras, reapresentando-as
de forma muito peculiar. Essa experiéncia, que impde aos
adultos um grande esforgo para compreender o que esta
sendo dito, guarda uma instigante aprendizagem (para os
adultos): ao dirigir a nés a linguagem miniaturizada que lhes
apresentamos, nada conseguimos compreender. Ouvimos
uma sequéncia de “inhos” e “inhas” e, em vao, ensaiamos
possiveis tradugdes: “suquinho?”, “leitinho?”, “livrinho?”. Do
mesmo modo, quando reduzimos a polissemia da linguagem
infantil aos ensaios sonoros que teimamos em graciosamen-
te repetir, também nao nos fazemos compreender: “vai pa
c0?”, “a co dos quininim?”.

Essa incapacidade de tradugcédo nos revela que, ao mesmo
tempo em que essa forma miniaturizada de linguagem ex-
pressa nossas concepgdes a respeito da infancia, expde
também a sua inexpressividade como linguagem, na medida
em que ndao comunica, diferentemente de quando a crianga
se esforca para fazer usos da linguagem verbal tal qual ela
se apresenta na vida social mais ampla e de quando o adulto
se coloca, numa relagdo autoritaria, como interlocutor, sem
abdicar da sua condi¢do de adulto.

Essa bela armadilha Bruno apresentou a sua mae, pesqui-
sadora dos temas da infancia e da linguagem e que, aos
40 anos de idade, juntamente com Bruno, esta novamente
aprendendo a falar.

Com as criangas também se aprende.

Rita Marisa Ribes Pereira

Licenciada em Filosofia pela UFPel e Doutora em Educagdo pela PUC-Rio.
Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo

da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
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Palestina!
Palestina!

IE/FN

A ministra britdnica dos negécios estrangeiros es-
candaliza-se com o alegado golpe de estado do
Hammas?!

Estava a espera de qué?

Quando foi a Gra-Bretanha que contribuiu decisi-
vamente para criar o problema nacional aos arabes
palestinianos! Sim, quando o ministro Balfour fez a
declaracao de 1917 concordando com a criagédo de
um “lar nacional” para o povo judeu na Palestina,
desprezando os arabes que | viviam ha séculos?!
E explorando politicamente as  aspira-
¢oes de milhdes de judeus a um refugio das
perseguicdes(pogroms) de que voltariam a ser vi-
timas frequentes, primeiro desde finais do século
XIX, sobretudo na Russia e noutros paises da Eu-
ropa Oriental, desencadeando um éxodo massi-
vo que contribuiria para reactivar a questdo judai-
ca nos paises da Europa onde ela se encontrava
praticamente resolvida pela integragao socioeco-
nomica dos que neles viviam e, posteriormente,
no rescaldo terrivel do genocidio perpetrado pela
barbarie nazi, durante a Il Guerra Mundial?!

E deste modo reforcando o Sionismo, que viria a
implantar o estado tampao de Israel contra os pa-
lestinianos arabes em 1948, no interesse e sob a
protecgdo conjunta dos Estado Unidos, da Gra-
Bretanha e da Unido Soviética?!

Estado de Israel que representa um cancro colonia-
lista no corpo supliciado da nacéo e do territério pa-
lestiniano! Cancro que corréi mortalmente todos os
habitantes deste corpo, tanto arabes como judeus!
De que muitos, de ambos os lados, comegam a
perceber que tém que se unir na busca de uma
solugdo comum para o seu pais comum, sem
muros e contra aqueles que os querem dividir e
explorar, instigados pelos defensores dos inte-
resses do imperialismo internacional e dos seus
agentes locais!

E que nesta via procurarado edificar uma Palestina
laica, em que todas as comunidades, dotadas de
direitos iguais, independentemente das suas ori-
gens nacionais, das suas convicgoes politicas e
religiosas possam viver em paz! Mas até 14 ha um
penoso caminho a percorrer, pejado de sionistas
e de radicais islamicos que as guerras alimenta-
das pelos poderosos do mundo teimam em utilizar
contra todos os povos do pais! E que levam aos
“golpes de estado” como o que é invocado pela
ministra dos negocios estrangeiros da Gra-Breta-
nha, pais que, recorrendo a todos os expedien-
tes da maquilhagem politica, persiste em manter
a opressédo colonial sobre a Irlanda do Norte! Os
palestinianos, tal como os irlandeses, saberéo sa-
cudir o jugo que os impede de reapropriar-se dos
seus paises e viver em paz!

15 de Junho de 2005

José Marques Guimaraes
Doutorando em Histéria Contemporanea,
Universidade Aberta

CALOTEIROS
Estados Unidos devem quase mil milhdoes de délares a ONU

0Os Estados Unidos devem pagar a sua divida respeitante as operactes de manutencdo de paz da Organizagdo “0s sucessivos adiamentos americanos estao a prejudicar diversos paises que participam militarmente em tais operagdes.
das NacGes Unidas (ONU), que brevemente ultrapassara os mil milhdes de ddlares. A dendncia foi avangada 0 Bangladesh, por exemplo, um dos paises mais pobres do mundo, aguarda ainda o pagamento de 77 milhdes de dolares
pelo presidente da Fundagao da ONU, Timothy Wirth, afirmando que “este défice consideravel resulta do nimero porque 0s paises doadores, entre 0s quais os Estados Unidos, ndo cumpriram com a sua parte”, sublinhou Wirth.
crescente de operagses nesta area propostas pelos préprios EUA”. 0 porta-voz do Departamento de Estado americano, Sean McCormack, assegurou que as operagdes de manu-
Este alto responsavel, ex-senador americano, exortou 0 Congresso do seu pais a desbloquear as verbas em divi- tengdo de paz sdo uma das prioridades da secretaria da Defesa, Condoleeza Rice, ndo especificando, no entanto,
da, lembrando que Washington “pediu e apoiou diversas operagdes de manutencdo de paz — nomeadamente no quando ou de que forma o governo americano pretende resolver a questdo.

Haiti, Congo, Libano, Libéria e Kosovo — todas elas consideradas como do interesse nacional americano”. Wirth
afirmou ainda que o seu pais “poderia ter exercido o direito de veto sobre qualquer uma delas, mas ndo o fez”.
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Marxismo e educagao em debate na Universidade do Minho

(Re)pensar o Marxismo

A Universidade do Minho foi palco
do IV Ciclo de Conferéncias Politicas
Educativas e Curriculares — Aborda-
gens Criticas e Pds-Estruturais, desta
vez subordinado ao tema “Marxismo e
Educacao: Repensar a Educacao Pu-
blica — Democracia e Justiga Social”. O
encontro, que decorreu no Instituto de
Educacao e Psicologia entre os dias 4 e
6 de Junho, teve como propdsito prin-
cipal ajudar a compreender e a apro-
fundar as intricadas nuances das teori-
zagOes marxistas e neomarxistas a luz
da modernidade, em particular no que
se refere a sua dimensao educativa.

Do painel de conferencistas faziam par-
te Mariano Enguita, professor catedra-
tico de Sociologia da Universidade de
Salamanca, com uma comunicagao in-
titulada “Marxismo e Educacéo: Luzes
e Sombras”; Dave Hill, da Universida-
de de Northampton, cuja conferéncia
se intitulou “Analisando e Resistindo a
Educacéo Capitalista: Seis Teses”; Jur-
jo Santomé, professor catedratico da
Universidade da Corunha, que abor-
dou “A Educacédo e o Compromisso
com o Reconhecimento, a Equidade e
a Democracia”; Mike Cole, da Bishop

Grosseteste University College, com
“Catorze Objecgdes ao Marxismo e
uma Resposta Marxista”; e, finalmen-
te, Manuel Carlos Silva, do Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade do
Minho, que dedicou a sua intervencéo
a uma “Revisitacdo do Binémio Infra-
estrutura e Superstrutura: o Campo
Educacional”.

Este € um tema a que a Profedigoes
ja tinha tido oportunidade de se asso-
ciar, através do langamento do primei-
ro volume de “Marxismo e Educacéo”,
organizado por Jodo Paraskeva, Way-
ne Ross e David Hursh, onde os in-
vestigadores reinem um conjunto de
reputados teodricos, filosofos e inves-
tigadores que trabalham actualmente
no seio da tradicao Marxista situada
no ressurgimento humanista das ulti-
mas décadas.

“Um contributo para melhor compre-
ender a educacdo marxista”, na opi-
nido do autor do prefacio desta obra,
Marc Pruyn, da New Mexico State Uni-
versity, nos Estados Unidos, segun-
do o qual se “expressa de uma forma
bem conseguida as potencialidades da
abordagem marxista para a andlise da

educacgao na linha do que tem vindo a
ser defendido por outros vultos da es-
querda educacional”. O segundo volu-
me desta colectanea esta em processo
de producéo.

“Romper com o siléncio”

De acordo com Joédo Paraskeva, pro-
fessor do Departamento de Psicologia
e Educacéo e organizador deste ciclo
de conferéncias, o encontro serviu
para “romper com um siléncio, mui-
to dele intencional, em torno do Mar-
xismo, do Neo-Marxismo e de outros
quadros tedricos de matriz claramen-
te marxista ou neo-marxista”. E que,
segundo o proprio, “ndo ha registo de
um encontro sobre esta tematica em
trés décadas de educagao desde que
foi constituida como area cientifica em
Portugal”. Apesar de considerar o en-
contro como “bastante produtivo”, Pa-
raskeva lamenta aquilo que considera
ter sido uma “violenta tentativa de boi-
cote interno a que foi submetido, pelas
mais variadissimas razoes, qual delas
a mais estrabica e provinciana”.

ANA ALVIM

Aproveitando a realizacdo deste en-
contro, e a oportunidade para abordar
um tema que parece estar, de certa for-
ma, amaldigcoado no meio académico,
a PAGINA decidiu dedicar algum espa-
¢o neste jornal a um trabalho alarga-
do sobre esta tematica entrevistando
e recolhendo depoimentos dos varios
conferencistas.

Assim, os depoimentos de Joado Pa-
raskeva, Manuel Carlos Silva, Jurjo
Santomé e Manuel Antoénio Silva — pro-
fessor do Instituto de Educacéo e Psi-
cologia, que, neste ciclo de debates foi
responsavel pelo comentario critico a
conferéncia do docente galego —abrem
este DESTAQUE. Dave Hill e Mike Co-
le protagonizam o Ponto de Encontro
nas paginas 25 e 26. Por ultimo, Ma-
riano Enguita da corpo a entrevista do
més nas paginas 27, 28 e 29. Nas trés
paginas finais recorremos ainda a um
artigo de opinido, “A ditadura do mito
do socialismo ditador”, da autoria de
Sérgio Domingues, sociélogo e conse-
Iheiro do Nucleo Piratininga de Comu-
nicagao, no Brasil.

Ricardo Jorge Costa
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depoimentos

Manuel Anténio Silva

Instituto de Educacéo e Psicologia
Universidade do Minho

“O Marxismo € uma corrente de pensamento que se preocupa com as desigual-
dades existentes no mundo e do modo como elas resultam em profundas dispari-
dades entre as pessoas. Deste ponto de vista, poderiamos dizer que somos todos
marxistas — ou marxianos, se assim lhe quisermos chamar, ou seja, mais proximos
de Marx do que propriamente das correntes que dele derivaram — e que as bases
que serviram de construcdo ao questionamento marxista estdo intactas, perma-
necendo validas em termos histéricos e cientificos.

O significativo progresso social verificado nos paises do centro levou grande parte
da populagao a pensar que esse processo era irreversivel, que deixaria de haver
uma divisado social baseada em classes, numa relagdo marcada por interesses an-
tagonicos. Esta ideia, como se constata hoje em dia, esta a revelar-se falsa, porque
o retrocesso social a que temos vindo a assistir € cada vez maior.

Diria que, nesta perspectiva, o pensamento marxista adquire relevancia no meu
trabalho a partir do momento em que se reflecte na formagao dos alunos desta
universidade, quando procuro que saiam daqui com uma forma diferente de olhar
e de interpretar o mundo, desnaturalizando aquilo que € o resultado de relacbes
sociais muito concretas.

Estamos a falar de pessoas que véao trabalhar em autarquias, em programas de lu-
ta contra a pobreza, em intervengcé@o comunitaria. Ora, como podem elas trabalhar
nestas areas, construir um documento, definir uma grelha avaliativa da realidade
se ndo adquirirem uma consciéncia politica e referéncias que lhes permita estarem
atentas aos factores que geram essas mesmas situagdes? Quando se diz que a
universidade deve preparar para a vida, penso que é este tipo de preparagao, que
questiona a sociedade € as suas desigualdades, que faz sentido desenvolver.

De resto, procuro estender esta atitude a propria universidade, mais concreta-
mente as ofertas educativas proporcionadas pelo Instituto de Educacgéo e Psico-
logia, trabalhando no sentido de desenvolver um projecto educativo concreto e
objectivo. Porque se ele existe, esta oculto. Nao ha um programa para o exterior
que afirme a oferta do instituto, porque razao o faz e em que medida se distingue
dos restantes.

Os paises da semi-periferia, como Portugal, ndo tém qualquer hipétese de concor-
rer com os centros de saber do centro, nomeadamente os anglo-saxonicos. Dai
termos de apostar numa formacéo baseada em valores humanos, como acontece
com algumas instituicdes latino-americanas, de que é exemplo a Universidade de
Buenos Aires.

Para isso, é preciso partir de uma andlise do mundo e das tendéncias de desen-
volvimento, conjugando a politica, a economia e o trabalho, e aplica-la as areas da
educacao e da formagao, analisando o que isso pode produzir a nivel de mestrado
para percebermos até que ponto estamos ou nédo a contribuir para a situagdo que
herdamos ou para uma situagéo mais justa.

A minha esperanca é que esta dinamica possa servir de contracultura face ao pen-
samento dominante, face a uma sociedade que naturalizou as desigualdades e que
considera a ascensdo social uma responsabilidade individual baseada no mérito.

(Depoimento elaborado a partir de entrevista)

Jurjo Santomé

Professor Catedratico da Universidade de Didactica e Organizagao Escolar
Universidade da Corunha

O meu compromisso com o Marxismo iniciou-se enquanto militante politico de or-
ganizagoes sociais de esquerda, como a Unido do Povo Galego, de orientagdo mar-
xista-leninista. Essa experiéncia levou-me a descobrir que a teoria marxista podia
também ser aplicada ao meu campo profissional e a area educativa em especifico,
levando-me a estudar os grupos sociais situados no interior do sistema educativo
com os quais ja estava comprometido politicamente, procurando descobrir de que
forma eles estavam integrados nas instituicbes educativas e em que medida o sis-
tema contribuia para fazé-las verem-se a si mesmas como elementos deficitarios.
Esta preocupacao levou-me a encarar outras perspectivas de trabalho e a procurar
outro tipo de analises na educagéo. E o que continuo a fazer até hoje e que se re-
flecte na minha obra, na qual abordo, entre outros temas, as causas que estdo na
origem do insucesso educativo destes grupos. A resposta encontra-se invariavel-
mente num sistema que possui muitas desigualdades no seu interior, e aquilo que
habitualmente se designa igualdade de oportunidades ndo passa de um discurso
de retorica. Tal como falamos de justica social, temos também de falar de justica
escolar e de justica curricular. E, nesta medida, creio que a injustica curricular que
se esta a produzir € demasiado visivel.

A area curricular analisada sob a perspectiva marxista tem sido, de resto, uma das
vertentes que tenho privilegiado no meu trabalho, sobretudo no que se refere aos
conteudos, as formas de organizagdo, aos materiais curriculares que se traba-
Iham, as relagdes entre os diferentes actores educativo e as formas de participa-
¢ao — procurando descobrir se estes grupos tém ou ndo participagao no sistema
educativo, se conseguimos niveis significativos de democracia na nossa socie-
dade, se esses niveis de democracia estdo também presentes na escola. Neste
sentido, julgo que a escola atravessa uma fase muito autoritaria, quase ditatorial,
com as relagdes de caracter vertical a sobreporem-se as restantes.

Na mesma perspectiva de trabalho, tenho igualmente a preocupacéo de saber
quais as referéncias aos grupos sociais presentes nos conteldos escolares — ou se
existem sequer referéncias, porque a maioria deles ndo é referido. Um caso bem
evidente é o da classe trabalhadora, que nunca ou raramente aparece referida nos
manuais escolares. Desta maneira, torna-se dificil a uma crianga ou jovem oriun-
do deste meio encontrar explicacdes acerca das origens da classe trabalhadora,
porque razao vive da forma que vive, os locais em que habita, porque nao acede
a determinados recursos, etc. E a escola tem de servir para compreender isso e
dizer-lhe que é necessario transformar essa situacao.

Este é o trabalho que procuro desenvolver quotidianamente. E, neste sentido —
apesar de haver algumas parcelas da teoria marxista que é preciso desenvolver e
adequar aos dias de hoje — o Marxismo mantém-se na sua esséncia extremamente
valido. Actualmente, o motor da sociedade, e o seu poder, esta mais em quem tem
o conhecimento e ndo a propriedade dos meios de produgao. Mas ha um conceito
basico que continua actual: em que medida continua ou nao a haver exploracéo
nesta sociedade. Essa € a razédo de ser do Marxismo e de um trabalho educativo
que se pode considerar libertador e humano.

(Depoimento elaborado a partir de entrevista)

T -
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Joao Paraskeva

Professor do Instituto de Educacéao e Psicologia
Universidade do Minho

Infelizmente, a teoria marxista tem sido votada ao ostracismo e/ou domesticada,
quer nos cursos de formagao de professores, quer nos cursos de educagéo. Ob-
viamente que isto ndo acontece por descuido. Hoje ha uma massa de pessoas —
alunos e professores — que deveria compreender que 0 seu acesso a escolarizagao
€ ao ensino superior s6 se tornou realidade, precisamente porque no passado se
foram sucedendo um conjunto de lutas — tantas delas sanguinarias — e de conquis-
tas de direitos (a democracia, a liberdade, o direito a educacéo, a saude e a justica)
levadas a cabo por uma miriade de movimentos sociais e de pessoas que foram
profunda ou mesmo até totalmente influenciados pela teoria marxista. Alguém se
atreve a negar o papel preponderante que areas como as do ensino e da educagao
tiveram neste particular? Alguém nega que, ndo obstante todos estes notaveis di-
reitos conquistados — hoje habilmente embrulhados como privilégios — a sociedade
segue sendo ‘classada’? Alguém nega que a melhor andlise de classe foi feita por
Marx? Alguém nega que o trabalho docente € um trabalho de género? Alguém
nega que o trabalho doméstico — com profunda influéncia no trabalho docente - é
um trabalho de género? Alguém nega que vivemos num estado que continua cada
vez mais classado, racializado e genderizado? Mais, durante anos, o Marxismo foi
acusado de ser uma plataforma de analise reducionista reduzindo indevidamente
tudo a uma equagao econdmica, que a dialéctica base — superstrutura era de todo
errada para explicar 0s processos sociais.

Ora, para pasmo, tem sido a direita (esta certo que muitos dos que estao hoje a
direita tentam esquecer o seu ber¢co maoista, trotskista, marxista, leninista) que
tem usado a economia para fundamentar toda a sua estratégia politica, tem sido
a direita que se ancora na economia como cheque inevitavel de credibilidade
para todo o quadro de politicas que tém vindo a massacrar cada vez mais as
classes mais oprimidas. Como refere Amin, a critica ao determinismo econdémico,
deve ser formulada precisamente a direita, tal como se percebe de uma forma
bem palpavel perante as politicas de ajustamento estrutural. H4 que admitir que a
economia de mercado vem reforgar a tese marxista ‘base-superestrutura’. Como
deixei dito no livro Marxismo e Educacao — Volume 1, hoje ‘os melhores marxis-
tas’ estdo a direita. O Capital constitui hoje — como nos alerta Thomas Friedman
— obra de estudo obrigatéria para os executivos de topo das grandes corpora-
¢oes ‘norte-americanas’. Perante isto, como € possivel que se possa obter uma
licenciatura, ou um mestrado ou mesmo um doutoramento sem se tropegar numa
linha que seja — por mais insipida que seja - de um texto de Karl Marx, Marxis-
ta ou Neo-Marxista? Uma linha sequer!!l Como é possivel viver-se um siléncio
quase absoluto em torno de uma plataforma tedrica que de uma forma directa
ou indirecta contribuiu para o ser e estar presente de milhdes de pessoas? Ao
invés, assistimos a petrificagdo dos formandos em obtusos e mecéanicos quadros
discursivos, como o das competéncias, dos projectos educativos, de actividades
de enriquecimento curricular, novas tecnologias, novas oportunidades, formacgao
emancipatoéria, autonomia, cartografias de avaliagdo para tudo o que mexe e o
que nao mexe porque pode ser que venha a mexer, uma linguagem destinada ao

que Gramsci de uma forma brilhante denominou por hegemonia na sua versao
nao coerciva.

O meu trabalho situa-se em torno de uma andlise relacional da educagdo no am-
bito das politicas educativas e curriculares. Digo isto ndo porque me encontro
com poder para demarcar um dominio cientifico — e assim impedindo outros —, até
porque nao se colocam portas ao mar, mas porque é neste dominio que tenho
trabalhado desenvolvido e publicado em insuspeitos e crediveis espagos cienti-
ficos. A educagdo € um compromisso politico e deve ser nessa base debatido.
S6 uma analise relacional da educagédo permite compreendé-la também como
uma praxis atravessada por dinamicas de classe, raca e género que se interpe-
netram com categorias econdémicas, politicas, culturais e ideoldgicas, etc. Isto
€ importantissimo se queremos compreender e debater os conteudos da esco-
larizagdo — uma questédo que, julgo, continuo sozinho a trata-la em Portugal — e
aqui a teoria marxista e neo-marxista (ser neo-marxista ndo é ser anti-marxista)
dao-nos ferramentas pertinentes, quer para aprofundarmos a tenséo falsa cons-
ciéncia vs consciéncia parcial, quer para compreendermos o interface do critico
e do pés-estrutural, quer para aprofundarmos a tensao “base-superestrutura”
(e aqui, provavelmente, como ficou claro deste encontro, importa comecar a
tentar compreender ao que nos referimos quando tentamos definir economia,
quando pugnamos por analises paralelistas sincrénicas, ndo sincrénicas, como
nos avanga Michael Apple, etc), quer para compreendermos como a direita tem
conseguido ser triunfal porque tem ganho a batalha pelo senso comum, quer
para compreendermos que ndo nos podemos esquecer que é ao nivel do senso
comum que eclodem as batalhas culturais e o papel que os conteudos da es-
colarizagao tém na edificagéo e cristalizagdo desse mesmo senso comum, quer
para compreendermos como a escolarizagdo legitima a dialéctica classe, raga,
género, quer para compreendermos que o importante € mesmo lutar por uma
educacao que transforme a sociedade; mais, que ouse transformar a verdadeira
concepcao e pratica de poder.

Provavelmente, hoje mais do que nunca, Marxismo e Neo-Marxismo ajudam-nos
a analisar, para me socorrer da expressado de Boaventura de Sousa Santos, os ce-
mitérios cada vez mais inacabaveis de promessas traidas a milhdes de milhdes de
pessoas, que como diz Bauman, constitui uma espécie de consciéncia moral da
modernidade. E urgente a criagdo em Portugal, sem demoras, de um sério Centro
de Estudos Marxistas (ou Marxéide — se quisermos prestar atencado as posicoes de
Henry Giroux e de Peter McLaren, neste particular). Este é sem divida um dos gran-
des desafios que se encontra ante nds, miseraveis modernos — como bem se (nos)
confessou Bourdieu.

(Depoimento escrito)
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O Marxismo desempenha hoje um papel central ndo sé no pensamento contem-
poraneo como na orientagdo da praxis social, desde que nao seja replicado co-
mo mera fraseologia, que perde de vista o que de melhor tem o Marxismo: o seu
método histérico e dialéctico na analise da realidade em termos macro, meso e
microsociais. Marx e sobretudo Engels recriminavam alguns jovens de encherem a
boca de materialismo histérico e dialéctico para ndo estudarem histéria e dispen-
sarem-se de pensar as questdes do seu tempo.

Os resquicios dessa deriva ainda persistem na auséncia de criatividade tedrica,
cujos defensores ora se limitam a replicar etiquetas ‘marxistas-leninistas’ e a tomar
o legado marxista como um cédigo quase canodnico de principios ou mesmo quan-
do enunciem principios validos, sdo incapazes de ler a realidade e menos ainda
dar respostas concretas a problemas concretos: uns velhos, outros novos, caindo
por vezes em diletantes verborreias.

O dogmatismo na teoria e 0 sectarismo na pratica constituem hoje os maiores
obstaculos ao avango da teoria marxista e sua necessaria renovagao, em termos
programaticos e organicos, para fazer face aos velhos e novos problemas provo-
cados pelo desenvolvimento desigual da sociedade capitalista, assim como as
distorcdes e perversdes das experiéncias ditas do socialismo real.

N&o obstante as diversas crises e refluxos no século XX, o Marxismo mantém-se
vivo e actuante. Contrariamente aos arautos da morte do Marxismo, ele continua
sendo, em varias ciéncias sociais, (i) uma fonte de inspiracdo da leitura da reali-
dade sobretudo em termos macro-meso - desde que nao se feche e inclusive se
abra a aspectos ou elementos doutros paradigmas e (ii) consequentemente, como
alavanca da acgédo e como motor duma ‘utopia’ que funciona como mobilizagao
para a transformac&o. E este o principal papel do Marxismo aqui e agora: estudar
a realidade com frescura como diria Engels e tomar o materialismo histérico e dia-
léctico como um método e um guia para a acgao.

O Marxismo tem um peso consideravel no meu trabalho académico, mas de modo
nenhum numa perspectiva absoluta, fechada e acritica, pois foram prejudiciais ao
socialismo os enviesamentos das tradicionais interpretacdes marxistas, por exem-
plo, a fixagdo da explicagdo monocausal dos fenémenos com base no rigido es-
quema de infra-estrutura e superstrutura, o qual devera ser reequacionado e, talvez
mesmo, abandonado quando inoperante e, eventualmente, inoperacionalizavel.

A deriva mecanicista e economicista de uma pléiade de seguidores cegos e dog-
maticos que se reivindicavam do legado marxista teve dois pilares algo afastados
mas coincidentes no mesmo ponto: (i) por um lado, o revisionismo reformista so-
cial-democrata provindo da Il Internacional inspirado em Kautsky e Bernstein, para
quem as formas politicas e ideolégicas emergem do desenvolvimento das forgas
produtivas ou a componente infraestrutural da sociedade e, por outro, (ii) 0 mecani-
cismo e dogmatismo estalinista que, fazendo assim uma leitura linear e simplista da
relacao entre infra-estrutura e superstrutura, teve um papel decisivo na fossilizagao
do Marxismo durante décadas, da qual, salvo honrosas excepgdes como a Rosa
Luxemburgo, Lukéacs (cf. conceito de totalidade) ou Gramsci (bloco hegeménico, a
importancia da religido nos processos de legitimagao e dominagao politicos).
Alguns neomarxistas com forte influéncia weberiana como Bader e Benschop tém

mesmo abandonado o velho esquema infra-estrutura para adoptar uma postura epis-
temoldgica e tedrica mais pluridimensional e pluricausal, tendo ido paradoxalmente
beber alguma inspiragao ao neosistémico estrutural-funcionalista Luhmman. Ou seja,
¢é feita uma fecunda disting&o entre o nivel socio-estrutural ou societal; o nivel orga-
nizacional e o nivel interactivo, embora sem deixar de salientar que entre estes trés
niveis ha uma certa hierarquia, em que o sécio-estrutural esté na base, condiciona e
integra o nivel organizacional e, por sua vez, este condiciona e integra o interactivo.
Esta saida tedrica, além de conferir aos respectivos niveis uma relativa autonomia,
permite, num cruzamento com uma metodologia pluricausal, a superagao de impas-
ses tedricos provocados pela defesa de alegadas explicagdes monocausais. Con-
cluindo, o Marxismo tem peso dominante mas considero-o mais fecundo quando
néo se fecha sobre si mas se abre a outros contributos, tais como o de Weber, o in-
teraccionismo simbdlico e outros como Elias, Giddens e sobretudo Bourdieu para a
superagédo de velhos dilemas sociolégicos (estrutura-acg¢ao, sociedade-individuos).
Embora néo seja especialista na area da educacéo, tenho vertido num ou noutro
texto a problematizagao em torno de dois bindmios de relevo para a educacéo: (ii)
o lugar e o papel da educacgado nos processos de reproduc¢do e mobilidade social,
o que se prende com as (de)iguais oportunidades de vida: em que medida a es-
cola reproduz as desigualdades pré-existentes ou permite a alteragao dessas si-
tuacdes, designadamente na esfera educativa, abrindo as avenidas da mobilidade
social ascendente? E, se possibilita, qual o seu significado e alcance?

Enquanto estruturofuncionalistas (Parsons, Davis e Moore), apesar de assumirem a
desigualdade como fendmeno inerente a qualquer sociedade, sustentam nas demo-
craticas sociedades modernas a mobilidade social como regra acessivel e decor-
rente do principio meritocratico (talento, treino), os marxistas e outros criticos como
Bourdieu e Passeron sustentam, ora de modo (quase) absoluto, ora de modo tenden-
cial, que as desigualdades sociais designadamente as condi¢des de classe reprodu-
zem-se intra e intergeracionalmente também na e através da escola. Numa terceira
posicao neo-marxistas criticos e/ou neoweberianos como, aceitando grosso modo
a tese da reproducéo social, admitem contudo, sobretudo em sociedades modernas
ou em transic&o para a modernidade, um maior ou menor grau de mobilidade social
ora em sentido descendente ora sobretudo em sentido ascendente pela via escolar,
0 que no caso portugués foi analisado por Elisio Estanque e José Manuel Mendes.
(ii) a relaga@o entre educagao e desenvolvimento: se para o desenvolvimento é ne-
cessario assumir a educagdo como um designio e prioridade nacional, o desen-
volvimento nomeadamente econémico é fulcral para elevar os niveis de acesso e
de sucesso dos cidaddos ao sistema educativo. Sendo evidente a correlagéo, as-
sumo que o desenvolvimento econdmico, ndo sendo Unico nem exclusivo factor, é
decisivo nos niveis de performance dos sistemas educativos. Porém, as politicas
educativas por parte do Estado podem fazer a diferencga: pela inércia e a entrega as
leis do mercado permitir a continuagédo do insucesso e abandono escolares ou pos-
sibilitar avangos no sentido de criar oportunidades a filhos de familias com menos
recursos e proporcionar condi¢des e plataformas de desenvolvimento humano.

(Depoimento escrito)
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A escola como meio de construgdo de uma nova sociedade

E urgente pensar em novas
alternativas ao capitalismo

Dave Hill é professor de politicas educativas na University College de Northampton, Inglaterra. E também director do Instituto
de Investigacao de Politicas Educativas e editor do “Journal for Critical Education Policy Studies”.

Mike Cole é professor na Bishop Grosseteste University College, em Lincoln, Inglaterra, e investigador na area da educacao
e igualdade. Na sequéncia do seu trabalho, lancou recentemente o livro “Introduction to World Systems - Global Imperial Ca-
pitalism or International Socialist Equality: Issues and Implications for Education”.
A Pagina aproveitou a vinda a Portugal destes dois académicos para uma entrevista onde se questionam algumas das dimen-
soes politicas do Marxismo e se abordam perspectivas possiveis de aplicacao da teoria marxista no sector educativo.

Os regimes de inspiracao marxista,
leninista e maoista auto-intitularam-
se socialistas e comunistas. Essa
designacao justifica-se?

Mike Cole: Eu oponho-me a maioria
dos desenvolvimentos que ocorreram
no mundo sob a égide do Marxismo,
nomeadamente nos paises do leste
europeu. Essas sociedades ndo eram,
de facto, verdadeiras sociedades de-
mocraticas socialistas tal como Marx
preconizou. Apesar disso, tem de re-
conhecer-se a existéncia de iniUmeros
factores positivos dos quais se pode
salientar o pleno emprego, a habitacao
e a saude para todos, a promogao dos
direitos das mulheres, etc.

Penso que Cuba é um caso diferente.
Tive oportunidade de visitar o pais por
trés vezes e da ultima vez que o fiz, co-
mo participante de uma conferéncia,
tive oportunidade de falar com muitas
pessoas e pude constatar que, apesar
de existirem alguns aspectos negati-

vos — nomeadamente o facto de o par-
tido comunista deter um poder imenso
— puseram-se em pratica diversos pro-
cessos democraticos no pais que as
pessoas desconhecem ou dos quais
nao se fala.

Mais recentemente estive na Vene-
zuela, como professor convidado da
Universidade de Caracas, e fiquei po-
sitivamente surpreendido com os de-
senvolvimentos que ali estao a ocorrer.
Penso mesmo que este pais constitui
possivelmente um modelo para aquilo
que se podera designar como “socia-
lismo do século XXI”.

De que forma lidou Marx na sua ana-
lise com a questao da liberdade in-
dividual?

Mike Cole: Penso que o Marxismo,
concretizado no socialismo democrati-
co, defende na sua esséncia a garantia
das liberdades individuais. Nao acho
que o verdadeiro socialismo democra-

tico defenda a conformidade do cons-
trangimento individual. Sob o capitalis-
mo, pelo contrario, a energia criativa da
classe trabalhadora é completamente
restringida.

Os marxistas serdo sempre confronta-
dos com esta questéo. Infelizmente, as
pessoas relacionam o Marxismo com
o sistema politico que foi posto em
pratica nos paises do leste europeu.
Margareth Thatcher, por exemplo, foi
muito habil a explorar esse tipo de ar-
gumentacdo, comparando o socialis-
mo a Unido Soviética e aplicando essa
analogia ao Partido Trabalhista Britani-
co. Foi esse tipo de formula que trouxe
Tony Blair, um neoliberal, a lideranca
do Partido Trabalhista.

Dave Hill: Certa vez, quando regressava
de uma viagem aos Estados Unidos e
reencontrei a minha neta Anna, de no-
ve anos, disse-lhe que ela iria adorar a
América porque la existe muita liberdade
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de escolha. Expliquei-lhe que as gelada-
rias tém mais de vinte sabores disponi-
veis e que as lojas de doces tém deze-
nas de guloseimas diferentes com varia-
dissimos tipos de recheios. No entanto,
disse-lhe eu, quando votas nas eleicoes
tens apenas duas escolhas possiveis, is-
to é, na pratica ndo tens escolha...

Hoje em dia estamos confrontados
com uma formatagdo em termos ideo-
I6gicos. Para alguém que escreveu ha
cerca de 160 anos e ndo podia ter ideia
de como as suas ideias ou a socieda-
de iriam evoluir, 0 manifesto comunista
foi surpreendentemente visionario em
relagdo ao rumo que o capitalismo e a
sociedade capitalista iriam tomar.

O Marxismo é uma filosofia desenvol-
vimentista viva e em permanente pro-
gresso, e é essencial que aprendamos
com as praticas de alguns regimes
socialistas e marxistas. Nao podemos
simplesmente culpar Marx pelos des-
vios que ocorreram.
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Considera que pode falar-se hoje da
existéncia de um neo-Marxismo?
Dave Hill: O Marxismo evoluiu, e isso
reflecte-se na orientacéo das organiza-
¢Oes politicas de inspiragdo marxista.
Hoje em dia, na Europa ocidental, pode
dizer-se que o trotskismo é a principal
corrente no seio dessas organizacoes,
dando mais atencéo a temas como a ra-
¢a, 0 género, a sexualidade, a deficién-
cia, o ambiente, etc. Ha trinta anos acho
que nao é exagerado dizer que os par-
tidos comunistas eram essencialmente
organizagdes de base proletéria, bran-
ca e um tanto ou quanto machistas. Em
termos tedricos e de educagao marxis-
ta, o neo-Marxismo tornou-se, de facto,
na forma dominante de Marxismo.

Que contributos pode dar a teoria
marxista para a desconstrucao do
neoliberalismo?

Dave Hill: Eu dediquei boa parte da mi-
nha vida aquilo a que a maioria dos tra-
balhadores intelectuais marxistas se de-
dicam: a analisar as questdes que nos
rodeiam, constatando a depredacao des-
trutiva do neoliberalismo, que mais ndo é
do que uma forma extrema de capitalis-
mo que exacerba desigualdades entre
paises e no interior dos proprios paises;
a sentir ira pelos impactos que ele tem
na classe trabalhadora — e nas familias
da minha comunidade em particular, que
tém de trabalhar mais arduamente para
garantir um nivel de vida basico (e que
tém a liberdade de escolher entre cin-
quenta tipos de margarina mas que néao
tém dinheiro, entre muitas outras coisas,
para passarem uns dias de férias); e, fi-
nalmente, a procurar estabelecer bases
para um programa de acgado baseado
na critica marxista do neoliberalismo e
nos principios marxistas de democracia,
igualdade e controlo colectivo do sector
produtivo e dos servigos publicos em de-
trimento do sector privado. E com este
sentido de questionamento que a teoria
marxista pode, na minha opinido, ajudar
a desconstruir o neoliberalismo.
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Mike Cole: Eu cresci num tempo em
que o capitalismo era relativamente
benigno. Aquilo a que assisto hoje, e
que se manifesta em todos os aspec-
tos da minha vida, é que foi posta em
pratica uma forma muito selvagem de
capitalismo, cujo unico objectivo é a
obtencao de lucro e uma legislagao la-
boral cada vez mais flexivel.

O futuro primeiro-ministro britanico,
Gordon Brown, afirmou em 2004 que
era necessario comegar a ensinar a cul-
tura empresarial nas escolas. Coinci-
déncia ou nao, foi introduzida em algu-
mas escolas, a titulo experimental, uma
disciplina chamada estudos empresa-
riais que brevemente serd alargada a to-
do o ensino secundario. Alguém direc-
tamente envolvido nesta iniciativa — ndo
sei precisar quem — disse também que
o objectivo é ensinar os valores e as ati-
tudes indispensaveis as necessidades
modernas do mundo do trabalho.

Tal como referiu o Dave, penso que é
precisamente no questionamento deste
e de outro tipo de politicas semelhantes
que a teoria marxista pode fazer valer
0S seus argumentos.

No mesmo sentido pergunto: o que
podem os agentes educativos, e to-
dos aqueles que se interessam pela
area da educacao em geral, retirar
do pensamento marxista para a sua
pratica profissional?

Dave Hill: Todos os professores, inde-
pendentemente do nivel de ensino em
que estdo colocados, podem trabalhar
no sentido de quebrar as correntes
da conformidade conservadora que a
educacado capitalista esta a tentar im-
por, nomeadamente consciencializan-
do as criangas e os jovens para dife-
rentes passados, presentes e futuros
que servem nao os interesses de liber-
tacdo humanos mas os interesses da
economia capitalista.

Mike Cole: Penso que a teoria marxista
pode ajudar os professores a mostrar

aos seus alunos que existem modos al-
ternativos de conduzir os destinos do
mundo, que houve tentativas de p6-los
em pratica em inUmeros paises, que
por diversas razdes essas tentativas fa-
lharam, mas que é urgente pensar em
novas alternativas ao capitalismo.

Mais concretamente, podemos olhar
para o exemplo de outros paises, dos
quais assinalaria Cuba e Venezuela,
vendo que tipo de sociedade o sistema
educativo cubano produziu, por exem-
plo, e analisar de que forma ele difere
da sociedade europeia. Ou a Venezuela,
onde uma nova forma de gerir o mun-
do tem vindo a ser discutida, aquilo a
que eles chamam, como ja atras referi,
0 “socialismo para o século XXI”.

De que forma é possivel introduzir es-
ses contelidos no plano curricular?
Mike Cole: Nao sei muito sobre o cur-
riculo nacional portugués, mas na Gra-
Bretanha existem uma série de espacos
no interior do curriculo nacional onde
as criancas estdo a ser incentivadas a
questionar as no¢des de democracia, a
olhar para sistemas alternativos, a esta-
belecer contacto com aquilo que se po-
dera designar como uma viséao global de
outras escolas, em outros paises. Esta é
uma das formas através da qual o Mar-
xismo, através do seu modelo questio-
nador, pode influenciar aquilo que é ac-
tualmente ensinado nas escolas.

O capitalismo nao esta apenas a des-
truir o meio ambiente e as relagdes de
trabalho, esta a desumanizar-nos. Nes-
se sentido, penso que o Marxismo po-
de mostrar aos jovens novas formas de
sociedade onde as pessoas sao valori-
zadas por aquilo que sao e ndo apenas
como meios de produzir lucro.

Existe hoje uma espécie de doutrina
de eficiéncia social que condiciona de
forma crescente os objectivos educa-
cionais. Concorda com esta ideia?

Dave Hill: Sim, de certa forma ha uma
espécie de reconfiguracao pessoal que
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o capitalismo procura assegurar no
sentido de criar trabalhadores eficien-
tes, que adquiram conceitos de efici-
éncia pessoal nas suas vidas, sempre
na perspectiva de um objectivo produ-
tivo. Nesta perspectiva, os objectivos
educativos acabam por ser muito se-
melhantes aos da economia, estando
a suprimir-se aspectos importantes do
desenvolvimento pessoal que a escola
supostamente deveria assegurar.

Nesse sentido, pode encontrar-se
no Marxismo uma ferramenta para
a desconstrucao desta e de outras
doutrinas que condicionam a cons-
trucao do tecido social?

Mike Cole: Em Inglaterra costumamos
referir-nos a existéncia de um proces-
so de escolarizacdo mais do que a um
processo educativo, através do qual
se pretende desenvolver alunos adap-
taveis e eficientes para a economia ca-
pitalista, com as atitudes certas, os va-
lores certos, as crencgas certas.

Nesse sentido, penso que o Marxismo
ajuda-nos a questionar esse tipo de so-
ciedade, rejeitando essa formatagéo e
educando as pessoas para uma com-
preensao global da vida, desenvolven-
do o mais possivel os atributos da nossa
personalidade, e, decisivamente, abrin-
do os conteudos curriculares de forma
que se possa encontrar formas alterna-
tivas de gerir o mundo. E isto pode ser
feito em todo o tipo de disciplinas.

O curriculo nacional inglés esta a tor-
nar-se mais receptivo a abordar assun-
tos como a sexualidade, a etnicidade
ou a deficiéncia, mas ainda esta pouco
aberto atemas como as classes sociais
e o capitalismo, porque, no fundo, ame-
aca o proprio sistema que gere as es-
colas. Neste sentido, o Marxismo pode
ser uma forma de abrir novas perspec-
tivas as pessoas; olhar, tal como Marx
referiu, para além da superficie.

Entrevista conduzida por Ricardo Jorge Costa
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Mariano Fernandez Enguita é professor catedratico de So-
ciologia e director do Departamento de Sociologia e Comu-
nicacao na Universidade de Salamanca, Espanha. Para além
destas funcoes, exerce a direccao do Observatério Social de
Castilla y Ledén e coordena o Grupo de Analise Socioldgica.
Foi professor ou investigador convidado nas universidades
de Stanford, Wisconsin-Madison e Berkeley (Estados Unidos),
Lumiére-Lyon Il (Franca), no London Institute of Education e
na London School of Economics (Gra-Bretanha), e conferen-
cista em dezenas de outras. E ou foi assessor de diversos
organismos dedicados a investigacao e a educacao, entre os
quais a European Science Foundation, assim como de outras
instituicoes e organizacgoes.

Autor de mais de duas dezenas de livros, de entre os quais
se poderao destacar “La profesion docente y la comunidad
escolar”’, “Alumnos gitanos en la escuela paya”, “Economia
y Sociologia - ¢{Es publica la escuela publica?” e “Educar en
tiempos inciertos”, cerca de uma centena de artigos em re-
vistas académicas e capitulos em obras colectivas, Mariano
Enguita tem como actuais objectos de investigacao sobre edu-
cacao e desigualdades, sobre a organizacao dos centros de
ensino e a profissao docente, imigracao, proteccao social.
Convidado a participar no IV Ciclo de Conferéncias sobre
Politicas Educativas e Curriculares — Abordagens Criticas e
Pés-Estruturais, intitulado “Marxismo e Educacao: Repen-
sar a Educacao Publica - Democracia e Justica Social”, que
decorreu na Universidade do Minho entre os dias 4 e 6 de
Junho (ver texto de introducao “(Re)pensar o Marxismo”, na
pagina 21), a PAGINA aproveitou a ocasido para entrevistar o
investigador sobre este tema tao mal amado no actual meio
académico e politico.

Mariano Enguita, em entrevista & PAGINA, desconstréi algumas das andlises classicas marxistas

O conhecimento é a nova forma
de poder dominante

Enquanto cientista social qual é a
sua relacao com o Marxismo?

Eu considero Marx um dos fundadores
da Sociologia. Se dessacralizarmos a
sua imagem, temos um socidlogo que
nos legou diversas sugestdes sobre o
mundo da educagéo, pelo que o consi-
dero mais delicado no sentido em que
tem implicagdes politicas e um conte-
udo ideoldgico que nao tém outros so-
cidlogos. Por outro lado, uma coisa é
o fracasso do Marxismo ortodoxo e do
comunismo, e outra é o facto de Marx
continuar a ser um dos fundadores da
sociologia e um dos seus representan-
tes classicos mais significativos.

No meio intelectual e académico de
muitas sociedades o Marxismo ja foi
um pensamento dominante. Que lu-
gar ocupa hoje?

N&ao acho que ele tenha sido um pensa-

mento dominante. O Marxismo foi um
pensamento muito divulgado num pe-
riodo em que pensar significava mar-
car uma posigcao, em particular no final
das ditaduras em Espanha, Portugal e
Grécia, e hoje € um pensamento com
alguma difusdo no meio académico
de muitos paises. No meio académico
anglo-saxonico, por exemplo, ele tem
uma presencga que nao se reflecte em
absoluto, porém, na sociedade.

Entao que papel esta hoje reservado
ao Marxismo?

Isso € o mesmo que perguntar que pa-
pel esta reservado ao Weberianismo, ao
Parsonianismo, entre outros... E uma
pergunta feita de uma perspectiva politi-
ca e nao académico-cientifica. Na pers-
pectiva académica e cientifica ndo se
pode colocar a questao nesses termos,
deve-se coloca-la em termos de ques-

tGes substantivas, entrecruzando-a com
outros autores, no sentido de ajudar a
explicar um determinado fenémeno.

O Marxismo esta hoje identificado
com praticas politicas falidas. A critica
as experiéncias falhadas do Marxismo
ja foi feita ou esta ainda por fazer?

Eu penso que ela foi feita de forma in-
suficiente. Apesar das muitas anadlises
criticas ao Marxismo — nomeadamente
a que decorreu da crise politica dos pa-
ises de Leste, no final dos anos oiten-
ta —, existe sobretudo uma critica que
aparece associada praticamente a sua
origem, e sobretudo desde a revolugao
russa, onde assumiu um papel deter-
minante no movimento socialista que
se separa da corrente bolchevique.

O Marxismo fez uma critica ndo muito
exacta mas muito inteligente do capita-
lismo, a uma forma de poder baseada

na desigualdade da posse dos meios
de producgéo. Mas, ao mesmo tempo,
foi absolutamente incapaz de fazer uma
critica das duas outras grandes bases
do poder econémico. Uma é o poder
organizacional — mesmo naquele tem-
po havia ja uma polémica permanen-
te entre marxistas e anarquistas, entre
Marx e Bakhunin, que faziam ambos a
critica da autoridade. Para fazerem a
critica da autoridade, porém, eles pro-
prios defendiam uma forma de merca-
do, baseada na ideia proudhoniana de
producéao independente.

Uns e outros, no entanto, dada a sua
condicao de intelectuais, foram inca-
pazes de fazer uma critica a distribui-
¢ao desigual do conhecimento. Actu-
almente, a medida que entramos nu-
ma sociedade da informacéao, a forma
ascendente de poder ja ndo reside na
posse dos meios de produgdo nem no
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exercicio da autoridade no seio das or-
ganizagdes mas na posse do conheci-
mento escasso, diferencial, necessario
a terceiros. Para mim, esta é a principal
insuficiéncia do Marxismo analisado de
uma perspectiva contemporanea.

Por outro lado, o Marxismo fez uma
critica a propriedade individual vendo
0 seu oposto na propriedade publica,
ndo reparando que isto consolidava a
seguinte forma de poder: a autorida-
de e o poder burocratico do Estado. O
monstro social e politico dos sistemas
comunistas surge a partir do Marxismo,
mas isso ndo significa que Marx tives-
se um plano para impor uma qualquer
forma de ditadura — pelo contrario, essa
forma de poder foi instaurada por pes-
soas que tinham resistido a ditadura,
que tinham uma ideologia libertaria.

Partindo dessa analise, o Marxismo
perdeu ou nao a sua validade histo6-
rica e cientifica?

Perdeu muita, o Marxismo é uma ex-
plicagdo muito parcial da realidade.
E toda a meia verdade é, ao mesmo
tempo, uma meia mentira. O Marxis-
mo, mesmo com todos 0s seus acer-
tos, ndo foi nunca nem mesmo meia
verdade. Eu diria que o Marxismo foi
capaz de explicar cerca de uma sexta
parte da economia; desta sexta par-
te ele foi capaz de explicar uma terca
parte das desigualdades; e desta terca
parte das desigualdades ele explicou
um terco das desigualdades de clas-
ses. Multiplicando os factores (3x3x6)
chega-se a conclusédo que o Marxismo
talvez tenha sido capaz de explicar 54
avos da sociedade, que na verdade era
a sua parte mais visivel, caracterizada
por um periodo de mudanga marcado
pela industrializacao, pela polarizagao,
um novo fenédmeno que impressionava
ndo apenas Marx mas todos os secto-
res da sociedade.

O principio da sociologia é caracteriza-
do sobretudo por uma espécie de nos-
talgia face a uma sociedade harmonica,
integrada, anterior a esta. E este senti-
mento é evidente mesmo na literatura,
através da personagem de Frankens-
tein, que representa a expressao do
horror das classes médias cultas face a
um novo tipo de ser humano que esta-
va a ser criado pela industrializagéo.
Por outro lado, Marx desmentiu-se a si
mesmo pelo efeito da sua propria teo-
rizac&o, aquilo que na sociologia se de-
signa por “self-denieing prophecy”, ou
“profecia que se nega a si mesma”, ja
que o Marxismo anunciou que seria a
crescente proletarizacdo e empobreci-
mento da classe operaria que levaria a
revolugdo. A resposta das sociedades
ocidentais foi a criagao do Estado social,
o Estado Previdéncia, concretizado na
criacao de direitos sociais, na integragéo
social, na garantia de acesso minimo aos
recursos e a riqueza, e neste sentido ela
acabou por tornar-se mais real do que as
proprias previsdes de Marx.

Mas em termos gerais, a diferenca entre
a sociedade e a sua relagdo com os seus
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tedricos é que a sociedade é reflexiva.
Darwin decifrou a natureza, mas a natu-
reza nao leu Darwin. Porém, a sociedade
leu Marx, nao apenas os operarios e 0s
comunistas mas também a burguesia e
as forgas conservadoras, e reagiu a isso
através de politicas que tornavam mais
dificil e mais desnecessaria a resposta
que Marx queria por em pratica.

Marxismo e neoliberalismo: duas
enormes simplificacoes

Acha que se pode falar hoje da exis-
téncia de um neo-Marxismo?
Eventualmente, mas ndo acho que tenha
muito interesse. O que interessa é pro-
curar compreender a sociedade, e para
iSSO € necessario pegar nos contributos
de Marx e de outros. Nao faz sentido fa-
zer um epiciclo em redor do Marxismo
para tentar manter a sua evidéncia.

O mais interessante no Marxismo, no
que se refere aos seus temas mais ge-
rais, € a énfase posta na economia e no
conflito. Porém, a sua licao de econo-
mia € muito simplificada e a sua viséo
do conflito muito unilateral. Poderemos
conservar a énfase na economia e no
conflito, mas ao mesmo tempo procu-
rar uma visao muito mais compreensiva
e multi-dimensional. Eu ndo tenho inte-
resse em saber se isso € mais ou menos
marxista, se € ser anti-marxista, se é
mais marxista do que o préprio Marx...
Apesar disso, o Marxismo foi lido e
utilizado como uma concepcao da
totalidade do mundo. Pensa que o
Marxismo continua a ser olhado co-
mo uma outra concepc¢ao da totali-
dade do mundo ou reduz-se a um de
outros contributos para ajudar a ex-
plicar as partes do todo?

Acho que Marx foi mais utilizado do
que lido. E nesse sentido recomenda-
ria a leitura dos textos mais esquecidos
e mais inacessiveis de Marx, porque
literariamente sédo fantasticos. Ele es-
crevia muito bem, era um economista
brilhante, vale a pena lIé-lo.

O segredo do seu éxito foi ser um sis-
tema totalizante mas ao mesmo tempo
muito simplificado. A ideia de que se
pode explicar tudo com dois ou trés
conceitos basicos é muito tentadora,
especialmente para os jovens. Mas is-
to ndo é verdade, a realidade é muito
mais complexa, ndo ha hipétese de re-
duzi-la a uma teoria unilateral.

Na sua opiniao, que contributos po-
de dar o Marxismo para a descons-
trucao do neoliberalismo?

Em primeiro lugar diria que o proble-
ma do Marxismo e do neoliberalismo
é semelhante, porque sdo ambos duas
enormes simplificacdes. Nao tem mais
valor tentar explicar o mundo na optica
do primeiro capitulo do manual de eco-
nomia da faculdade, que é o que faz
o liberalismo, ou procurar fazé-lo atra-
vés do primeiro capitulo de “O Capital”
— que hoje esta praticamente arredado
da formacao universitaria.

O Marxismo tem muitos elementos que
podem ser utilizados para fazer a criti-
ca das simplificagdes do neoliberalis-
mo, mas actualmente talvez seja mais
interessante utilizar o neoliberalismo
como modelo de critica das simplifi-
cacgdes do Marxismo — pelo menos no
meio universitario.

A luz da teoria marxista, quais pensa
serem 0s principais perigos repre-
sentados hoje pelo neoliberalismo?
Paradoxalmente, o maior perigo do ne-
oliberalismo é, tal como o Marxismo,
apresentar uma explicacédo redutora e
economicista da realidade. Depois, a
sua visdo determinista, expressa, nome-
adamente, no argumento de que apenas
0 comércio pode salvar da pobreza.

O problema do neoliberalismo, na mi-
nha opinido, € um problema da globa-
lizagdo - facto que néo é propriamente
novo, porque um processo semelhante
ocorreu antes da formacgao do Estado
nacional e social. A grande questéo é
que hoje temos uma globalizac&o eco-
némica, ecoldgica, criminal, militar,
cultural, etc., sem que exista, simulta-
neamente, uma estrutura politica glo-
bal que permita corrigir os seus efeitos
mais danosos.

O capitalismo, os meios de comunica-
¢ao e as tecnologias ultrapassam as
fronteiras nacionais, pelo que temos
diante de nés a tarefa de criar uma co-
munidade e estruturas politicas globais
— algumas das quais ja existem, como
é caso das Nagdes Unidas, do Tribunal
Penal Internacional, das organizacdes
ndo governamentais de ambito mun-
dial. O liberalismo é apenas uma ma
resposta a este desafio, uma resposta
que rejeita o compromisso politico pa-

ra se basear exclusivamente na econo-
mia e no funcionamento do mercado.
A outra ma resposta, na minha pers-
pectiva, seria a criagdo de um governo
mundial centralizado, utilizando a fér-
mula nacional a escala global.

O conhecimento como forma de
poder ascendente

Que contributos podem esperar hoje
do pensamento marxista os agentes
educativos e todos aqueles que, de
uma forma ou outra, se interessam
por esta area?

Penso que existem duas consideracdes
importantes respeitantes ao Marxismo
que os profissionais e os agentes edu-
cativos devem ter em conta. A primeira
é que o contributo mais importante do
Marxismo para o campo da educacgao
nao foi feita por Marx nem pelo Marxis-
mo ortodoxo, mas pode ser pensada a
partir dele, que é fazer uma analise da
educacdo semelhante a que Marx fez
da producéo.

Quanto a mim, um dos aspectos com
maior valor na critica da produgéo ca-
pitalista de Marx é a ideia de que as
relagdes de producado nao se reduzem
a si mesmas, devendo incluir uma ana-
lise da relagéo pratica do processo de
trabalho. Neste sentido, o aspecto mais
importante do chamado materialismo
historico é a ideia de que as praticas
sociais determinam em grande medida
a maneira como pensamos.

Aplicada a educagédo esta ideia assu-
me grande importancia, ja que habitu-
almente se considera o contetdo co-
mo o principal problema do processo
educativo. No entanto, podemos ter
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um conteldo que aponta numa direc-
¢ao e uma organizagao da sala de aula
e praticas pedagdgicas que apontam
na direccdo oposta. Penso, por isso,
que um dos maiores contributos do
Marxismo para a educacéo, directa ou
indirectamente, € a possibilidade de ele
nos permitir a andlise pratica das rela-
¢Oes sociais do processo de ensino-
aprendizagem. Esta é a boa noticia.

Em que consiste a ma noticia?

A ma noticia é que o Marxismo foi insen-
sivel a outras formas de desigualdade
extrinsecas ao capitalismo. Apesar de a
sociedade se estruturar em classes so-
ciais, tal como defende Marx, essa hie-
rarquizagao nao assenta exclusivamen-
te na propriedade — ou na distribuicdo
desigual da propriedade —, dependendo
igualmente de outros dois factores: da
autoridade e do conhecimento.

De facto, um dos grandes factores
que esta na origem da estruturacéo de
classes € a autoridade, ou seja, a po-
sicdo ndo no mercado, como acontece
com a propriedade, mas nas organiza-
¢oes. A autoridade é a forma de poder
especifica das organizacdes, a proprie-
dade é a forma de poder do mercado.
A autoridade sera talvez actualmente o
elemento mais importante da estratifi-
cacéo social. As pessoas nao se apre-
sentam habitualmente a si préprias co-
mo capitalistas ou ndo capitalistas mas
sim pela posicao que ocupam na hie-
rarquia organizacional.

O segundo factor, que tem 0 mesmo va-
lor quer nas organizagdes quer no mer-
cado, é o conhecimento. Nao o conhe-
cimento generalista mas o conhecimen-
to escasso, economicamente (til. E uma
forma de poder indirecta, mas um poder.

E se este tipo de conhecimento é actual-
mente uma forma de poder ascendente,
ird sé-lo muito mais no futuro.

Uma sociedade que se diferencia pelo
seu nivel de conhecimento, que num de-
terminado periodo foi considerado uma
utopia, estd a caminho de concretizar-
se. Esta é a utopia platonica, a republica
governada pelos filésofos. Esta é a uto-
pia de More. Esta € a utopia em geral.

Sera ela uma utopia positiva?

Nao estou certo de que essa estratifi-
cacdao social baseada no conhecimen-
to seja melhor, pelo contrario, pode
ser muito pior do que uma sociedade
estratificada em torno de outros crite-
rios, ou de varios critérios, do qual o
conhecimento é apenas um. Porque,
afinal, a capacidade de aquisicdo de
conhecimento estd inscrita, em grande
medida, na propria pessoa. Qualquer
pessoa pode, em principio, acumular
capital social, ou pode ter sorte ou uma
boa ideia e enriquecer no mercado. A
aquisicao de capital cultural € muito
mais dificil de conseguir porque exige
muito tempo e esta dependente, entre
outros factores, da origem social ou do
meio social em que se esta inserido.
Ao mesmo tempo, enquanto educado-
res e profissionais da educacao, consi-
deramos justa a nossa posicéo de auto-
ridade face aos alunos e de vantagem
relativamente a outras profissdes, por-
que tudo o que € educacgao é bom. Nes-
sa medida, o Marxismo desempenha
hoje, em muita medida, o papel de uma
retérica através da qual se escondem os
interesses profissionais daqueles secto-
res que criticam a autoridade, e sobre-
tudo a propriedade, mas nunca criticam
a sua forma especifica de poder, que € o

conhecimento. Este é o perigo.

Eu acho que qualquer educador que
encare o Marxismo tem de fazé-lo com
alguma dose de desconfianca. Porque
razdo os educadores criticam o neo-
liberalismo? Ha algum entre eles que
esteja contra o facto de os carros se-
rem importados do Japao? Nenhum.
Todos querem automdveis bons e ba-
ratos. E todos sabem que produtos
baratos vém habitualmente de outras
partes do mundo. E se ndo sabem tao
pouco se preocupam. Como dizem os
neoliberais, a maioria limita-se a votar
COM 0S SeuUS euros.

Ultimamente, a manifestacéo de posi-
¢oes face ao neoliberalismo coincidiu
com a discussao do tratado de liberali-
zagao dos servicos na Unido Europeia,
a chamada directiva Bolkenstein, ou
quando se debate a liberalizacdo dos
servigos que prestamos. Somos neoli-
berais para comprar e estaticistas para
vender. Assim ndo pode ser... Nestas
circunstancias, o Marxismo converte-
se numa ideologia no sentido em que
mistifica a posi¢cdo de classe de um
grupo social.

Esta hoje posta em pratica uma dou-
trina de eficiéncia social que condi-
ciona em larga medida os objectivos
educacionais. Pode encontrar-se
no Marxismo uma ferramenta para
a desconstrucao desta e de outras
doutrinas que condicionam a cons-
trucao do tecido social?

O que precisa de ser desconstruido,
na minha opinido, é o discurso corpo-
rativo docente sobre questdes como a
eficiéncia, a avaliagéo, etc. O problema
da eficiéncia, ao contrario do que diz a
retérica docente, ndo passa por con-

seguir muitas aprovacgdes, notas muito
elevadas ou um grande numero de alu-
nos a chegar as universidades.

A qualidade do sistema educativo é
hoje muito questionado e tal nédo se
deve ao facto de ele produzir mais ou
menos alunos que se tornam médicos
ou engenheiros. Em qualquer siste-
ma educativo, todas as escolas tém,
a priori, um nivel semelhante; e as di-
ferengas entre os professores podem
ser acentuadas. Fazendo uma média,
porém, chegamos a conclusao que as
diferengas ndo sao assim téo significa-
tivas. No entanto, alguns professores
s&o muito bons e outros muito maus.
A pergunta é porqué?

A resposta costuma ser invariavelmen-
te a mesma: “eu ndo tenho os alunos
daquela escola rica ou de um bairro fa-
vorecido”. Isso & um absurdo. A ques-
tdo nédo passa por determinar se uma
escola situada num bairro pobre chega
mais ou menos longe do que uma esco-
la situada num meio favorecido, porque
elas ndo sdo comparaveis. No entan-
to, & possivel determinar até que pon-
to uma escola acrescenta algo ao que
tem. Isto é que é importante avaliar.

Na minha opinido, esta ideia de que
ninguém pode dizer nada sobre o ensi-
no, de que s6 nds, os professores, sa-
bemos o que fazemos, que sempre fa-
zemos bem, que se existem problemas
eles se devem ao sistema, ao governo,
as familias... Os alunos passam na es-
cola cinco, seis, sete horas diarias; cin-
co dias por semana; quarenta semanas
por ano, dez anos da sua vida! Mas os
problemas sdo sempre exteriores a es-
cola. E um discurso inacreditavel...

Entrevista conduzida por Ricardo Jorge Costa
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socialismo ou capitalismo privado?

Socialismo ou capitalismo de estado?

ANA ALVIM

A ditadura do mito do socialismo ditador

Hda muito tempo, se
convencionou dizer que
socialismo é sinonimo de
ditadura. De trocar
emprego, satide, educacao,
por partido unico,
censura, pouca liberdade,
sindicatos controlados
pelo Estado.

O pior é que costumam
invocar Marx, Engels e
Lenine para justificar

tal entendimento.
Principalmente, a ideia
de “ditadura do
proletariado”, que os trés
teoricos defenderam.

No entanto, nenhum deles
defendeu a “ditadura

do proletariado”
com o significado

de regime autoritdrio.
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Para comecar a dar conta dessa polémica, € preciso lembrar
0 que significa o Estado para os marxistas. Antes de Marx
e Engels, praticamente todos os tedricos politicos classicos
viam o Estado como um elemento positivo. Algo que existia
porque, do contrario, o egoismo dos seres humanos destrui-
ria qualquer possibilidade de convivio social. Seria um freio a
“guerra dos homens contra os homens”. Portanto, fazia sen-
tido ficar discutindo se uma forma de governo era melhor que
outra, qual forma era mais justa, qual era mais injusta etc.

O Estado como necessidade social

A formulagéo de Engels e Marx partia de uma ideia oposta. O
Estado surgiu como uma necessidade social, sim. Mas essa
necessidade tinha como raiz a dominagao de uma parte da
sociedade sobre a outra. Ou seja, do surgimento da socieda-
de dividida em classes. Dividida entre quem trabalha e quem
administra. Quem pensa e quem executa. Quem é explorado
e quem explora. Mas essa situacéo foi criada na medida em
que a produgdo de bens da comunidade aumentou de tal
maneira que permitiu que a divisao do trabalho beneficiasse
mais uns do que outros.

O que era apenas uma fungcédo administrativa tornou-se uma
funcdo politica. O crescimento da producéo, por exemplo,
permitiu que alguns se afastassem do trabalho directo e se
dedicassem ao controle e administracéo do que era produzi-
do. Isso também levou a que uma parte da sociedade adqui-
risse poder suficiente para dominar o restante. Os mecanis-
mos de controle podiam ser tanto o dominio da escrita e da
aritmética, como a formagao de uma forca militar. Esta ultima
pode ter surgido sob o pretexto de defender os stocks de
bens da comunidade. Mas logo essa proteccéo se estendeu
para os préprios guardides dos bens. Estava formado o Esta-
do, com um corpo de funcionarios e um corpo militar. A partir
dai esse corpo também monopolizaria as fungdes de fazer leis
e julgar quem as nao cumpre. Na verdade, todas essas fun-
¢cOes ja eram desempenhadas pelo conjunto da comunidade.
O Estado surge do monopdlio que uma parte da sociedade
consegue estabelecer no desempenho dessas funcdes.

O que acabamos de descrever € um resumo muito rapido
de elementos presentes no livro “A Origem da Familia, da
Propriedade Privada e do Estado”, de Engels, publicado em

1884. Trata-se da ideia de que o Estado € um instrumen-
to de dominacgéo. Portanto, diferente de Platdo, Aristételes,
Kant, Hegel e outros pensadores, o Estado era para Marx e
Engels um elemento negativo. Ndo adiantava ficar discutin-
do formas de governo, se o essencial era o caracter dele de
dominacgao em qualquer de suas manifestacoes.

Que o Estado é um instrumento de dominagado. Que é algo
que deve desaparecer. Com tudo isso, os anarquistas, em ge-
ral, também concordam. Mas enxergam no Estado a origem
da dominagao e ndo um sintoma de uma doencga. Acham que
eliminando o sintoma, a doenga desaparecera. Mas a origem
da doenca esta nas relagoes sociais. A existéncia do Estado
€ o resultado do desenvolvimento das relagdes sociais e do
crescente dominio do ser humano sobre as forgas da natu-
reza. E somente o préprio desenvolvimento das relagdes so-
ciais sera capaz de dar uma resposta a essa situagao.

Por isso, a fase de transicéo entre o Estado burgués e a so-
ciedade sem classes nado é s6 um pretexto para que alguns
continuem a governar. Ao contrario, a causa maior da exis-
téncia do Estado precisa desaparecer, antes que ele mesmo
desapareca. As classes devem desaparecer para que o Es-
tado ja ndo tenha mais razao para existir. E isso exige a fase
de transigao a que Lenine chamou de socialismo.

Ditadura como conteudo de classe,
nao como forma de governo

Do ponto de vista politico, Marx e Engels chamaram essa fase
de “ditadura do proletariado”. Ou seja, ditadura dos trabalha-
dores. O problema é que muita gente identifica a palavra “dita-
dura” com fim das liberdades, censura, tortura e morte. E tem
razdo. No século XX, é assim que ficaram conhecidos regimes
como os de Stalin, Mussolini, Hitler, Pinochet, os governos mi-
litares no Brasil e na Argentina etc. Mas a palavra ditadura ja
teve muitos sentidos ao longo da histéria. Na Roma Antiga,
por exemplo, era uma forma prevista na constituicao politica.
Um ditador poderia ser nomeado num estado de emergéncia,
numa guerra ou numa revolta contra as instituicbes e assim
por diante. De facto, o que entendemos por “ditadura” hoje,
era chamado de “despotismo” ou “tirania” antigamente.

De qualquer maneira, quando Marx e Engels comegaram a
usar a palavra ditadura eles referiam-se a dominagao burgue-
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sa em geral. Nao estavam falando sobre a forma de governo, mas sobre o conteu-
do de classe. Para eles, o parlamentarismo inglés, o presidencialismo dos Estados
Unidos ou a ditadura paraguaia eram a mesma coisa. Se em algumas delas havia
eleicdes e liberdade de imprensa e em outras ndo, pouco alterava o facto de que
todas elas eram formas da dominagao burguesa. Por outro lado, isso significa que
ditadura do proletariado ndo € o mesmo que fim das liberdades, censura, prisdo e
fuzilamentos. Quando Marx falava de ditadura do proletariado, falava sobre quem
mandava. Ou seja, os trabalhadores. Nao falava sobre como deveriam mandar. Essa
resposta, ele ndo a tinha pronta e acabada.

Tanto Marx quanto Engels sempre deram poucas indicagdes a respeito da organi-
zagao do Estado futuro dos trabalhadores. Ndo gostavam de bancar aos profetas
e cartomantes. Mas quando surgiu a Comuna de Paris, em 1871, adoptaram-na
como modelo de ditadura do proletariado. No seu livro “O Partido e a Internacional”,
de 1875, Marx e Engels afirmaram: “Querem saber em que consiste essa ditadura
[do proletariado]? Vejam a Comuna de Paris, que foi uma ditadura do proletaria-
do”. E o que é que eles admiravam tanto nessa experiéncia de governo popular
que durou apenas 72 dias? No seu livro “Guerra Civil na Franga”, Marx destaca
as caracteristicas da Comuna que aprovava. Entre elas, estavam as elei¢coes de
todos os membros da Comuna através do voto directo e universal, inclusive para
mulheres; todos os representantes eleitos sdo passiveis de responsabilizagdo e
seus mandatos s@o revogaveis a qualquer momento; salarios de trabalhadores
para todos os funcionarios e deputados; policia sob controle da Comuna; todos
0s juizes sdo eleitos, sujeitos a punigdo e seus mandatos sdo revogaveis a qual-
quer momento; a Comuna é um corpo de trabalhadores, ndo parlamentar, sendo
executivo e legislativo ao mesmo tempo e abolicao do exército permanente e do
funcionalismo publico permanente.

Ou seja, trata-se de uma republica democratica. Ndo uma republica democrati-
ca burguesa, mas uma republica democratica em que a classe dominante seria
a classe trabalhadora. Nao se trata de negar as liberdades burguesas, mas de
mostrar como elas séo apenas formais. De cumprir as promessas de liberdade da
burguesia através da democracia operaria. Com a classe trabalhadora no poder,
controlando as instituicdes.

A cozinheira que pode ser estadista

Tudo isso significa ir tirando as fungdes do Estado e transferindo-as para a comuni-
dade. Aquela mesma comunidade que perdeu o direito de se governar a si mesma ha
milhares de anos. Lenine dedicou um capitulo de “Estado e Revolugéo” a comentar
as paginas de Marx sobre a Comuna de Paris. Segundo ele, trata-se de uma demo-
cracia “exercida integral e coerentemente”, de modo a transformar a “democracia
burguesa” em “democracia proletaria”, e a mudar o “Estado”, entendido como forga
especial para a repressao de uma classe determinada, em “algo que nao € mais exac-
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tamente o Estado”. Dai o famoso exemplo que Lenine usou, de que, numa sociedade
assim, até uma cozinheira poderia desempenhar fungdes de estadista. Também foi
nesse livro que Lenine disse que “a transigdo do capitalismo para o comunismo, sem
duvida, ndo pode deixar de produzir grande nimero e variedade de formas politicas”,
mas “sua esséncia sera inevitavelmente uma so: a ditadura do proletariado”.

Como sabemos, nao foi nada disso que aconteceu na ex-Unidao Soviética [e seus
satélites]. O Estado fortaleceu-se em vez de desaparecer. A sociedade foi esma-
gada pelo peso do corpo burocratico estatal. A censura, a repressao, a exploragao
€ a opressao permaneceram e fortaleceram-se. Poderia alegar-se que o risco de
que isso acontecesse ja estava implicito na admissao leninista de que o socialis-
mo comportaria uma “variedade de formas politicas”. O “socialismo” ditador seria
apenas a forma politica que acabou prevalecendo. E qualquer tentativa de fazer
0 mesmo em qualquer outro lugar e época acabaria necessariamente da mesma
forma. Viva o capitalismo, entdo! Ou, pelo menos, viva a social-democracial

N&o é bem assim. E importante lembrar que a base da dominagdo burguesa é a
exploragdo capitalista. E econémica. Portanto, se depois de destruido o Estado
burgués a exploragdo econdmica continuar a se fortalecer, o novo Estado ira se
transformar num outro instrumento de dominacgéao. Por isso, é fundamental que
0 novo Estado surgido da destruicdo do antigo inicie imediatamente mudancas
econdémicas no sentido de mudar as relagdes econémicas. E preciso inverter a
relacdo. A politica precisa comecar a mandar na economia. O controle social dos
trabalhadores tem que mandar na produgao.

O problema é que na Unido Soviética isso ndo chegou a acontecer. Socializagao
comecou a ser entendida como estatizagcdo da industria, da agricultura, do comér-
cio e dos bancos. Na verdade, isso transformou aqueles que controlavam o novo
Estado em novos exploradores. A economia continuou a mandar na sociedade. E,
desta vez, ndo eram os burgueses tradicionais, mas uma nova camada dirigente
que se beneficiava da exploragéo e do dominio sobre a sociedade. N&o se tratava,
portanto, de socialismo, mas de uma forma especifica de capitalismo, com outro ti-
po de dominagéo. Era o que chamamos de Capitalismo de Estado Burocratico.
Afinal, socialismo ndo é o mesmo que estatizaco. E sinénimo de controle demo-
cratico dos trabalhadores sobre a estrutura produtiva. Nesse caso, a experiéncia
cooperativista € importante. No capitalismo, as cooperativas tendem a falir ou a se
tornar empresas disfargadas. Isso acontece devido a pressdo da concorréncia dos
empresarios privados. Numa sociedade em que existem apenas empresas sociali-
zadas, essa pressao desaparece. Claro que para isso é preciso que a socializagao
seja feita em nivel mundial. Do contrario, a concorréncia vira de empresas de ou-
tros paises, que permanecem capitalistas. E por isso que a ideia stalinista de que
€ possivel existir socialismo num s6 pais, ou em alguns deles, € s6 uma forma de
esconder a continuidade da exploragédo e da repressao da classe trabalhadora. A
contra-revolugao stalinista comecou pelo controle do aparelho partidario-estatal,
mas ela se consolidou efectivamente com o Primeiro Plano Quinquenal, quando
se colocou em marcha o processo de acumulagao de capital.
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ESTUDANTE
COM DIKEITO

Desfecho da Revolugcao Russa afectou todos as outras revolucdes

Como a revolugdo mundial ndo aconteceu, a Unido Soviética viu-se cercada e
quem estava no poder aproveitou para manter e ampliar as relagdes de explora-
¢ao. Aprofundar a industrializagao, explorar os camponeses, retomar o conserva-
dorismo. O machismo, a perseguicdo a homossexuais, o racismo contra judeus
voltaram com tudo. Foi até criado um novo nacionalismo baseado no amor a patria
socialista. Além disso, Lenine, Trotsky e outros revolucionarios também comete-
ram erros que colaboraram para o desastroso resultado final do processo revolu-
cionario que comegou em 1905, na Russia. Mas erros serdo sempre cometidos.
O problema é as consequéncias menores ou maiores que eles acarretam. E isso
sO é possivel medir conforme as condigdes objectivas. Na medida em que elas se
tornam mais adversas, as consequéncias dos erros se ampliam e podem se trans-
formar em verdadeiras tragédias.

De qualquer maneira, as licbes que temos que tirar desse processo ndo podem
abrir mao de contribuicbes como as de Anténio Gramsci, Rosa Luxemburgo e
outros teodricos revolucionarios. Rosa alertou para o autoritarismo que o livro “O
que fazer” (1902), de Lenine, trazia implicito. Seu alerta se confirmou com o apro-
veitamento desse autoritarismo pelos stalinistas. Por outro lado, Gramsci mostrou
como a tactica dos revolucionarios russos era limitada em paises com instituicoes
politicas e sociais mais desenvolvidas. Diferente da Russia do inicio do século, as
sociedades europeias ocidentais contavam, por exemplo, com parlamentos for-
tes, liberdades democraticas, altos niveis de sindicalizagdo, imprensa actuante e
ampla rede escolar. Desse modo, multiplicavam-se os instrumentos de dominagao
da burguesia.

Ao mesmo tempo, o desfecho da Revolugao Russa afectou o destino dos pro-
cessos revoluciondrios posteriores. Afinal, quando a primeira revolugao socialista
aconteceu nenhum Estado apareceu para apoia-la. Mas isso mudou quando a
Unido Soviética passou a comportar-se como um Estado. Ai, as rupturas revolu-
cionarias em outros paises passaram a fazer parte da disputa geopolitica entre
o poder soviético e as poténcias imperialistas tradicionais. A pressao para que
outros processos revolucionarios também se burocratizassem e se tornassem
regimes com pouca liberdade aumentou. Os novos “Estados Socialistas” autori-
tarios surgidos na China, Jugoslavia, Cuba, Vietname sdo alguns dos exemplos
desse tipo de pressao. Isso sem falar nos “socialismos” criados por decreto na
Europa do Leste.

Lutar por reformas, mostrando seus limites
Voltando a questédo das formas de governo, Lenine ja dissera que néo ¢ indiferen-
te aos socialistas que o dominio burgués tome a forma de uma ditadura (agora,

falando no actual sentido da palavra) ou de uma democracia burguesa. Sob uma
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ditadura, as condig¢des para a luta ficam muito piores. Os socialistas precisam se
esconder na clandestinidade, ndo podem fazer propaganda aberta, sdo presos,
torturados, mortos etc. Por isso, a luta por liberdades democraticas é fundamen-
tal. Mas no ocidente muitas dessas liberdades eram maiores do que na Russia. E
isso faz muita diferenga porque junto com elas vém as ilusdes de que é possivel
mudar o sistema por dentro. Através de reformas graduais.

Claro que lutar por reformas é muito importante. E uma forma da classe se con-
vencer de que ela é capaz de arrancar conquistas com a sua acgao organizada.
Mas o avanco das lutas dos trabalhadores tem que ir mostrando os limites dessas
conquistas. Afinal, por mais avangcadas que sejam as conquistas alcancadas o
poder politico continua nas méos da burguesia. O Estado continua monopolizan-
do o poder de esmagar a classe trabalhadora e anular as conquistas, assim que o
equilibrio de forgas permitir. E o que aconteceu na Europa, com vérias conquistas
e direitos desaparecendo durante a ofensiva neoliberal a partir dos anos 1980.
Assim, a luta por reformas precisa apontar também para os seus proéprios limites.
Mostrar que direitos e avangos sociais somente se tornardo permanentes com a
destruicdo do actual Estado. Com a sua substituicdo pelo governo dos trabalha-
dores, ou pela “ditadura do proletariado”, como dizia Marx.

Tudo isso significa que qualquer participagdo dos socialistas nas instituicdes de-
mocraticas da burguesia deve ser subordinada a um objectivo maior. Por mais
votos que os socialistas consigam para ocupar um parlamento ou um governo bur-
gués, eles jamais conseguirdo modifica-los. Rosa Luxemburgo disse no seu livro
“Reformismo ou Revolugéo” (1900) que é uma ilusédo pensar que os socialistas po-
dem modificar o Estado burgués. E o Estado burgués que modifica os socialistas.
Por isso, a participacao nas eleicdes € muito importante, mas néo é o objectivo de
um partido socialista. E apenas um dos meios para dar combate ao Estado.

Sérgio Domingues

Socitlogo e conselheiro do Nicleo Piratininga de Comunicagdo. Brasil
Texto publicado na Revista Espago Académico - n® 59 — Abril de 2006
http://www.espacoacademico.com.br
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De quase uma centena de elementos quimicos que existem
na natureza, apenas fazemos uso de umas poucas dezenas
—embora de quando em vez se descubra uma fungao impor-
tante para mais algum outro. Alguns s&o de “primeira neces-
sidade” como o oxigénio, o hidrogénio, o calcio, o sédio, o
silicio, o ferro, o aluminio, etc., enquanto outros sdo econo-
micamente importantes sem que sejam vitais.

O hélio esta nesta ultima categoria. Sendo um gas nobre,
quimicamente inerte, com muito baixa massa molecular, &
mais conhecido no enchimento de balbes, detecgao de fu-
gas, como “atmosfera” protectora em soldadura e em ca-
maras de fabrico de componentes semicondutores (“chips”,
detectores, memoarias, diodos LED, lasers, ecras LCD, ...).
Mas as suas utilizagbes mais nobres encontram-se no arre-
fecimento a temperaturas extremamente baixas, a criogenia,
posto que o hélio é de todas a substancia que se liquefaz a
temperatura mais baixa, servindo entdo como agente crio-
génico para todas as demais e em equipamentos especia-
lizados. Acresce que o hélio liquefeito exibe propriedades
Unicas, aparentemente extravagantes, como a superfluidez.
Como agente criogénico ele foi utilizado para preservar lique-
feitos o oxigénio e o hidrogénio que propulsionaram a nave
Apolo que levou o homem a Lua em 1969, tendo sido a dis-
ponibilidade de hélio liquido a bordo que ditou a duragdo des-
sa missdo. Como agente criogénico ele confere a certas ligas
propriedades supercondutoras de elevado potencial tecnolo-
gico. Assim, bobines supercondutoras, transportando fortes
correntes eléctricas, produzem campos magnéticos excepcio-
nalmente elevados que tém aplicacdes muito diversas, desde a
investigagdo a medicina, ao armazenamento de energia, a levi-
tagdo magnética, etc. No CERN, proximo de Genebra, esta em
conclusao o maior acelerador de particulas do Mundo, de que
se esperam resultados fundamentais ao progresso do conheci-
mento do Universo, das Particulas Elementares a Cosmologia.
O sistema criogénico desse acelerador desenvolve-se ao longo
dos 27 km do seu perimetro, compreende 1700 electromagne-
tes supercondutores, e contera 800 m3 de hélio liquido.

O hélio € o segundo mais abundante elemento no Universo (ex:
no Sol que lhe deu o nomel); mas é muito escasso na Terra.
A atmosfera primitiva do nosso planeta continha hidrogénio e
hélio que todavia ha muito escaparam para o espacgo exterior.
O hélio que existe na presente atmosfera, cerca de 5 partes
por milhdo, tem a sua origem no decaimento radioactivo de

elementos “pesados”, isto €, uranio, tério e seus descendentes,
existentes na crusta e no manto terrestres. O hélio assim gerado
continuamente difunde através da crusta e, uma vez na atmosfera,
difunde-se depois para o espaco. Até meados do século passado,
0 hélio era obtido como um subproduto da industria de gases in-
dustriais que tem assegurado o fornecimento de oxigénio, azoto
e hidrogénio, pressurizados em cilindros ou liquefeitos em vasos
térmicos. Mas a quantidade de hélio assim obtida € diminuta e ha
muito foi ultrapassada pelo hélio extraido de pogos de gas natural.
As jazidas de gas natural, tal como preservaram o metano e ou-
tros hidrocarbonetos resultantes do processamento geoldgico
da biomassa depositada em fundos marinhos ha muitos milhdes
de anos, também puderam preservar o hélio que foi sendo ge-
rado por elementos pesados contidos na crusta vizinha; essa
preservacdo foi assegurada por rochas impermeaveis sobreja-
centes aos reservatérios. Porém, apenas uma pequena fraccédo
de jazidas contém hélio em concentracdo que justifique a sua
extracgao, acima de 0,1%. As reservas mundiais de hélio estao
estimadas em 40 mil milhdes de metros cubicos, muito concen-
tradas nos EUA, Qatar, Russia e Argélia.

O consumo mundial de hélio tem crescido com a multiplicacdo
de aplicagdes técnicas e do numero de instalagbes especializa-
das. Actualmente, a maior e mais especifica utilizacdo do hélio é
como agente criogénico em maquinas de ressonancia magnética
para efeitos de imagiologia médica.

Nos EUA, o ritmo de producgéo passou o seu maximo em 1997.
O Qatar e a Argélia arrancaram com duas novas unidades de ex-
tracgéo de hélio no final de 2005 para tentar colmatar a continua-
da quebra de producao nos EUA. Contudo as reservas mundiais
vao declinando. O limite da capacidade de produgao de hélio a
escala mundial podera anteceder o proprio pico de produgao de
gas natural. Sabendo que grande parte do hélio utilizado nao é
reciclado, é urgente passar a fazé-lo sempre que exequivel. De
qualquer forma, caminhamos para um futuro em que o stock de
hélio na economia atingira um limite. Sera que a aproximacao de
um limite a capacidade de producgéo de hélio ira tornar irrealiza-
veis sonhos como comboios de alta velocidade com suspensao e
propulsao magnética? Dirigiveis para o transporte aéreo de mer-
cadorias? Armazenamento magnético de energia eléctrica? Arre-
fecimento e transferéncia de calor em reactores nucleares? ...

Rui Namorado Rosa
Universidade de Evora

M Foto ciéncia com legenda

lo: 0o mundo mais vulcanico do Sistema Solar

A superficie de lo é o resultado de uma intensa actividade vulcanica que quase
vira do avesso o satélite. Na imagem é possivel ver o grande nimero de vulcoes e
a extraordinaria paleta de cores que o satélite apresenta. Trata-se essencialmente
de enxofre e didxido de enxofre proveniente das erupces vulcanicas. O enxofre,
normalmente amarelo, pode assumir, se aquecido e arrefecido rapidamente, cores
que vao desde o laranja e o preto até ao branco.

As forgas de maré sdo responsaveis pela energia térmica do interior de o € a sua
consequente actividade vulcanica. Estas forgas tém origem na diferenca de intensi-
dades de atracgdo gravitacional que Japiter exerce nas diferentes partes do satélite
e nas forcas de atraccdo gravitacional varidveis que Europa e Ganimedes (outros
dois satélites de Jupiter) exercem sobre lo.

Texto: Carlos Alberto Duarte
Imagem obtida pela miss@o Galileo
http://galileo.jpl.nasa.gov

\Visionarium

CEMTRO DE CIEMCIA DD EUROPARQUE
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Os professores e o terror de Estado na Colombia:
a escola como um territorio de paz?

Tem aumentado nos Ultimos anos a consciéncia da dimensao da violagéo dos direi-
tos humanos dos trabalhadores colombianos. Segundo o Conselho Nacional da ENS
(Escuela Nacional Sindical) colombiano entre o dia 1 de Janeiro de 1999 e 31 Dezem-
bro de 2005, dos 1174 assassinios declarados de sindicalistas em todo o mundo,
70% eram colombianos. A grande maioria deste assassinios tem sido atribuida as
forcas paramilitares de extrema direita ligadas ao estado colombiano, que levaram a
cabo uma brutal campanha contra levantamentos rebeldes, identificando sindicalis-
tas como aliados das forgas da guerrilha armada e, por isso, ‘alvos legitimos’.

O que ja é menos conhecido é que metade desses sindicalistas assassinados
eram professores. A FECODE, a federagao de professores colombianos, continua
a ser um dos mais fortes sindicatos da Coldmbia e empreendeu uma luta persis-
tente para defender quer os salérios e condigdes de vida dos seus membros, quer
a educacéao publica num periodo em que tudo isso estava sob um sério ataque
dimanado dos cortes neo-liberais tao tipicos dos tempos em que vivemos. Por
isso, os professores parecem ter pago um preco muito elevado.

Mas seria um erro pensar que estes assassinios podem ser atribuidos apenas a de-
fesa da educacgéo publica. Os professores também estdo a ser mortos porque em
muitas zonas rurais remotas eles mantém um estatuto de lideranga, separado quer
da igreja, quer do Estado, e por isso sao frequentemente envolvidos no centro de
um amplo leque de questdes comunitarias quotidianas que os conduzem ao conflito
com poderosos interesses. Os professores parecem também estar na vanguarda da
construgdo de um novo partido da oposi¢ao - o Polo Democratico — que tem vindo
a ganhar varios lugares em ambas as cdmaras do parlamento e o controlo de uma
série de regides nos Ultimos anos. Isto irritou as poderosas elites que, através de
uma violéncia inaudita, historicamente ndo tém encontrado qualquer oposig¢ao poli-
tica. Alguns podem também ter sido mortos devido ao facto de o regime colombia-
no ser um dos mais brutais e injustos regimes do mundo e, por isso, simpatizarem
com a oposicao armada e acreditarem que é apenas através desse tipo de oposicao
que uma Colémbia mais justa podera emergir. Outros foram aparentemente mortos

porque recusaram permanecer em siléncio quando os grupos armados procuravam
recrutar os seus estudantes, ou os militares colombianos procuravam envolver a
comunidade escolar nas iniciativas de propaganda, como a recente campanha que
encorajava os estudantes a tornarem-se ‘soldados por um dia’.
Sejam quais forem as razdes, o que se torna claro é que ser professor na Coldmbia
€ uma profissdo perigosa, e ser sindicalista pode ser mortal. Parece-me, a mim,
que ha qualquer coisa de inerentemente errado numa sociedade que mata os seus
professores, € enquanto o governo colombiano negar o seu envolvimento nestes
ataques, por actos ou omissdes, surgira como profundamente implicado na violén-
cia em curso, como o relatério anual da Amnistia Internacional e do Observatério
dos Direitos Humanos consistentemente demonstra. Em 2007 a FECODE langou
uma campanha nacional sobre os direitos humanos “A escola, um territério neu-
tral no conflito armado”, que apela a todos os actores armados para respeitarem
os direitos humanos e a lei humanitaria internacional e pararem com a violéncia
contra as escolas, os estudantes e os professores. Até ao momento nao se pode
dizer que tivesse grandes efeitos.
Enquanto a Europa aparece como distante desta violéncia e represséao, as pres-
sdes da Unido Europeia sobre o governo colombiano continuam a ser um impor-
tante mecanismo para lidar com a situagdo. O Congresso dos Estados Unidos,
agora controlado pelo Partido Democratico, esta a ameagar com o congelamento
do acordo bilateral de livre comércio até a Coldbmbia demonstrar que ha desen-
volvimentos positivos na situagcao dos direitos humanos, e isso deu algum espaco
para que os sindicalistas fossem ouvidos. Se a UE colocar os direitos dos profes-
sores antes dos interesses comerciais e assumir uma posigao de principio, talvez
também consiga alcangar um efeito semelhante.
Cali, Colébmbia, Junho, 2007
Mario Novelli
Colaborador de «a P4gina da educagdo»
Universidade de Amesterddo. Holanda

ALTERAGOES CLIMATICAS

Bacia do mediterraneo ira sofrer aumento acentuado da temperatura

A bacia do mediterraneo é uma das regides do mundo mais susceptiveis as alteracdes climaticas e os cientistas
prevéem que a manter-se o ritmo actual de emissdes de dioxido de carbono os dias mais quentes da actualidade
serdo os mais frescos no final do século XXI. Os dados constam de um estudo publicado na edigdo de 15 de
Junho darevista Geophysical Research Letters, conduzido por Noah Diffenbaugh, professor da Universidade Pur-
due, nos Estados Unidos, segundo o qual o nimero de dias de calor intenso aumentara, até 2100, entre 200 e 500
por cento, 0 que equivale a mais 49 dias de calor intenso em Paris, 48 em Atenas e Valéncia e 55 em Telavive.
Para determinar estes nimeros, 0s cientistas construiram um modelo matematico através do qual conseguem
medir o impacto do aquecimento global em dreas muito localizadas, tendo encontrado variages significativas
entre as diferentes regioes do Mediterraneo.
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Anualmente, serdo registados mais 40 dias em que o indice de calor atingira niveis perigosos nas regioes cos-
teiras de Espanha e Portugal, no sul da Italia e em boa parte das margens sul e leste do Mediterraneo. No interior
da Espanha e no sul da Franga registar-se-do entre 20 a 30 dias de calor perigoso para além do normal, enquanto
boa parte da Europa sofrerd entre 10 e 15 dias com este indice elevado de temperatura.

0 estudo concluiu ainda que se as emissdes de didxido de carbono forem reduzidas de forma significativa sera
possivel mitigar a intensidade das ondas de calor, “mas as temperaturas elevar-se-do sempre a um ponto em que
constituirdo uma ameaca para a sadde humana, a agricultura e a estabilidade econdmica”, alerta Diffenbaugh.

Fonte: AFP
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Santa Iria, a deusa das dguas

ol e Noeam 3 i

E por demais conhecida a lenda da martir Iria, jo-
vem e formosa, alvo de lascivos e doentios dese-
jos, vilmente assassinada e langcada as aguas, que a
transportardo carinhosamente nos bragos até fun-
dear frente a “Scalabis”, onde permanece ainda ho-
j& num maravilhoso tumulo de alabastro, construido
com certeza pelas poténcias celestes e escondido
do mundo pelas aguas protectoras do Tejo.
Resistindo a todos os esforcos para a deslocar, a
mesma manifestou assim, de forma indubitavel, o
desejo de ai continuar, justificando portanto, em
sua honra, a renomeacgao da velha urbe, de “Sca-
labis” para “Santa Iria” ou “Santa Irene”.
Igualmente em sua honra, diz ainda a lenda, D. Di-
nis mandou erguer sobre o tumulo (pela ultima vez
mostrado, a rogo da “Rainha Santa”) um consa-
gratério padrdo que, dois séculos e meio depois,
a Camara de Santarém tera mandado revestir de
cantaria, colocando no topo a imagem da Santa,
ainda hoje, ai, alvo de devocgao local.

Dela, diz a crenca popular, que se as aguas das
cheias alguma vez lhe chegarem aos pés... o
mundo acabara!!

Na verdade, enquanto simbdlica de todas as hi-
logenias, a imersao equivale no plano humano a
morte e, no plano césmico ao diluvio, que dissolve
periodicamente o mundo no oceano primordial.
Mas a imerséo nas aguas néo corresponde, nun-
ca, a uma extincdo definitiva: apenas a uma rein-
tegracao passageira no indiferenciado, a qual se
sucede, inevitavelmente, uma nova existéncia,
seja bioldgica, seja virtual ou sotereoldgica.
Principio do aleatério, as aguas precedem assim
a criagao, reintegrando-a depois periodicamen-
te por absorcgao, fundindo-a temporariamente no
caos niilista, donde ha-de, mais tarde, emergir re-
novada, entenda-se recriada.

Desintegrando as formas, as aguas abolem a his-
toria (isto € o passado) possuindo deste modo
as virtudes do esquecimento e capacidades de
purificacdo e renascimento. Quem delas emerge,
transforma-se portanto em bem mais que uma
pessoa nova: numa nova pessoa; pura, isenta de
pecados, rejuvenescidal

Ciclicamente como acontece no baptismo. Ou de
uma forma mais perene e prolongada,

Aimersao mitica e dramatica de Iria, transforma-a,
assim, numa nova entidade; renascendo numa no-
va dimenséo, préxima agora da esfera do divino!
Resultando de um drama de inimaginavel violén-

cia, potencia, ainda mais, a intensidade energética propria
dos tempos de transi¢ao!

E a concepgao ciclica da vida, simbolizada aqui no conjun-
to “agua-lua-mulher”, que com a triade “agua-lua-devir” se
conjuga em simbiose. Pois a lua, presidindo a todos os fluxos
liquidos, da corpo a uma estreita ligagdo com as inundagdes
e os diluvios. E a agua simboliza a mudanca, catastroéfica ou
nao, do perpétuo devir.

Assim, Iria, adquire os atributos de uma divindade das aguas,
logo da regeneracdo e da fertilidade, naturalmente dos cam-
pos e da agricultura. Preside e regula as “cheias” que cicli-
camente arrasam os campos e os fertilizam, que destroem
e criam, num contexto operatorio e, inclusive catarsico, da
morte/renascimento.

Porque o “novo” provém do “velho” e a sua eclosao pressu-
poe a morte prévia do degenerado, do desgastado!

Alids, as antigas divindades da agricultura ou da fertilidade
(como Cibele, Afrodite, Deméter, Atena ou Prosérpina) eram
frequentemente objecto de rituais banhos sagrados. Deusas
aquaticas essas, com as valéncias lunares fortemente liga-
das, presidindo aos ciclos vitais da natureza e deste modo,
aos grandes mecanismos do devir cosmico, muitas vezes
cataclismicos, algumas vezes apocalipticos.

Assim, Iria, a santa martir, cujo drama existencial potencia
a regeneracgao, adquire atributos de imortalidade por tran-
substanciacao: diluida nas aguas, com estas se funde, numa
supressédo de formas e lembrancas.

Desumaniza-se! Torna-se divinal

Transforma-se, assim, num elemental das aguas, qual “ondi-
na”, eterna e intemporal, supostamente benéfica na dimen-
sa@o assumida de divinizagao crista.

Mesmo que ndo se manifeste! Ndo se revele em episddios
mais ou menos hierofanicos!

Mesmo quando as contingéncias de uma vivéncia fluvial
pouco impetuosa, vao deixando o pedestal, cada vez mais,
fora do leito do rio!

Apesar de tudo, esta 14! Vigilante!

Respondendo aos milenares apelos das populagdes ribeiri-
nhas na apaziguag¢ao dos impulsos, quantas vezes violentos,
de uma natureza nem sempre serena e aprazivel!

Catalisa, deste modo, toda a fertilidade dos campos que as
cheias ciclicas fertilizam, mas impede, as mesmas, de assu-
mirem, frequentemente, contornos catastroficos.

Marca, assim, os limites da regularidade, a partir do qual o
caos impde a sua vontade!

Assinalando, em ultima instancia, o fim de uma Era ¢, o se-
quente, inicio de outral

Aurélio Lopes
Antropdlogo
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Com a bebedeira da véspera inscrita
na agenda subiu as escadas, pesava
o tempo nos pulsos doidos e a palma
das maos tinha o ardor de quem foi
ferrado por uma moeda, incandescen-
te num périplo por quantos teimavam
em guarda-la, um calendario de fome
protegido no estébmago afivelado de
paciéncia, e saiu a rua com um selo
de receio pela saudacao que regurgi-
tava. la trbpego na urgéncia como se
acossado por uma culpa que é sem-
pre de outrem, e uma pagina depen-
durava rente ao pasmo novidades para
que a miopia tinha solugéo enquanto a
cafeina ndo surtia efeitos. Uma porta
sempre aberta para quantos nao pu-
dessem reentrar franqueava o reino
da boa vontade, um territério em que
0s méritos semeados com adubos de
prepoténcia faziam dobrar o lombo,
uma porta para além da qual a taga-
relice se fazia em surdina e de soslaio,
em que o vinho se destilava num alam-
bique de miragens. Como a de que ha-
veria sempre mais escadarias, e mais
e mais até ao triunfo sobre a desilu-
s&o, sobre a fatalidade ha muito lavra-
da com tinta de epitafios colorida de
regozijo e banalidades. E haveria mais
escadarias pelas alamedas do sonho
em cambalhotas de maledicéncias
a bordejar-lhe as rimas, haveria ruas
em que imperava limpar cadastros da
consciéncia langados a uma sarjeta
também entupida com confidéncias
para que ndo chega a voz. Porque os
maus halitos e levavam com o sopro
da sua vulgaridade. E o dia virava as
costas a idade das coisas, os nomes
tinham forma de edital, a honra cedia
a suplica e descia do céu uma maqui-
naria de reldgio sincronizada com os
degraus mecéanicos que iam beijando
a preguica e em que tropegcavam os
invalidos. Mais tarde, mais tarde seria
tempo de prendas e de recompensas
que nao chegam, sempre a frente co-
mo lebre que faz batota. Ao pino do
sol bebia o suor para poupar e abriga-
va-se da injustica com toga de palha,
rosnava a cada empurrdo na iminéncia
de haver ainda ladeiras, com ndumeros
pares sobre portas seladas, a direita, e
letreiros de prestamistas & esquerda. E
jaali, ensurdeceu a frase feita. E depois
das escadarias com muros a taparem
o horizonte, depois das ladeiras, das

bebedeiras das fracas figuras, havia
candidaturas. Saiu a rua a recolher
assinaturas, sem tintas nas lapiseiras
e gritos insistentes. E j4 ali. Declinava
a luz e as pernas exaustas eram uma
marcha desafinada, uma trovoada de
solas sobre as calgadas. Bem junto,
havia multiddes que saiam elas tam-
bém arua, o olhar posto nos tropecdes
dos destinos, a cafeina assombrando-
lhes as manhéas entre portas na pom-
pa do respeito, vidas desfeitas por ndo
conhecerem um outro qualquer mun-
do, ou sonho, ou grito que dissesse:
E ja aqui. E os éteres tinham solugcdo
para os desgostos, para a invencgao de
amores nas névoas de quantos ndo se
cruzavam com qualquer amor na vida,
davam alento para mais um patamar da
rotineira desercéo. E pela calada fugia,
escada acima na voraz corrida contra
a noite, e subia, subia. E entretanto o
dia renascia traicoeiro nas costas da
ousadia, agarrava pelo fundo das cal-
c¢as qualquer veleidade em encolher
a imensidao do siléncio, no reino em
que alguém dava alvaras para cons-
truir habitacdes sobre jardins regados,
nao ja de prepoténcia, mas para colher
a maior mancha de esperancga, que se
usa dizer é verde como o que cresce
com a imaginagao de uma crianca. E
que cresce como a poesia desalinha-
da, sem rima nem mestre perante a
forca da sua vertigem em alamedas, e
nos intersticios das pedras da escada-
ria. E subia, corria, encharcava a en-
tranha da mentira de que fugia. Saiu
a rua com o peso de nado a reconhe-
cer como uma toca que abriga doutros
suores, com mais sabor na intimidade
de secretas alegrias e afrontas ao largo
pantano em que se esconde o atrio da
escadaria. Saiu de bragco dado com o
vizinho, com quem se cruzou enquan-
to ele descia do pedestal em que fa-
zia as diurnas nuvens, numa tela pa-
ra que ndo ha nome, e com que afinal
ninguém se importava sendo quando
chovia. Saiu a rua um povo, esquecido
de ter habitado uma rua com nome de
liberdade, despejado no proprio reino
que paga com a elevagao prépria da
dignidade. Saiu e ha-de sair como ja
saiu um dia.

Luis Miguel Brandao Vendeirinho
Escritor, Lisboa

FRROS SEM REMEDIO

Human Rights Watch aponta falhas graves no julyamento de Saddam Hussein

0O alto tribunal iraquiano que condenou o ex-presidente Saddam Hussein por crimes contra a humanidade come-
teu “erros legais graves”, afirma a Human Rights Watch (HRW) num relatério recentemente divulgado.

0 tribunal considerou Saddam e outros trés acusados culpados de ordenar a morte de 148 habitantes do povo-
ado iraquiano de Dujail em Julho de 1982. O ex-presidente foi condenado a morte em Novembro e enforcado
em 30 de Dezembro de 2006.

0 relatério da HRW, que se baseou num documento de 300 péaginas do juiz responsdvel pelo processo e na
andlise do caso de Dujail, refere que o julgamento “contém erros legais graves e objectivos por parte do alto
tribunal iraquiano” e que “foi baseado mais em suposigdes do que em factos evidentes”, disse Richard Dicker,
que coordena o Programa de Justiga Internacional da organizagdo humanitéria.
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Segundo a HRW, entre 0s erros processuais contam-se o facto de o tribunal ter confiado exclusivamente na
convicgdo do governo de que Saddam e os restantes acusados “teriam conhecimento e intengdo de cometer 0s
crimes” e de ter falhado no momento de provar “as linhas de direcgdo e controlo necessérias para estabelecer a
responsabilidade dos dirigentes pelos actos dos seus subordinados”.

Entretanto, os Estados Unidos e a Gra-Bretanha apresentaram ao Conselho de Seguranga um projecto de reso-
lugao com o objectivo de por fim ao trabalho dos inspectores da ONU encarregados de desmantelar o suposto
programa de armas de destrui¢do massiva no Iraque. Desde ha dois anos que os Estados Unidos vem propondo
a conclusdo das operagdes de inspecgdo da ONU em territorio iraquiano.

Fonte: AFP
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B Emvozaltat

Os seis dias que
mudaram a historia
do Médio Oriente

Em Junho de 1967, Israel invadiu a Faixa de Gaza, a pe-
ninsula do Sinai no Egito, a Cisjordania e as colinas de
Gold na Siria, tornando-se, assim, uma poténcia ocupante
g marcando o inicio de um conflito relampago cujas con-
sequéncias perduram ap6s 40 anos.

A denominada Guerra dos Seis dias mudou radicalmente o
rosto do Médio Oriente e deu uma nova dimensdo a ques-
tdo palestina e as relagBes entre Israel e 0s seus vizinhos.
0 conflito foi catalogado como “a primeira etapa determi-
nante na historia moderna do mundo érabe”, tal como su-
geriu recentemente Hazem Saghie, um colunista do jornal
arabe al Hayat, editado em Londres.

Nas semanas e nos meses que antecederam a guerra, 0
Egito tinha bloqueado o Estreito de Tiran, impedindo o
abastecimento de Israel pelo Mar Vermelho. Além disso,
grupos armados palestinos atentaram contra os sistemas
de irrigagdo no norte do pais hebreu. Quatro comandos
sirios foram interceptados em Israel.

Em 5 de Junho de 1967, as 7H10, o exército israelita co-
megou a ofensiva. Em cerca de 30 minutos, 200 cagas-
bombardeiros controlavam os ares e os blindados diri-
giam-se as zonas fronteiricas do Egito e da Siria.

0 primeiro-ministro de Israel, Levy Eshkol, enviou uma
mensagem ao rei Hussein da Jordania: “Ndo empreende-
remos acg0es contra a Jordania, a menos que 0 Seu pais
nos ataque”.

0 ataque jordano comegou pouco depois do comego das
hostilidades israglitas, atingindo Jerusalém, assim como
localidades costeiras proximas de Tel Aviv. Esta interven-
640 acabou por provocar a invasdo da Gisjordania por parte
do exército do Estado hebraico no terceiro dia do conflito.
A guerra terminou em 10 de Junho. Além da Cisjordania e
do Leste de Jerusalém, Israel passou a ocupar as colinas
de Gold na Siria e 0 monte Hermon - que fazia parte do
territorio libanés e do sirio -, 0 Sinai e a Faixa de Gaza, até
entdo sob ocupagdo egipcia.

0 mundo érabe ficou abalado. Foi o fim do pan-arabismo
g a aparicdo das primeiras sementes do islamismo, que
se tornou uma alternativa para uma grande quantidade de
mugulmanos na regido e arredores.

Israel, embriagado pela vitoria, foi acometido por uma
euforia sem precedentes. Este sentimento era baseado no
messianismo. 0s judeus “regressaram” aos lugares bibli-
€0s: 0 muro das LamentagGes foi anexado, assim como a
Caverna dos Patriarcas em Hebron e o tdmulo de Jos§,
em Nablus. E a decisdo israelita foi de permanecer, apesar
da resolucdo 242 do Conselho de Seguranca da ONU que
exige a sua retirada dos territorios entdo ocupados.

Neste clima, nasceu 0 movimento de colonizagdo, que em
Setembro de 1967 deu impulso a criagdo do primeiro co-
lonato na Cisjordania.

Recentemente “0s israelitas tomaram, pouco a pouco,
consciéncia da questdo palestina”, explica Greisammer.
“E 0 exército constatou os limites da sua forga frente aos
Seus vizinhos drabes ¢ frente a uma populagdo que recusa
aimposigdo da ocupagdo”. “O fim da Guerra dos Seis Dias
passa pela criagdo e reconhecimento de dois Estados, o de
Israel e o da Palestina”, afirma Greisammer.

Fonte: AFP
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Percursos de educacao
inclusiva em Portugal®

E verdade que a inclusdo nio é um processo aca-
bado, finalizado, nem é a Unica resposta paratodos
os problemas que a Escola enfrenta diariamente.
Mas também é verdade que, aqui e acola, encon-
tramos boas experiéncias de inclusdo em muitas
das escolas portuguesas. Nao significa que estas
sejam “As” escolas perfeitas, idealizadas nos nos-
sos sonhos, mas escolas “com o pé no chao e a
cabeca has nuvens”, que souberam usar a criativi-
dade e langar mao dos seus préprios recursos em
favor de uma educacdo de alta qualidade, para
todos e para cada um dos seus alunos.

Foi desta convicgao que surgiu o projecto “Bo-
as Praticas em Educacéo Inclusiva”, realizado
pelo sector de investigagao do Férum de Estu-
dos de Educacéo Inclusiva do Departamento de
Educacéo Especial e Reabilitacdo da Faculda-
de de Motricidade Humana/UTL, com o apoio
do Instituto Piaget de Almada e do SNRIPD. O
objectivo do projecto era encontrar, descrever e
analisar escolas, de Norte a Sul de Portugal, que
superaram algumas das barreiras a inclusdo que
se Ihes impunham, ou que se utilizaram de alter-
nativas inusitadas/positivas/diferenciadas a ex-
clusdo. Diziamos que era “um projecto bem dis-
posto”, porque mais do que apontar as barreiras
(tdo bem conhecidas e sinalizadas), estavamos
interessados em virar os holofotes para as ex-
periéncias bem sucedidas, por menores que pu-
dessem ser as escolas ou por pequenas que pu-
dessem parecer as proprias experiéncias.

Para isso, um grupo de sete investigadores (en-
tre doutorados e mestres), passou cerca de dois
anos a visitar escolas das cinco Direccdes Re-
gionais continentais do pais, recolhendo informa-
¢Oes sobre estas experiéncias. Foram dez esco-
las-caso seleccionadas, cinquenta intervenientes
educativos entrevistados, cerca de trinta horas
de gravacgao, centenas de paginas de transcri-
¢ao, pilhas e mais pilhas de documentos fotoco-
piados, cento e sessenta grelhas de analise de
conteudo, mais de dois mil quilémetros para la e
para ca, incontaveis trocas de e-mails e inesgota-
veis horas de um prazeroso trabalho em equipa.
“Percursos de Educacéo Inclusiva em Portugal:

Dez Estudos de Caso”, publicado pelo Férum de Estudos de
Educacgéao Inclusiva, é o resultado deste projecto, que tem a
honra de contar com o prefacio do Professor Doutor Mel Ains-
cow, da Universidade de Manchester (R.U.), um dos autores
de referéncia ndo so desta investigagéo, mas da area da inclu-
sdo, em nivel mundial.

O livro comeca por apresentar a trajectoria dos paradigmas
educacionais, desde os fundamentos da escola tradicional,
passando pela integrativa, até o actual percurso da Educa-
¢ao rumo a uma escola mais inclusiva.

A seguir, discute o conceito de “boas praticas”, tentando
responder, afinal: do que é que se esta a falar quando se fala
de “boas praticas”? O que séo (e 0 que nao sao) “boas prati-
cas”? Para que servem os estudos sobre as “boas praticas”?
Quando é que se pode dizer que, numa escola, ha “indicios”
de “boas praticas em Educagéo Inclusiva”?

Depois de esclarecer o leitor sobre o percurso da investiga-
¢ao, o livro apresenta e discute, caso a caso, os dados refe-
rentes a cada uma das dez escolas estudadas.

Por fim, nas conclusdes, apresenta uma analise global das
dez escolas estudadas, apontando as “boas praticas” ou
factores facilitadores a aprendizagem e participacédo, bem
como as “barreiras” ainda presentes nestas escolas, quer
ao nivel da politica de inclusdo e da politica organizativa, ao
nivel da cultura ou ao nivel das praticas de escola.

Com vérios langamentos previstos para Agosto e Setembro
de 2007, em Portugal € no Brasil (simultaneamente), o livro
“Percursos de Educacéo Inclusiva em Portugal: Dez Estudos
de Caso” sera, com certeza, mais uma importante fonte de
informacéo e inspiracdo para aqueles que pretendem con-
tribuir para a construgcao de uma Educacao mais inclusiva e
mais respeitadora dos direitos a diferenca dos alunos.

Luzia Lima-Rodrigues
ISEIT/Instituto Piaget/Almada.
FEEI - Forum de Estudos de Educagdo Inclusiva - FMH/UTL

luzialima@netcabo.pt

1) LIMA-RODRIGUES, Luzia (Coord.); FERREIRA, Ana Maria; TRINDADE, Ana Rosa; RODRIGUES,
David; COLOA, Joaquim; NOGUEIRA, Jorge Humberto & MAGALHAES, Maria Bibiana (2007).
“Percursos de Educacao Inclusiva em Portugal: Dez Estudos de Caso”. Lisboa : Férum de Estudos

de Educagdo Inclusiva.
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incomensuravel
do jornalismo
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Dois exemplos significativos do poder incomensuravel do jornalismo (vulgo “quar-
to poder” ), ainda presentes no espirito do “homo telespectator” (no dizer de Li-
povetsky) que quase todos nds somos, serdo o “caso Socrates” e o “caso Made-
leine”, cujo tratamento, por alguns dos jornalistas envolvidos, fornece abundante
matéria de reflexdo aos estudantes de Comunicagdo Social, quer os mova um
edificante sentido de missao, quer um prosaico desejo de se tornarem famosos.
N&o obstante a diferenca dos motivos que projectaram aqueles dois casos no
espago publico, - um, inquiritorial, por denuncia de alegado favorecimento acadé-
mico, outro, humanitario, pela pressao exercida sobre a investigagao do rapto da
criancga inglesa no Algarve — ambos nos remetem para as consideragdes de no-
taveis cientistas sociais sobre o poder que o jornalismo tem de “invadir todos os
cantos e recantos da nossa consciéncia”, pois “sendo a imprensa e os meios de
comunicagdo muito mais do que um instrumento técnico e do que uma empresa
comercial”, que consegue “gerar uma temporalidade de instantaneo niveladora”,
— como observa George Steiner no seu livro “Presencgas Reais” (1993) — esse poder
acaba por se autonomizar como uma “midiocracia’que se reclama da liberdade
de, no mesmo momento, noticiar, inquirir e julgar.

Vé-se aquele nivelamento na generalidade dos leitores, ouvintes e telespectado-
res, igualmente sujeitos a uma “fenomenologia radical do jornalistico (...) em certo
sentido metafisica”, — observa também Steiner — porque, a certa altura, o real ja
nao precisa do facto para ser noticia: basta a encenagao da suspeita ou do indicio
visionados pelo jornalista, ideoldgica ou emocionalmente envolvido com o evento,
para que o suposto ou o desejado se torne num real induzido. E assim o mobil
inicial da informacé&o, denuncia ou descoberta se liquefaz em projecgdes virtuais
que, alimentando igualmente a apeténcia do jornalista e do auditério, confundem
na mesma vontade o profissional, a empresa, a mensagem e o publico, todos indu-
zidos - no dizer de Mc Luhan - “a completar a cada instante os brancos da trama
numa participagao social convulsiva, profundamente cinética e tactil.”

Quando se alimenta de impressoes efémeras, o jornalista ndo se sente coagido
a respeitar principios de conduta pré-estabelecidos, porque, vivendo do e para o
instantaneo, numa temporalidade meta-ética e meta-deontoldgica, o seu primeiro
(e eventualmente Unico) objectivo é produzir o impacte de que também nos fala
Steiner: “A visao jornalistica confere a cada acontecimento, a cada situagéao indivi-
dual ou social, um maximo de impacte (...) A novidade politica e o circo, os saltos
da ciéncia e do atleta, o apocalipse e a indigestao, sédo tratados com a mesma
énfase.” E quanto mais prolongada, mais eficaz, para que “da extrema beleza ou
do terror extremo no fim do dia ndo figuem apenas farrapos” e a expectativa se
mantenha intacta a espera das noticias do dia seguinte. Entdo acontece que a in-
formacéo - citando agora Jean Baudrillard (“Simulacros e Simulagdo”, 1991) - “em
vez de comunicar, esgota-se na encenagao; em vez de produzir sentido, esgota-se
na encenagao do sentido, (e) assim, a informacao dissolve o sentido e dissolve o
social numa espécie de nebulosa votada, ndo de todo a um aumento de inovagao,
mas, muito pelo contrario, a entropia total.”

Centrando-se o “caso Socrates” numa acusacdo langada sobre uma figura ci-
meira da politica nacional, a apeténcia pelo escandalo (poucos admitirdo, como
Wittgenstein, que “quando filosofamos temos que mergulhar no caos primordial
€ que nos sentir nele como em nossa casa”) dara lugar a expectativa de que a
denuncia se siga um interrogatério e, em ultima instancia, se o “confitente” se
mostrar “negativo e pertinaz”, um “auto-de-fé”, com o "exposto” ja visionado de
vela nas maos e sambenito penitencial; e se fosse outro o tempo, com o grande
publico medieval exultando na praga:”Fagam-lhe a barba!”

Hoje, numa sociedade de reflexos condicionados pela “mensagem” jornalistica
que actua como as campainhas de Pavlov, e para a qual o erro sé existe quan-
do é publicitado, a ética ndo tem um valor substantivo e a verdade e a justica s6
mobilizam o colectivo se os resultados forem rapidos e empolgantes - o grande
publico, sem tempo nem vocacgao para cogitagdes metafisicas, delega na comu-
nicagdo social a pronuncia da ultima palavra, seja ela qual for. Avocando agora o
“caso Casa Pia”, esse publico estara predisposto até para aceitar, como ironizou
Georges Braque, que “as provas cansam a verdade.”

No caso da criancinha inglesa raptada, a necessidade “empresarial” de manter o
publico “agarrado” (“o média € a mensagem”, repetiria Mc Luhan) levou a ansia de
ver a suspeicdo convertida em facto, para que o “impacte” fosse rapido e total - e o
jornalista, perante a confirmacao do seu arrojo divinatério e sentencioso, pudesse
justificadamente exultar: “ Eis o culpado que eu antevi!”

A licao didactico-pedagogica que se extrai destes e de muitos outros casos igual-
mente apelativos é clara: ndo deve estar a mercé do jornalista que, por défice de
ética e lucidez, ndo controla as pulsdes narcisistas, o poder incomensuravel de,
com uma palavra errada ou uma imagem distorcida, imolar um homem e abalar o
mundo. Sirva de argumento vivaz o que o jornalismo fez da invasédo do Iraque, do
discurso do Papa em Regensburg e da caricatura de Maomé.

Leonel Cosme
Investigador, Porto

NOS POR CA ...

Na zona euro, salarios sobem mais no sector piblico do que no privado

0Os saldrios no sector publico aumentaram mais do que os do sector privado no periodo de 1999 a 2006 na zona
euro, revelou um estudo publicado em meados de Junho pelo Banco Central Europeu (BCE).

As remuneragdes dos funciondrios pablicos subiram 21,6% neste periodo, diante do aumento de 14,7% alcan-
cado pelos trabalhadores do sector privado, afirma o BCE.

Esta tendéncia geral ndo € aplicavel a todos os estados do bloco. As disparidades entre 0s paises 3o enormes.
Portugal € um exemplo do contrario da tendéncia.

Entre os paises analisados, a Alemanha destaca-se por ter tido aumentos mais pequenos (8,3% para os fun-
cionarios publicos e 7,5% para os demais). Na Franca, os saldrios subiram mais no sector privado, atingindo a
marca de 23%, enquanto o pdblico chegou aos 20,4%.

Irlanda e Grécia, na lideranga dos aumentos da zona euro, apresentaram as invejdveis marcas de 67% e 64,9%
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respectivamente no sector pblico e de 42,2% e 44,7% no privado. O BCE considera impossivel descobrir qual
dos dois sectores marca a tendéncia e recomenda “prudéncia” aos governos, ja que se 0s aumentos forem muito
generosos, podem “pressionar 0s saldrios” no sector privado.

0 BCE aumentou a sua taxa de juro principal em oito ocasiGes num ano e meio. A maioria dos economistas
€ 0S mercados contam com um novo aumento na principal taxa de juro, que deve chegar a 4,25%, a partir do
més de Setembro.

Em Portugal, pais oficialmente também da zona euro, as mudangas salariais no sector ptblico ndo sé ndo tiveram
incremento como foram negativas no perfodo estudado. Um caso de estudo.

JPS/ Fonte: AFP
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W \Vistas de esquerda

Aumenta o nimero de
refugiados no mundo

De acordo com um relatorio publicado pelo Alto Co-
missariado das NagOes Unidas para os Refugiados
(ACNUR), o nimero de deslocados no mundo au-
mentou pela primeira vez nos Gltimos cinco anos —
um crescimento de 14 por cento por relagdo a 2005,
ou seja, mais 1,2 milhGes de pessoas —, nimero para
0 qual contribuiu decisivamente o recrudescimento
da guerra no Iraque.

Ao longo de 2006, centenas de milhar de pessoas
foram obrigadas a fugir das suas casas no interior do
proprio pafs, sobretudo na Coldmbia, Iraque, Liba-
no, Sri Lanka, Timor Leste e Suddo, diz 0 ACNUR no
relatorio “Tend@ncias mundiais em 2006”, referindo
que o ndmero de deslocados internos auxiliados pelo
organismo duplicou relativamente a 2005, contabili-
zando um total de 13 milhGes de pessoas.

A Coldmbia aparece no topo dos paises com maior
nimero de deslocados internos, com cerca de trés
milhdes de pessoas, obrigadas a deixar as suas re-
gides de origem por causa dos conflitos armados. O
Iraque segue-se na lista, com cerca de um milhdo e
meio de pessoas a encontrarem refligio em paises
como a Siria e a Jordania.

Paralelamente, a organizagdo registou uma queda no
ntimero de refugiados na Africa oriental (menos 31
por cento) e na Africa austral (menos 18 por cento)
em virtude das repatriagGes voluntdrias em paises
como a Libéria, Angola e Republica Democratica do
Congo, bem como de uma percentagem significativa
de exilados oriundos do Burundi.

Os palestinianos constituem o maior grupo de re-
fugiados no mundo, com 4,3 milhdes de pessoas,
seguidos dos afegdos (2,1 milhdes), dos iraquianos
(1,5 milhdes), dos sudaneses (686 mil), dos soma-
lis (460 mil) e dos habitantes oriundos da Republica
Democrética do Congo e do Burundi (cerca de 400
mil cada um). No total, o niimero de refugiados no
mundo ascende a cerca de 14 milhdes.

0 Paquistdo € o pais que acolhe um maior nimero
de deslocados (2,1 milhdes), seguido do Irdo. Em
conjunto, os dois Estados recebem cerca de 20 por
cento do total de refugiados no mundo. Os Estados
Unidos aparecem em terceiro lugar, a frente da Siriae
da Jordania, paises que figuram pela primeira vez na
lista de acolhimento, em resultado dos cerca de meio
milhdo de iraquianos que ali encontraram asilo desde
a queda de Saddam Hussein em 2003.

0 ano de 2006 registou igualmente o regresso de 734
mil refugiados aos seus paises de origem, nimero
que, a excepcdo de 2001, € o mais baixo em 15 anos.

Fonte: AFP

E o Brasil descobriu Portugal:
um olhar sobre as comemoracoes

do 25 de Abril

Conheci Portugal em 2006. Nessa altura,
em uma semana que aqui estive, me apai-
xonei por seu povo amavel, por sua cultu-
ra, por seus lindos jardins, por suas pragas,
pela Historia que vemos e sentimos em ca-
darua, em cada monumento, em cada igre-
ja. Retornando em 2007, para um periodo
de pés-doutorado, estou aprendendo mais
sobre sua Historia, sobre sua cultura, sobre
a fibra e a luta de sua gente... Essa fibra
pude constata-la recentemente nas come-
moragdes da revolucdo dos cravos do 25
de Abril de 1974 — data importante que
esta na memoria e no coragéo de seu po-
vo. Nesse caminhar, a democracia foi con-
quistada e podemos observar que, apesar
de tantas vicissitudes, ela esta sendo vivi-
da por aqueles que a conquistaram e por
aqueles que também tém lutado para fazer
com que seja uma realidade na vida de to-
das as pessoas, nesses trinta e trés anos.
Foi emocionante ver o valor que a demo-
cracia tem para esse povo tdo gentil. A ale-
gria contagia a todos. Ha& muito mesmo o
que comemorar. Enquanto em alguns pai-
ses vemos o desrespeito pela democracia
e pelos direitos de todos e todas, em Portu-
gal, por parte de criangas, jovens, adultos e
idosos, vemos praticas que demonstram o
orgulho pela conquista da democracia.
Pude observar, por exemplo, varias demons-
tracOes e representacdes de luta pelos di-
reitos. Mencionarei apenas duas situagdes
das muitas que aqui constatei. Uma delas
foi uma marcha de criangas de escolas pu-
blicas de Viana do Castelo e do concelho de
Valenca “alertando a comunidade para o di-
reito de ir a escola em solidariedade com os
80 milhdes de todo o mundo que nao tém
acesso” — e, assim, aderindo a Campanha
Global pela Educacgdo. Outra foi uma ini-
ciativa de uma Camara Municipal que pro-
moveu uma mostra sobre ‘Rostos de Mu-
Iher’, do programa ‘Todos diferentes, todos
iguais’, que visa a “promogao do debate em
torno dos direitos humanos, da diversidade
e da participacao”. A este proposito, numa
outra autarquia local, observei igualmente
0 quanto o pais avangou rumo a consoli-
dacao da democracia, através da presencga
de um numero significativo de mulheres co-
mo vereadoras. Esse é um dado importante
pois mostra a participacdo das mulheres no
sentido da igualdade de condigdes, sendo
que, na maioria dos paises, estamos sub-
representadas na arena politica.

Podemos mostrar algumas diferencas
acerca da consolidagdo da democracia
no Brasil, meu pais, que também traz em
sua Histéria a luta de um povo para o seu
desenvolvimento, em condi¢des diferentes
de Portugal. Na década de 1980 houve um
intenso movimento em favor da democra-
cia, no Brasil e em outros paises da Amé-
rica Latina. No Estado de Sao Paulo houve

mudancas tanto na administragéo publica quanto nas esco-
las, objectivando, dentre outras questdes, melhor eficiéncia
no investimento dos recursos publicos e maior participagao
das pessoas na elaboragéo e encaminhamento das politicas
publicas, através, por exemplo, de érgdos como os Conse-
Ihos de Direitos, Conselhos de Escola, Associacao de Pais
e Mestres e Grémios Estudantis. Nos anos subsequentes, o
ideal de democracia persiste e continuara persistindo pois
uma cultura democratica esta longe de ter sido conseguida
na sociedade como um todo.

A teoria educacional critica trouxe a reflexdo sobre os pro-
blemas decorrentes da nova ordem mundial, globalizada e
altamente tecnolégica, para a sociedade e para escola. E o
quotidiano comprovou as graves consequéncias que ainda
afligem a sociedade como um todo: aumento da violéncia e
do desemprego, dentre muitas outras.

Pode-se supor que todo este processo de avancos e retroces-
sos com vista a formagéo para a cidadania, condicionado por
nossa heranca histérica profundamente marcada por poucos
periodos democraticos, pode explicar, em parte, o desconhe-
cimento e até uma certa desvalorizagao da questdo dos Di-
reitos Humanos, ndo so6 pelas pessoas comuns mas também
por profissionais da educagao. Parece que uma conquista da
humanidade tornou-se banalizada! Por isso, persistem pra-
ticas conservadoras e antidemocraticas talvez também pelo
fato de os Direitos Humanos nao terem feito parte, ha mais
tempo, do conteudo dos cursos de formagao de professores
e do ensino ministrado nas escolas em todos os niveis, aliado
ao fato de ndo se vivenciar na sociedade e no quotidiano es-
colar a democratizacéo das relagdes humanas. Contudo, ve-
mos também demonstragcdes de luta pelos direitos de todos
por parte de criangas, jovens, adultos e idosos. Ha também
muitas iniciativas de luta por igualdade, pelo respeito e pela
consolidagéo da democracia, apesar das dificuldades.

A Educacéo é reconhecida como meio fundamental na pro-
mogao e defesa dos direitos humanos desde a Assembleia
Geral das Nagbes Unidas em 1948, na Declaragdo Univer-
sal dos Direitos Humanos como também na Declaracgédo e
Programa de Acgéao de Viena, adoptado em 1993. Em 1996,
acatando a recomendacado da Declaragdo e Programa de
Accéo de Viena, o governo brasileiro edita o Programa Na-
cional de Direitos Humanos, afirmando que as universidades
e os centros de pesquisas, bem como outras instituigdes,
deveriam ter um papel activo para que o Programa se con-
cretizasse. Estabelece, entdo, acgdes a serem desenvolvi-
das a curto e médio prazos na sociedade e, nas escolas,
através do sistema de “temas transversais” nas disciplinas
curriculares. Actualmente, um Plano Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos foi elaborado visando a concretizagdo
da cultura democratica e em direitos humanos.

Esse breve texto mostra um pouco das dificuldades que al-
guns paises ainda encontram para o desenvolvimento da de-
mocracia. Contudo, o que desejei mostrar foi a necessidade
de continuar lutando pela democracia para que as socieda-
des se tornem mais humanas e justas. Que o belo exemplo
de consolidagdo da democracia, demonstrado nas come-
moragdes do 25 de Abril a que este ano assisti, se tornem re-
alidade em todas as sociedades. Temos muito para aprender
e partilhar nos trajectos e experiéncias individuais e colecti-
vas que, em Portugal e no Brasil, estamos realizando.

Ténia Suely Antonelli M. Brabo
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
Campus de Marflia-SP-Brasil.

tamb@marilia.unesp.br
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Para os meus netos Tomas e Maira Rose

Bem sei do filme que existe com este titulo. Como todo leitor deve supor, ndo &
do filme que queria falar, muito embora a tematica seja semelhante. Os adultos do
filme imitam outros para aprender a viver e se comportar como for conveniente; e
as criancas gostam de trocar papéis: a crianga preta quer ser branca e tem vergo-
nha da mae que € preta, enquanto a crianga branca adora brincar a ser preta para
se agarrar as saias da sua ama africana. A criancga africana diz ser filha da patroa
branca, essa que imita actrizes para conseguir um papel no teatro. E a imitacdo
comega. A vida é aprendida de observar os comportamentos adequados, como
escrevi um dia num texto meu que Luis Souta corrigiu, com amizade e fraterni-
dade. Mais uma imitagédo a vida: as suas correcgdes fizeram-me criar uma outra
categoria: a conduta conveniente. A conduta adequada é publica: saber falar, dizer
as palavras atraentes, usar os vocabulos aceites em sociedade, cumprimentar de
mao estendida, tirar o chapéu, e outras. Tal como me ensina Ana Paula Vieira da
Silva ao corrigir o portugués dos meus textos. A conduta adequada é a que cor-
responde ao grupo de pares com os que partilhamos a vida.

A crianga distingue muito bem entre os dois tipos de comportamentos: se esta com
adultos, pede licenga para sair da mesa antes dos adultos; se estd com os seus
pares, quem acabar primeiro € quem corre ao televisor para continuar a ver o filme
que tinha comegado antes do almogo. Com cortesia, solicitam se podem: bem sa-
be a crianga que os adultos ndo vao dizer ndo pois a seguir seria uma birra de todo
tamanho que ndo deixava comer calmos os adultos e estaria irrequieta porque os
Seus nunca mais acabavam a conversa, a calma de uma comida, as historias que
a mesa eram contadas e que aos mais novos nada interessava, nao entendiam e
o filme era mais interessante que as histérias antigas. Excepto, € evidente, se esti-
verem a falar dos pequenos, deles proprios: eles mandavam calar os “grandes” e
completavam o conto a sua maneira. Os adultos calavam e permitiam, em siléncio,
ouvir os cumprimentos que os pequenos ofereciam a si proprios... fosse verdade ou
mentira. Na boca de uma crianga, alids, nunca ha mentiras, é a sua forma de ver os
factos e a sua interpretacao dos mesmos; interpretacédo que o adulto deve entender
e ndo acrescentar e ndo interpretar a realidade exposta pelos mais novos. Seria uma

Imitacao
\ °
a vida*
Ensaio de etnopsicologia
da Infancia

grave interpretacdo do que é educar e dar carinho. O adulto imita a vida enquanto
€ pai — mae, aceita o ideario dos pequenos e nunca diz que ndo é verdade o que
eles contam, e vai mudando com o tempo das criangas a crescerem. A dogura dos
progenitores € mais uma aceitagéo das criangas e uma prova de amor e de estima,
de emotividade e de orientar a sua vida pelas caricias das palavras e da seguranga
a dar aos petizes, confianga em si proprios, sem jamais puni-los. Se houver uma bir-
ra, faz-se ao mais novo um olhar para outro lado, ou com uma caricia, ou a ignorar
a birra até esta passar. A crianga imita a vida que os seus adultos ensinam com o
seu proprio comportamento. Como esse dia do voo de volta ao seu pais de origem,
imensas horas retidos no aeroporto ao mudar de avido e ter perdido a combinacgéo.
Os adultos, impacientes, debatiam um com o outro, perdido o imaginario de brincar
aos avides, de cantar aos bonecos, de se contarem historias e de lembrar a praia, su-
midos nas preocupacdes de horario e outros assuntos. Tomas e Maira disseram aos
seus pais: as pessoas nao se zangam, ddo a mao e passeiam, € o que vos nos tém
ensinado. E os pais acalmaram e, como bons seres humanos que sao, riam e brin-
cavam com eles. As horas de espera voaram num instante, enquanto Tomas imitava
amusculatura e forga do pai e Maira Rose alimentava a mae com comida imaginaria.
Os adultos riam, como eu préprio, ao saber da histéria ao telefone, que me levou a
escrever estas palavras como mais um texto de etnopsicologia das criancas.

A vida é uma imitagdo se houver boa vontade do adulto para a crianga. Esta apren-
de a ser feliz ao ser tratada com uma certa disténcia e nunca criticada pelas “ma-
caquices” do seu comportamento. Imitagéo a vida é a reprodugéo do amor que os
adultos tém entre eles e, por extensdo, aos mais novos. Como acontece comigo,
os meus filhos e os meus netos.

Raul lturra
Instituto Superior de Ciéncias do Trabalho e da Empresa - ISCTE/GEAS.
AMNISTIA INTERNACIONAL

lautaro@netcabo.pt

*Retirado dos meus livros de notas de trabalho de campo.
Parede, 5 de Junho de 07

B Quotidiano

Citacoes perigosas?

Nestes tempos dificeis, em que ser critico pode ser perigoso, ser assim pode ser fatal? Talvez. .. Mas que € isso,
entao? Sim, “ser critico”? Li este texto, fiquei espantado; voltas que o Mundo dé&? Ser critico é também, sempre,
ser isento, nunca sectario. Limito-me, este més, a seleccionar um texto, citando-o como deve ser, para reflexdo.

A economia e o resto

“A qualidade de vida ndo reside s6 nas grandes urbes, que concentram, congestionam e desperdigam recursos,
€ 530 mais caras para 0s contribuintes, 0s que I& vivem e 0s outros. Um caso flagrante é o da rede de servicos
publicos (educacdo, sadde, justica, seguranca, correios, etc.). A sua racionalizagdo acaba por beneficiar os
maiores centros urbanos, por razoes ditas de sinergia e economia. Ora, hd outros valores acima da economia. Ha
as pessoas e ha a historia. H4, pois, deveres de Estado. Hd o dever de salvar as pequenas terras. Com escolas,
por exemplo. Em vez de as fechar e levar criangas para fora, € fazer o contrério, é trazer criangas para dentro. E
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hd o dever de apoiar as cidades médias. Por exemplo, com ndcleos de exceléncia, como laboratorios, materni-
dades, institutos. Em vez de os retirar de 14, é fazer o contrério, é desloca-los das grandes cidades para 4. Ha o
dever de ndo embarcar em ondas centripetas, proprias do mercado e da sua ‘mao invisivel’. O que se vé, porém,
é 0 Estado centralizador a cavalgar na crista dessas ondas, uma das quais, uma das piores, é o despovoamento.
E ndo me digam, parafraseando Eca, que a economia € tudo, tudo o resto é nada...” (Miguel Cadilhe; publicado
sabado, 2 de Junho de 2007 0:00 por Expresso Multimédia)

Espero que achem bem ver na Pagina texto assim. Da que pensar. O Mundo pula e avanga, como bola colorida, entre
as maos de uma crianga? Pula para onde? Quem € a “crianga’? Nasceu numa maternidade? O Mundo avanga?

Carlos Mota
Universidade de Trés-os Montes e Alto Douro,(UTAD) Vila Real
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A SOPHIA

“Quando eu morrer, voltarei para buscar
Os instantes que nao vivi junto do mar”

(Sophia de Mello Breyner Andresen)

A estrada cintilante do mar
Espraia-se em redor
Como vestido de noiva,
Em degraus de altar-mor.

O sol beija a 4gua
Com libertina avidez
Provocando uma onda de luz.

Chispas de lume fosférico
Incendeiam o horizonte
Bruxuleante,

Coleante.

Os olhos alongam
O pensamento esvoaga
E sobrevoa a mordaca

Ali, junto ao mar, nada é certo,
Nada é eterno.
Tudo é azul

E esta imensidao,

Esta lonjura

Atenuam e esconjuram
A dor e solidao.

Gabriela Correia
Julho 2004

Sophia de Mello Breyner Andresen morreu a
2 de Julho de 2004. Poeta maior que néo fi-
gurou na lista dos 10 melhores portugueses
de sempre. Ainda bem. Creio que ela nao
gostaria de alguns “compagnons de route”
dessa lista.

Trés anos depois da sua morte fica esta
lembranca.

O papel dos

Centros de Formacao
de Professores

Os Centros de Formagédo de Professores

sdo uma completa desilus&o. Por via deles

mostramos um fausto, um frenesim e uma
fartura, que séo a antitese da nossa escola
triste e de barriga vazial

Para que servem os Centros de Formacéao

de Professores?

- Para engrossar o exército de funcionarios
publicos?

- Para vender créditos aos docentes?

- Para rivalizar com o mercado de ocupa-
¢ao de tempos livres dos agentes edu-
cativos?

- Para proporcionar uns aditivos remune-
ratérios a uns tantos que por ai andam a
vender formagao «pronto-a-vestir»?

- Para promover a actualizagc&o e o desenvol-
vimento integral de agentes educativos?

- Para melhorar os resultados e a qualida-
de dos resultados escolares dos alunos?

- Para esbanjar os fundos comunitarios?

- Para, por via de recursos humanos mais
competentes, contribuir para o desenvol-
vimento de dindmicas de autonomia e de
responsabilidade social das escolas?

Sera que os Centros de Formacgéao de Pro-

fessores, ao longo da sua existéncia de

mais de uma década, foram factor de pro-
mocgado da qualidade educativa? Cremos
que nao. Podiam ter sido? Podiam. Entao,

o que falhou?

- Muitos deles nunca se adaptaram as es-
truturas que os acolheram.

- A escolha de planos de formag&o visto-
sos, publicados nos jornais mais lidos da
terra, com formadores de nome e com
accdes da moda.

- A subordinagdo da formagéo a ditadura
dos créditos.

- A prevaléncia dos interesses dos profes-
sores sobre o interesse dos alunos.

- A falta de diagndsticos fiaveis sobre as
necessidades de formacao dos agentes.

- Nunca se cuidou da formacéo dos pro-
fessores para o relacionamento inter-
pessoal, para a adesdo a auto-formagéo
(eficaz processo de formagao), para os
intercambios entre jovens, para uma ati-
tude de esperanca em relagéo ao futuro,

para o perscrutar do amanha por entre as frestas da socie-
dade de hoje, para a humanizacéo das relacdes, para um
olhar critico em relagéo a uma sociedade que nos engana
com a sedugao dos mercados, para a adesdo a mudan-
¢a, para os novos paradigmas econdmicos € sociais, para
os desequilibrios que minam a estabilidade social, para a
evolugao da estrutura familiar, para os grandes flagelos da
fome, da droga, do abandono, do desemprego, da guerra,
do terrorismo, da pedofilia, etc.

«E urgente formar os professores». Formem-se os professo-

res. Mas, sera que os professores se formam e, pronto, estao

arranjados, estdo prontos para tudo e para sempre? Mentira!

Demagogia saloia! Os professores, como os demais traba-

Ihadores, tém que investir, sempre, cada vez mais, na sua

permanente valorizagdo, como condicdo necessaria para

consolidarem uma carreira profissional longa e de sucesso.

Os Centros de Formacado ainda podem ser regenerados?

Sim, sob condicdes:

- Que se reconduzam a fungé@o de servir a escola e os alu-
nos.

- Que olhem mais para o interior das escolas e para a reali-
dade actual da fungéo docente.

- Que escolham e oferecam acgdes que se perspectivem no
sentido de melhorar os resultados e a qualidade dos resul-
tados escolares dos alunos.

- Que trabalhem com as escolas, para as escolas, € ndo aci-
ma das escolas ou contra as escolas.

- Que ndo sobrevalorizem a problematica dos créditos.

- Que gastem apenas o necessario e naquilo que for essen-
cial.

- Que nao se ponham a jeito de servir os poderes.

- Que sejam estruturas de professores para a qualificagdo
da educacado e ndo estruturas de professores ao servico
dos professores.

- Que oferecam acgdes com objectivos claros e consonan-
tes com o sentido finalista da sua existéncia: valorizagao
dos professores, melhoria do ensino.

- Que sejam estruturas pequenas, humildes, discretas, ope-
rarias, reflexivas, prontas para a mudanga, em busca de
uma independéncia financeira que abra as portas de uma
sa autonomia.

Nao ha pior doente do que o doente que passa o dia a lasti-

mar-se e a dizer que esta a morrer. Quando, de facto, estiver

a morrer, alguém o tomara a sério?

José Fernando Rodrigues Alves Pinto
Mestre em Estudos Econémicos e Sociais. Universidade do Minho
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Os alunos tinham acabado de fazer a
autoavaliagdo da ultima proposta de
trabalho semanal. Era hora de realizar
mais uma Assembleia de Turma. Da
agenda constavam dois pontos: ela-
borar a nova proposta de trabalho e
opinar sobre a escola.

Procedeu-se a eleicdo do presidente
da mesa e respectivo secretario. Os
votos presentes na urna ndo corres-
pondiam ao numero de alunos da sa-
la, porque a Paula tinha resolvido votar
em trés colegas diferentes, facto que
levou a repeticdo do acto eleitoral.
ApOs a analise dos resultados, a Maria
e a Leandra ocuparam os respectivos
lugares, naquela poderosa mesa da
sala de aula. A primeira incumbiu-se a
fungao de gerir a participacao oral dos
cidadédos, enquanto a segunda escre-
veria a acta.

— Eu tenho uma proposta de trabalho
— dizia o Pedro. Eu quero saber coisas
sobre planetas.

— Eu quero aprender a letra J, profes-
sor — langava o Joao.

— Nao é a mim que tens de dizer isso.
E a presidente da mesa que comanda
— alertou o professor.

Claro que o professor anotava as va-

Historias

de aprender
cidadania

rias propostas dos alunos, porque era
necessario negocia-las posteriormen-
te, mas o papel do presidente da mesa
da Assembileia tinha de ser realgado.
— Eu gostava de aprender a multiplica-
¢ao — declarou o Milton.

- Eu gostava de aprender a letra A —re-
feriu timidamente a Isabel.

— Mas nos ja aprendemos essa letra
— mencionou o Diogo.

Foi risada geral na sala de aula.
Mariana interrompeu os colegas e aler-
tou:

— Mas a Isabel ainda nao aprendeu
essa letra.

Aproveitando a deixa, o professor es-
clareceu que ninguém é igual, e que to-
dos tém o direito de escolher e aprender
de acordo com as suas caracteristicas
individuais. E deu o exemplo: a Isabel
ou a Mariana tém o direito de trabalhar
coisas diferentes das do Pedro.
Curiosamente, foi a primeira vez que
a Isabel interveio numa Assembleia,
apo6s dez meses na sala de aula. Nor-
malmente permanecia calada e um
pouco a leste do que se passava em
seu redor. O professor tinha a nogao de
que era preciso dar tempo ao tempo
para que muitas destas criancas co-

mecgassem a assimilar o que a escola
Ihes pedia. A Isabel, como muitos ou-
tros alunos, era dona de uma histéria
familiar e escolar um pouco estranha.
E durante largos minutos, os catraios
continuaram a revelar as suas suges-
toes. Como sempre, mais tarde o pro-
fessor iria juntar as suas propostas de
trabalho e tudo estaria praticamente
delineado. No entanto, os alunos te-
riam sempre a oportunidade de juntar
mais propostas ao plano do dia, pois a
vida ndo é tao linear como se pensa...
A vida é uma caixinha de surpresas.
No que diz respeito ao segundo ponto
da agenda, o Alexandre quis ser o pri-
meiro a falar:

— Acho mal que tenham colocado
aquela rede no recreio, que nao nos dei-
xa ir brincar para o campo de futebol.
— Vamos arranca-la — sugeriu o José.
— N&o se pode tirar a rede dessa for-
ma — avisou o professor. — Temos de
pedir a quem a colocou.

Depois de um breve didlogo sobre a
melhor maneira de reclamar, concluiu-
se que se deveria escrever uma carta a
Cémara Municipal.

O professor lembrou que ja alguns me-
ninos o tinham feito, mas nunca obtive-

IE/FN

ram uma resposta.

— Se eles ndo responderem, a gente
insiste. Nunca desistiremos — procla-
mou o Pedro.

— E f4cil de resolver isto. A rede é colo-
cada la em baixo, ao pé do portdo por
onde os meninos fugiam. Colocam-se
umas paredes naquele lado e um por-
tao tipo garagem, bla, bla, bla.... — ex-
plicou concentradamente o Jo&o.

— Bem pensado. Vais dar engenheiro
— apontou o professor.

Enquanto a carta era redigida, o Rui
perguntou:

— Posso ir a casa de banho?

— Posso? — retorquiu o professor.

— Ah! Esqueci-me. Tenho o dever de
informar... e também dizer sempre a
verdade sendo perco os direitos — re-
lembrou o Rui. — Professor, vou a casa
de banho.

— Professor, professor, ainda nao tra-
balhamos nada hoje. Quero fazer umas
fichas — gritava a Mariana.

— Ja trabalhaste mais do que julgas,
Mariana! — respondeu o professor.

Miguel Gameiro Silva
Professor
Ponta Delgada. Agores

Da convivencia a subserviencia

Senhor Director

A falta de perspectiva estratégica evi-
denciada por muitos daqueles que ocu-
pam lugares de decis&o na administra-
¢éo publica, nomeadamente nos niveis
regional e local, acompanhada, habi-
tualmente, de inabilidade e ignorancia
politicas, implica o desconhecimento
do interesse nacional e acarreta a este,
frequentemente, prejuizos de monta.

Infelizmente, na auséncia de um pen-
samento politico-estratégico elabo-
rado, conhecido e respeitado por tais
decisores, multiplicam-se os casos
em que se enfraquece, quando nao se
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abandona, a defesa do bem comum
dos portugueses.

E ja banal o modo como os meios po-
liticos da Estremadura espanhola tém
conseguido encantar e cativar alguns
autarcas e outros responsaveis politi-
cos do Alentejo raiano, os quais, alicia-
dos com o novo «Eldorado» da «coope-
racao transfronteirica» aceitam - com
aparente prazer - colaborar na erec-
¢do de uma «Gra-Estremadura», cujo
«epicentro» se situa em Badajoz, como
reclama impante a imprensa espanho-
la, e na qual talvez almejem ocupar o
mesquinho posto de agentes, cantinei-
ros ou capatazes. E sintomatica a ora

realizada «reunion de alcaldes raya-
nos» em que, felizes e pressurosos, al-
guns presidentes de municipios norte-
alentejanos acorreram a chamada do
«Alcalde de Badajoz», «Don» Miguel
Celdran, e prometeram repetir a dose
de trés em trés meses...

Nao estd em causa, naturalmente, a
conveniéncia e a necessidade de se-
rem desenvolvidas relagcdes econémi-
cas e culturais entre regides e espacos
distintos mas vizinhos, nem sequer o
incremento de um descomprometido
didlogo politico entre duas realidades
adjacentes, de onde podem resultar
ganhos e beneficios para todos.

Mas ja havera de ser visto com reserva
um projecto voluntarista que, privile-
giando certamente Badajoz e a «Gra-
Estremadura», se apresenta, na sua
ambiguidade, de ganhos duvidosos
para as terras alentejanas.

Tudo isto, claro, ainda no pressupos-
to de que os referidos decisores nao
estardo, imaginando «Don Miguel Cel-
dran» como um novo Godoy, conquis-
tados para a ideia de fazerem do Alen-
tejo uma grande Olivenca.

Anténio Marques
Almada, 05.06.2007
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O jogo e a multiculturalidade

O jogo assume na actualidade um papel preponderante de inclusdo numa socie-
dade cada vez mais multicultural. O multiculturalismo presente na nossa socieda-
de é um facto muitas vezes esquecido, e é vivenciado sem que o0 mesmo exista.
O jogo é uma actividade que ndo diferencia a cultura, mas sim uma forma de
aproximagao da cultura, esta actividade motora € por muitas vezes um importante
estimulo a imaginacéo.

Na escola, o jogo deve ser entendido ndo como um factor de relaxamento, de li-
bertacdo de energias, mas sim um aliado fundamental a uma inclusdo social e um
motor de aprendizagem, de expresséo e de desinibicéo.

O jogo esteve presente nas nossas vidas desde sempre, e ndo deve ser esqueci-
do. Todos nds, enquanto criangas, brincavamos jogando, e esse jogo era o factor
de motivacao e de interesse global. Recordar os jogos que fizemos em criangca
€ vivenciar recordacdes que nos permitem despertar para esses momentos que
ndo queremos esquecer. Quando recordamos jogando é como voltarmos a nossa
infAncia onde nos comportamos como criangas, como agiamos na altura, sem
inibicdes. As aulas na escola nao devem ser mais do que um jogo de descoberta,
de novos assuntos, novos temas abrindo novos horizontes. No decurso da nossa
vida, a mesma nao passa de um jogo, em que aprendemos a jogar cumprindo as
regras de jogo e aceitando a sorte ou azar no decorrer do jogo.

Devemos aceitar o jogo na nossa vida e aprender a joga-lo, utilizando as nossas
capacidades e a nossa imaginacao para chegarmos ao fim do jogo com a percep-
¢ao que jogamos com sinceridade.

S6 o jogo nos permite aprender a crescer brincando, vidas levadas muito seria-
mente, sdo desprovidas da alegria de brincar, sabemos que o brincar assume
enquanto criancas um papel fundamental na formacao de uma personalidade.
Devemos, pois, proporcionar as criangas espago para brincar e desenvolver a sua
imaginacéo, sempre jogando.

IE/FN

As escolas centros de aprendizagem, esquecem a maior aprendizagem que as
criangas devem ter na actualidade, o jogo, a brincadeira, sdo os ultimos a realizar
e desenquadrados do que é ser criangas. E fundamental criar nas criangas o gos-
to pelo jogo e pelo brincar, mas como consegui-lo? Devemos dotar as escolas de
espacos ludicos, espacgos verdes, espagos multiculturais, e de recursos humanos
com informacédo e formagao na area psicomotora ludica, que dinamizem esses
espacos e transformem a escola num espaco ludico multicultural e multidisciplinar.
O espago organizado que ¢ atribuido a educagao ludica é muito reduzido ou nulo,
é importante ter em conta que quando reformulamos algo, ndo o devemos fazer
sem descurar areas nem saberes, é importante reformularmos com consciéncia
que as diversas areas existem pela propria necessidade criada.
Todas as escolas estdo enquadradas numa diferente realidade social, com mais ou
menos multiculturalidade, o papel delas deve ser entdo combater os desafios que
dai surjam, e isso s6 é possivel pela associada mutabilidade social, a que esta tem
que estar preparada. Defendo uma escola social multicultural e multidisciplinar, uma
escola inclusiva, mas sem dlvida uma escola ltdica, onde o aprender ndo seja casti-
go, mas sim o apreender seja um gosto, e isto s6 pode acontecer onde a escola seja
um espaco de jogo da descoberta. Devemos pois estar atentos e sermos os agentes
motrizes desta mutabilidade escolar. A sociedade actual encontra-se mergulhada
num conjunto de problemas sécio-econémicos, e molda a sociedade como uma so-
ciedade inerte, uma sociedade anti-social, uma sociedade apatica e conformista.
Este sera s6 um dos varios problemas decorrentes desta nova sociedade, uma
sociedade que ndo acompanha o evoluir dos acontecimentos e ndo se prepara
para um claro futuro, cingindo-se a procurar resolver o imediato.

Gui Duarte Meira Pestana

Professor

gui_pestana@portugalmail.pt

As metamorfoses dos professores

Sao conhecidas as “fases de Huberman” e as “fases de Feiman” relativamente
ao ciclo de vida profissional dos professores. Ao analisar esses percursos, qua-
se que inconscientemente, me coloco de imediato na fase que corresponde aos
anos de servico e idade que possuo. Nas outras fases relacionava-as com colegas
que conheco tentando perceber as suas motivacdes, pois, como refere Bourdieu
(1992, cit. Vieira, 1999, p. 79), “(...) nunca parei de me tomar como objecto, ndo no
sentido narcisico, mas enquanto representante de uma categoria (...) na medida
em que analiso categorias as quais eu pertencgo; logo, falando de mim mesmo, eu
digo a verdade dos outros por procuragao”. Com muitas dificuldades encontrei
algumas caracteristicas que se ajustam ao perfil da minha personalidade e mui-
tas mais dificuldades tive ao tentar aproximar essas caracteristicas aos tracos
visiveis dos meus colegas. Parecendo acautelar-se, Huberman (in Névoa, 1992,
p. 54), acentua que ndo existem carreiras lineares, pois, “(...) ha [seres humanos]
que se parecem inteiramente com outros [seres humanos], [seres humanos] que
apenas se parecem em alguns aspectos, e [seres humanos] que ndo se parecem,
em nada, com mais ninguém. Onde é que aquelas interacgdes, aquelas zonas de
interseccdo se encontram? Como € possivel identifica-las em termos fiaveis?”.
Poder-se-a dizer que “(...) cada descricdo € sempre relativa ao momento e as
condigdes especificas em que tiveram lugar” (idem, p. 57). A ambiguidade destas
fases também pode ser acentuada com o que diz Riegel (1978, cit. Huberman,
in idem, p. 55): “O desenvolvimento adulto € um processo dialéctico no qual o
individuo se encontra sempre em estado de tensado entre duas forgas: “internas”

(maturacionistas, psicolégicas) e “externas” (culturais, sociais, fisicas)”. Assim, os
estudos baseados em comportamentos humanos rapidamente perdem validade
se ndo forem situados no tempo e no local onde foram efectuados, uma vez que
também os paradigmas educacionais e os socioculturais estao em constante evo-
lugdo introduzindo varias influéncias. Nesta légica, parece-me que as fases séo
condicionadas pelos contextos e pela vivéncia particular de cada professor em
todas as suas facetas incluindo o seu percurso profissional. Os tragos de perso-
nalidade, muitas vezes apontados como sendo a causa de determinados com-
portamentos humanos, poderado ser criados/alterados por um determinado con-
texto escolar especifico. Ou seja, o professor que tenha tido um papel activo na
coordenacgao, muitas vezes por um simples acaso ou oportunidade, durante uma
primeira fase tera, forcosamente, uma postura posterior completamente diferente
daquele que nio teve essa experiéncia, deitando por terra qualquer tentativa de
rotulagem e/ou balizamento.

Luis F. F. Ricardo
Professor do Ensino Secundério.
Mestre em Administragdo Escolar. Marinha Grande
luisffricardo@gmail.com
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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Direitos humanos, democracia e educacao

Democracia e (neo)liberalismo

A ascensao da burguesia ao poder no século XVIlI foi também a ascenséo do libera-
lismo. Mas é somente no inicio do século XIX com as transformagdes sociais e poli-
ticas que o povo, particularmente a classe operaria, comega a pressionar a corrente
de pensamento liberal a Ihes dar alguma resposta acerca das questdes da demo-
cracia. O liberalismo responde a esta questao se colocando como uma alternativa a
democracia. Podemos perceber isso facilmente ao lermos a histéria dos primeiros
regimes liberais, que se apresentavam restritos a uma minoria e extremamente eli-
tistas. “No século XX, sobretudo a partir dos anos 1930, o liberalismo assume a de-
mocracia e passa a defendé-la, mas reduzindo-a e minimizando-a, empobrecendo
suas determinagées, concebendo-a de modo claramente redutivo”.®

Educacao no Brasil

No Brasil o ensino é tratado como mercadoria de consumo. O saber tornou-se
mercadoria de luxo. Desde que a razdo se tornou instrumental o esclarecimento
ocupa a funcdo de enganador das massas, pois quem tem conhecimento possui
poder. As relagcdes entre os homens ja ndo se constituem relagdes entre “seres
humanos”, mas sim entre seres autdmatos, meros seres genéricos, iguais uns aos
outros, perdidos e isolados na coletividade massificadora. O comportamento ja
nao é espontaneo, ele tem uma fungéo de acordo com o objetivo a ser atingido e
a cultura, transformada em cultura de massas usa, dentre outros mecanismos, a
educacao para inculcar no individuo o comportamento padrdo esperado.

O aumento da produtividade econémica produz de um lado um mundo mais justo,
contudo podemos ver nitidamente do outro lado a grande maioria da populagao
anulada diante dos poderes econdmicos dos grupos sociais que controlam os
meios de producdo. Essa grande massa populacional fica a mercé das tendén-
cias do espirito da época que destréi a cultura transformando-a em mercadoria
para fins de consumo. Nesse contexto atual a educagédo (escolar) segue a triade
D>E>D, ou seja, se o individuo possui Dinheiro o suficiente ele paga por uma boa
Educacéo €, logo ele produz mais Dinheiro. Isso nos dias atuais tornou-se um cir-
culo vicioso dificil de ser superado, pois 0 que vemos sao politicas pobres para os
pobres. Sdo politicas que visam disfarcar os efeitos da expropriagdo econdmica

e cultural que atinge a maioria da populagao, apenas diminuir, ndo sao politicas
sociais voltadas para a erradicagéo do problema.

Podemos perceber que “o eixo definidor da politica educacional e de sua pers-
pectiva pedagdgica é o culto a liberdade do mercado”.? Nessa perspectiva cada
individuo teria “de cuidar de adquirir ‘um banco ou pacote de habilidades’ (gerais,
técnicas e de gestdo) mediante as quais desenvolva as competéncias desejadas
pelo mercado”.® A ligacdo da cultura e das atividades pedagdgicas aos interesses
do Estado e da economia vigente causa o esfacelamento dos saberes e conse-
quentemente uma perda da visdo de conjunto.

Hoje, no Brasil, mesmo se conseguissemos uma universalizagdo da educagao
basica isso ndo nos garantiria uma educagao de qualidade, nem competitividade
e muito menos no sentido humano e social, pois as escolas véem formando o “ci-
dadao minimo”.

Consideracoes finais

Os indicativos acima assinalados nos mostram o quanto temos que lutar para
construir um Brasil democratico, critico e com uma educagéo que atinja o minimo
de qualidade desejavel, mas € com pequenas iniciativas que as mudangas come-
¢am e por que nao dizer a revolugao.

Elizabete Gomes de Paula
Universidade Federal de Pernambuco. Departamento de Filosofia. Brasil

NOTAS:

1) FAVERO, Osmar; SEMERARO, Giovanni, (orgs.). Democracia e construgo do paiblico no pensamento educacional brasileiro. p. 11.

2) FRIGOTTO, Gaudancio. Educago e a construgdo democratica no Brasil. In: FAVERO, Osmar; SEMERARO, Giovanni (orgs). Democracia e
construgdo do pdblico no pensamento educacional brasileiro. p.63

3) IDEM, Ibidem. p.62
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Estudos culturais

e pesquisa qualitativa em

No ambito do debate acerca de Métodos qualitativos nas ciéncias sociais e na
pratica social, ha com certeza espaco para reflexdo sobre as contribuicbes dos
Estudos Culturais, destacando-se nesse campo, a convergéncia de correntes te-
oricas e metodoldgicas (pds-colonialismo, andlise do discurso), por sua contribui-
¢ao para a pesquisa qualitativa nas ciéncias sociais.

Os Estudos Culturais nas ultimas décadas do século XX, tem se apresentado co-
mo uma das correntes tedricas que tem contribuido, tanto dentro como fora da
academia, para o impulso a uma forte critica as patologias da ocidentalizagao.

A evidente série de paradigmas ativos em convergéncia no campo dos Estudos
Culturais tem contribuido para que se torne um campo que funciona como uma
alquimia para produzir conhecimento util sobre o0 amplo dominio da cultura huma-
na. Alquimia que se aproveita de campo teorico - como o Marxismo, o feminismo,
a psicanalise, o pos-estruturalismo e o pés-modernismo na intengcéo de compre-
ender a transformacao social e a mudanca cultural.

Do ponto de vista metodolégico ndo tem uma metodologia distinta, nenhuma ana-
lise estatistica, etnometodoldgica ou textual singular que possam reivindicar como
sua. Tal posicionamento metodoldgico define a importancia da relagao entre os
problemas de pesquisa e o contexto no qual esses problemas emergem ao mes-
mo tempo em que se assume o risco da posi¢ao tomada — associagcao a multiplos
métodos, seja pelas dificuldades em relacdo a agdo dos sujeitos, seja pelo com-
prometimento com o rigor necessario na produgé@o de conhecimentos.
Destacamos as principais categorias de pesquisa dos Estudos Culturais: género e
sexualidade, nacionalidade e identidade nacional, colonialismo e pds-colonialismo,
raca e etnia, cultura popular e seus publicos, ciéncia e ecologia, politica de identi-
dade, pedagogia, politica da estética, instituicdes culturais, politica da disciplinari-
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dade, discurso e textualidade, historia e cultura global numa era pés-moderna.

Entende-se ser produtivo, para a pesquisa orientada pelos métodos qualitativos
no campo dos Estudos Culturais, dar visibilidade a duas perspectivas tedricas de
pesquisa nas quais as categorias acima mencionadas tém constituido objetos de
saber/poder/ser: a analise arqueoldgica do discurso e a analise pds-colonialista.
Associados aos Estudos Culturais, esses aportes tedricos e metodoldgicos tém
na relagéo linguagem e cultura uma das estratégias de interpelacéo sobre a possi-
bilidade de se identificarem elementos das dimensodes constitutivas dos saberes e
seres modernos. Trata-se de aportes implicados de forma imanente com as ques-
tées que emergem nas sociedades atuais e, portanto, com os objetos da pesquisa
qualitativa no campo das ciéncias sociais.

Entendemos que a associagao a essas referéncias pode contribuir para o campo
das ciéncias sociais e humanas no sentido de funcionar como um indicativo, para
esses campos, da necessidade de uma abertura para o estabelecimento de um
didlogo permanente com diferentes e diversos dominios de problematizagao da
cultura, a exemplo da midia, dos discursos, e de outros campos de saber. Possibi-
lita enfim a pesquisa um olhar que combina aspectos da dominagao e da resistén-
cia nas diversas praticas sociais e culturais; o tratamento da linguagem como um
sistema de significacéo; o reconhecimento do saber como uma relagéo de forga;
a identificacdo do poder como uma rede produtiva; e o acolhimento do discurso
educacional como pratica que define, constroi e posiciona os sujeitos.

Rosangela Tendrio de Carvalho
Universidade Federal de Pernambuco. Brasil

rosangelatc@gmail.com
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Uma obra centenaria

2007 é o ano do Centenario de fundacédo da
primeira “Casa Dei Bambini”, criada por Maria
Montessori, em San Lourenco, Roma.

Maria Montessori construiu sua historia pesso-
al, intelectual e cientifica, dedicando-se inten-
samente ao estudo e a pesquisa sobre a forma-
¢ao e o desenvolvimento do Homem.

Depois de trabalhar com criangas deficientes
mentais na Clinica Psiquiatrica da Universidade
de Roma e acreditar que o problema de uma
possivel recuperacdo ndo dependia de um tra-
tamento clinico mas de um atendimento preva-
lentemente pedagodgico, Montessori passou a
dedicar seus estudos nas pesquisas dos médi-
cos franceses Jean Marc Gaspard Itard e Edou-
ard Séguin. Como resultado deste trabalho e de
uma série de conferéncias proferidas em Roma
foi fundada uma escola oficial, chamada Escola
Ortofrénica, que esteve sob sua diregéo duran-
te dois anos e onde ela se preparou e se re-
velou como educadora. A partir dai, ela voltou
sua preocupacao a educacgao das criangas di-
tas normais, pois, pelo nivel de sua formacao,
viu que elas, obviamente, estavam sendo pre-
judicadas com os métodos de educagao entéao
vigentes.

Assim, ao final do século XIX, o mundo passou
por inUmeras crises e transformacgdes sociais
politicas e econdmicas. Aquele modelo tradicio-
nal de educagédo nao era mais aceite. Esta no-
va tendéncia desponta como um farol a indicar
caminhos futuros para alguns educadores que
compreendiam a educacdo centrada na crian-
¢a e na sua atividade, ou seja, no aprender a
aprender ou no aprender fazendo, sinbnimo de
Escola Ativa.

Neste ideario escolanovista Montessori contes-
tou os dogmas e métodos tradicionais e buscou
responder as novas necessidades de uma edu-
cacao inspirada na natureza e no desenvolvi-
mento da crianca em suas fases evolutivas.
Maria Montessori priorizou a auto-educagao
como conquista da proépria crianga, favorecen-
do, assim, no seu sentido mais completo, o de-
senvolvimento do potencial criativo, da inde-

pendéncia, da disciplina interna e da confianga
em si mesmo.

A aprendizagem faz-se através da atividade
gradativamente crescente e é garantida pela
confirmacdo imediata dos resultados, pois a
crianca tem a possibilidade da auto-corregéo,
podendo repetir cada exercicio o tempo que
for necessario até conseguir assimilar. Segun-
do ela, a matéria prima do desenvolvimento da
crianca esta dentro dela mesma e, por isso , a
escola somente precisa estimula-la na desco-
berta de suas potencialidades.

Sua concepgédo de educagdo vai muito além
do acumulo de informagdes ou conhecimentos
académicos. A educacgao para a vida é centra-
da no processo de crescimento do ser humano.
Desde a tenra idade é preciso auxiliar a crianga
na formagéo das atividades psiquicas e senso-
riais mediante uma graduacéo e adaptacao dos
estimulos. (Montessori, 1965).

Nos dias de hoje, a pedagogia montessoriana
tem muito a contribuir, pois suas idéias refletem
uma concepgao mais positiva do conhecimen-
to, onde a crianga é respeitada pelo seu ritmo,
seus limites e diferencas naturais.

Nestes 100 anos, as idéias de Maria Montesso-
ri continuam sendo muito difundidas em varios
paises do mundo, simplesmente porque a es-
séncia da sua obra tem como ponto de parti-
da a VIDA. O homem, enquanto expressao viva
da natureza, deve ser orientado no sentido de
construir-se como criatura autébnoma, produti-
va, solidaria, criativa e verdadeiramente huma-
na (Teorias da Aprendizagem,2003).

Magali Saquete Lima Moraes
Colégio Provincia de Sdo Pedro
Mestranda em Educacdo pela UNILASSALE - Brasil
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Estudantes finlandeses: a chave do sucesso

Os estudantes finlandeses tém vindo a revelar capacidades no ambito da leitura
muito superiores aos alunos de qualquer outro pais, o que tem levado muita gente
a apontar o sistema educativo finlandés como um exemplo a seguir.

Na verdade, o que os estudos internacionais de literacia tém vindo continuamente
a revelar é que o numero de maus leitores na Finlandia é excepcionalmente baixo.
Comparativamente com os resultados dos estudantes portugueses, as diferencas
sdo enormes, conforme se comprova pela leitura do quadro seguinte:

Distribuic@o dos alunos por niveis de literacia (PISA 2003)

Abaixo do nivel 1 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Finlandia 1% 4% 15% 32% 33% 15%
Portugal 8% 14% 26% 30% 18% 4%

A questao que se coloca, entao, é saber quais sdo os factores que levam a que os es-
tudantes finlandeses apresentem resultados tao positivos ou, visto numa outra pers-
pectiva, por que razéo apresentam tédo baixos indices de resultados negativos.

A partir da andlise dos resultados do estudo PISA (Programa Internacional de Ava-
liagdo dos Estudantes), a primeira razdo encontra-se no principio de igualdade e
no esforgo para reduzir os baixos resultados em que se tem apoiado a estratégia
do sistema educativo finlandés na procura de resultados de qualidade. Ou seja,
enquanto na Finlandia a diferenca entre os jovens com melhores e piores resulta-
dos é relativamente pequena (5% dos jovens situam-se no nivel 1 ou abaixo desse
nivel), em Portugal essa diferenca € muito significativa (22% dos alunos nesses
dois niveis). Além disso, enquanto na Finlandia s6 5% da diferenga de resultados
entre os estudantes se explica pelo melhor ou pior funcionamento das escolas,
em Portugal ndo so6 se verifica uma grande variagao de escola para escola, como
de regido para regido: no PISA 2000, apenas a regido de Lisboa e Vale do Tejo
atingiu a média da OCDE, estando as restantes 50 ou mais pontos abaixo. Estas
profundas desigualdades regionais significam que um aluno que estuda no Alen-
tejo ou na Regido Autonoma da Madeira ndo tem as mesmas oportunidades de
aprendizagem que um colega seu que estuda em Lisboa. E as escolas, em vez de
atenuarem as disparidades regionais e sociais, tendem a acentua-las.

O segundo factor que ajuda a explicar o bom desempenho dos estudantes finlan-
deses nos testes de literacia assenta, por um lado, no seu compromisso com a
leitura e o interesse pela mesma (41% dos alunos finlandeses tem a leitura como
um dos passatempos preferidos, valor que sobe para 60% no caso das alunas) €,
por outro lado, o ambiente familiar (a comunicagao cultural, os produtos culturais
a sua disposigao e o estatuto socioecondémico dos pais).

Também no caso dos estudantes portugueses, os factores que mais contribuem
para o bom desempenho nos testes de literacia tém a ver com a leitura, mais pre-

IE/FN

cisamente com a velocidade de leitura, e os bens culturais da familia. Logo, dificil-
mente se conseguira melhorar o desempenho dos jovens portugueses sem alterar
profundamente a sua atitude para com os livros € a leitura.

Finalmente, a terceira razdo que pode ajudar a perceber a mais-valia do sistema
educativo finlandés tem a ver com os professores e o reconhecimento da fungao
docente. Na cultura finlandesa, a profissédo docente tem sido uma das profissdes
mais valorizadas na sociedade e, consequentemente, foram muitos os recursos
mobilizados para a formagao dos professores. Reconhecidos como verdadeiros
profissionais, foi-lhes concedida uma ampla independéncia pedagdgica, extensi-
vel as escolas, com vasta autonomia na hora de organizar o seu trabalho, dentro
dos limites flexiveis do curriculo nacional.

Ja em Portugal, o passado recente demonstra inequivocamente um percurso cla-
ramente contrario ao exemplo finlandés. O descrédito da profissdo docente difi-
cilmente poderia ser maior e quanto a formagao de professores, inicial e continua,
revela uma gritante falta de qualidade e de objectividade. Com os resultados que
estdo a vista de todos!

Artur Dagge
EB 2,3 D. Miguel de Almeida, Abrantes

Gordura ¢ formosura!

Desde ha muito tempo que esta frase deixou de ter sentido, tendo hoje em dia um
significado bem diferente — o de doenca, e das graves!

Ja la vai o tempo em que uma mulher para ser atraente tinha de apresentar um
corpo bastante rolico. Actualmente, somos obrigados a respeitar um determinado
padrao de beleza caracterizado por formas bastante reduzidas.

A sociedade de consumo, na qual nos inserimos, apresenta uma vasta panéplia
de sugestdes que vao desde os cremes adelgacantes até ao tratamento cirurgico,
com vista a uma rapida perda de peso, pois o0 Verdo esta préximo!

De facto, a acrescida afluéncia aos ginasios e health clubs séao disso exemplo. Ca-
da vez mais, € maior a procura dos ginasios quer como forma de desenvolvimento
e manutencao da condicéo e aptidao fisicas, quer como melhoria da aparéncia,
da estética.

Porém, as exigéncias colocadas pela sociedade moderna, caracterizada pelo au-
mento da tecnologia e da industrializagdo, com as maquinas a substituir o esforgo
humano é uma situagéo ideal para o aparecimento e aumento de incidéncia das
chamadas doencas hipocinéticas, provocadas pela auséncia de exercicio fisico.
Nestas estao incluidas a obesidade, diabetes, hiperlipidemia, hipertenséo, proble-
mas de coluna crénicos, ansiedade, stress, depressao entre outras.

Varios séo os factores que contribuem para o aumento do sedentarismo, princi-
palmente, a diminuicéo da pratica de actividade fisica.

A obesidade tornou-se, um factor de risco de morbilidade e mortalidade muito
importante, sendo considerada uma doenga da civilizagdo. Na sua base esta a
elevada ingestao de comida rapida e hipercaldrica associada a falta de actividade
fisica, motivados pelas novas condi¢oes de vida.
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As criancas estdo a deixar de correr nas ruas, andar de bicicleta, jogar futebol,
estando constantemente, a serem aliciadas por uma imensa parafernalia de acti-
vidades sedentarias, sejam elas os jogos informaticos ou canais televisivos.

Os pais tém responsabilidades na adopg¢ao, parte das criangas, deste compor-
tamento sedentario. Quantas vezes os pais colocam os seus filhos, desde tenra
idade, a verem DVD, para que estes ndo os incomodem? Esquecendo-se que anos
mais tarde, vao dizer aos filhos que ndo podem ver televisdo, mas sim tém que
praticar actividades fisicas, pois est&o a ficar obesos! As criangcas ndo conseguem
perceber esta mudancga brusca de atitude. Quantas vezes os pais para se desloca-
rem ao supermercado la da rua vao a pé? Em relagdo a alimentacéo, poucos sédo
0s progenitores que seguem uma alimentacao equilibrada. Assim sendo, como
dizer a um filho “faz o que te digo, nao fagas o eu que fago”?

Os pais s@o modelos que as criancas tentam seguir, dai que seja fundamental os
adultos adoptarem um estilo de vida saudavel — actividade fisica regular e alimen-
tagéo saudavel.

O apelo dos meios de comunicacéo social e a publicidade tém tambéem um papel
relevante neste problema. A publicidade esta mais agressiva, no sentido de tornar
os alimentos hipercaldricos irresistiveis para as criangas. No entanto, os educado-
res sejam eles os pais ou os professores, tém o dever de contrariar estas tendén-
cias, incutindo nas criangas, desde tenra idade, habitos de vida saudaveis.

Carla M. Moreira
Professora

carla_m_moreira@sapo.pt
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Prego—< / Prego: 3.50€

A escola da nossa saudade
Luis Souta

Prego—8€ / Prego: 4€

A escola para todos e a exceléncia académica
Antdnio Magalhaes e Stephen Stoer

Preco—+<€ / Prego: 3.50€

Educacao intercultural: utopia ou realidade
Américo Nunes Peres

Prego=—12€ / Preco: 6€

Fiat Lux: regime disciplinar dos alunos
e regime de autonomia das escolas
Manuel Reis

Prego—+< / Prego: 3.50€

Ser igual ser diferente,
encruzilhadas da identidade
Ricardo Vieira

Preco+<€ / Prego: 3.50€

Pensar o ensino hasico
Vdrios

Precos—€ / Prego: 3.50€

Por falar em formacao centrada na escola
Manuel Matos

Prego:—+<-/ Preco: 3.50<

Sozinhos na escola
José Pacheco

Prego—t2€ / Prego: 6€

Cartas da periferia
Fernando Bessa

Prego—+< / Prego: 3.50€

Etnografia e educacao: reflexdes a propdsito de uma
pesquisa socioldgica

Pedro Silva

Prego—t0€ / Prego: 5€

Da Cadeira Inquieta
Iracema Santos Clara

Prego-8€ / Prego: 4€

E agora professor?
Org. de Ricardo Vieira

Prego-6€ / Preco: 3€

A escola, os livros e os afectos: apontamentos da vida
de um estudante
Diana Medeiros

Prego—6€ / Prego: 3€

A Declaracao de Bolonha e a Formagao
dos Educadores e Professores Portugueses
(org.) José Paulo Serralheiro

Prego—t2€ / Prego: 6€

Dar rosto ao futuro:
a educacao como compromisso ético
Isabel Baptista

Preco—t4€ / Prego: 7€

Museus, Patrimonio e Identidade:
educacao, conservacao, pesquisa,
exposicao

Fernando Magalhaes

Prego—12€-/ Prego: 6€

A escola é o melhor do povo: relatdrio de revisao
institucional do projecto das escolas rurais
Manuel Jacinto Sarmento e Joaquim Marques de Oliveira

Preco—t2€-/ Prego: 6€

Afinal onde esté a escola?
(0rg.) Regina Leite Garcia e José Paulo Serralheiro

Pregot2€-/ Preco: 6€

Arca de Gutemberg: ensaios breves
Serafim Ferreira

Prego—t2€-/ Preco: 6€

Reconfiguragdes: Educacao, Estado
e Cultura numa Epoca de Globalizagao
(org.) Antonio M. Magalhaes e Stephen R. Stoer

Prego—t2€ / Prego: 6€

Sociedade e Territorio
Desenvolvimento Ecologicamente Sustentado
Jacinto Rodrigues

Prego—t2€ / Prego: 6<€

A Politica “Educativa” do Colonialismo Portugués em
Africa — Da | Repiiblica ao Estado Novo (1910-1974)
José Marques Guimaraes

Preco—t6€ / Prego: 5€

Uma revoluc@o na formacao inicial de professores
Amélia Lopes, Cristina Sousa, Fatima Pereira,
Rafael Tormenta e Rosdlia Rocha

Preco—t++< / Prego: 5.50€

A escola faz-se com pessoas
Undi N ta Bai?
Pascal Paulus

Preco—12€ / Preco: 6<€

A Dimensao Pedagdgica
e Cultural de Agostinho da Silva
Amélia Claudina dos Santos Lopes

Prego—t2€ / Preco: 6€

Professores, para qué?
Mudancas e Desafios na Profissao Docente
Antdnio Teodoro

Prego—t0<€ / Prego: 5€

Enviamos a cobranga por correio. Os custos do envio e da cobranga sao da nossa responsabilidade
Encomende agora— Compre livros antes de ir de férias

Agostinho e Vieira Mestres de Sujeitos!
Jodo Barcellos e Manuel Reis

Prego—t++€ / Prego: 5.50€

Concepcdes Pedagdgicas
na Obra de Irene Lishoa (1892-1958)
Luis Cardoso Teixeira

Prego-12€ / Preco: 6€

Os Direitos da Crianca

- Da participacao a responsabilidade — o sistema
de proteccao e educacao das criancas e jovens
Paulo Delgado

Prego—t2€ / Prego: 6€

Ciberleitura — 0 contributo das TIC
para a leitura no 12 Ciclo do ensino bhasico
Betina Astride Santos

Prego-12€ / Preco: 6€

Marxismo e Educacao — Volume |
Jodo M. Paraskeva, etc.

Prego—t2€ / Prego: 6€

Os Professores em Contexto de Diversidade
Carlos Cardoso

Prego—t2€ / Prego: 6€

Quiproguos@media.com

Pecas breves de uma reportagem sobre

o conhecimento e o saber na época actual
Francisco Silva

Prego-12€ / Preco: 6€

Desconstruindo o Discurso Académico do Papa
Manuel Reis

Prego-9€ / Preco: 4.50<

0 Mundo Maravilhoso
das Adivinhas Mogambicanas
Ameérico Correia de Oliveira

Preco-t4€ / Prego: 7€

Muros e redes
Conversas sobre escola e cultura
Org. Mailsa Passos, Nilda Alves e Paulo Sgarbi

Preco—t2€ / Prego: 6€

A Fabula em Portugal

CONTRIBUTOS PARA A HISTORIA E CARACTERIZAGAO

DA FABULA LITERARIA
Luciano Pereira

Preco-t4€ / Preco: 7€

Da democratizagao a democracia cultural

- uma reflexa@o sobre politicas culturais e espago piiblico

Jodo Teixeira Lopes

Prego-12€ / Preco: 6€

Acolhimento Familiar

Conceitos, praticas e (in)definicdes
Paulo Delgado

Preco-12€ / Prego: 6€

ESCRITAS DO MAIO: escrever com José Afonso
Texto de Miguel Gouveia e Design grdfico de Cldudia Lopes

NOVIDADE DE JULHO

Trata-se de uma obra que resulta da colaboragdo entre a editora Profedigdes e a Associagdo José Afonso. Uma unidade didactica que, centrada na pessoa e na obra de José
Afonso, apresenta propostas de trabalho ndo s6 na area da lingua portuguesa mas em outros aspectos da educagdo e formagdo dos alunos. Indispensavel aos educadores
sociais e professores. Prego: 14€ / Prego de lancamento: 7€
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B Foto sem palavras

ADRIANO RANGEL

M Dizeres

A higiene

Comecei este ano como professora numa pequena escola no norte do pais — tdo
perto do Porto mas tdo longe de Deus, como diria 0 poeta mexicano. Era visivel
logo ao primeiro olhar a caréncia e a auséncia de conforto entre as criancas. As di-
ficuldades eram grandes e, corria 0 ano de 2006/7, ainda havia criangas pequenas,
e que pequeninas elas eram, que chegavam a escola cheirando a sopas de vinho.
Estar com aquelas criancas foi um desafio quotidiano € um processo de constru-
¢éo de outros horizontes. Conquista-se a confianga primeiro, instala-se o afecto
depois, e desenha-se o percurso e aquisicdo dos saberes.

Entre todos aqueles alunos tornava-se visivel a cabeleira arruivada e quase crespa
de Vanessa. Brilhava como uma chama quando o sol Ihe dava e o seu rosto arisco
e vivo ndo se deixava esquecer facilimente. Também n&o passava despercebida
durante as aulas, sempre de resposta pronta e atitude defensiva; ndo deixava pas-
sar nada e mesmo os rapazes lhe tinham respeito quando, nos espagos fora da
sala, se esbogava alguma briga. E no entanto Vanessa era talvez a crianga que, do
ponto de vista material, era a mais desfavorecida do grupo.

Procurei investir na aproximacgéo desta crianca fugidia e isolada. Ou ela se afastava
dos seus colegas ou ela os afastava ou as duas coisas. Foi importante e dificil encon-
trar um colega de mesa para ela, estabelecer didlogos cruzados em que ela partici-
passe, incorporar as suas sugestdes nos trabalhos que se faziam, leva-la a integrar
o trabalho do grupo dos colegas...E pouco a pouco foi pertencendo ao colectivo.
Vanessa parecia a crianga mais solitaria mas a que revelava um trago de orgulho
que impunha aos outros uma forgca oculta. Vanessa, remetida para o seu siléncio
obstinado, ou as suas respostas por vezes bruscas e &cidas, mantinha os outros
um pouco a distancia. Mas um dia desequilibraram-se os espacos de forca de Va-
nessa e eu perdi muito da confianga conquistada e das relagdes tecidas, quando
uma epidemia de pedicolose invadiu a sala.

Foram de imediato contactados os pais dos alunos para tratarem do problema de
higiene capilar dos seus filhos. O problema pareceu diminuir mas tempos depois
recomecgou e ainda mais forte. A coordenadora comunicou a A.R.S.

E um dia o delegado de salude chegou a sala.

A porta abriu-se e entrou, de pasta médica na mao, muito direito e rosto fechado.
As criangas encolheram-se e um siléncio substituiu de imediato o sussurrar agita-
do da turma. No ar estava alguma expectativa e um pequeno receio perante aquela
figura institucional e desconhecida que lhes parecia enorme. Nao se apresentou,
nao os olhou nos olhos, instituiu-se.

— Ora vamos la ver essas cabecas — disse o doutor, enquanto pousava a pasta, a
abria e calgava as suas luvas de médico.

Com uma grande eficacia percorreu as cabecgas de cada um dos alunos, separan-
do os cabelos, e sentenciando: - este tem, este aqui ainda nao.

Até que chegou a Vanessa. Ela baixou os olhos, o rosto incendiado deixava perce-
ber a vergonha e a humilhagdo. A cabeca inclinada para a frente, o queixo encos-
tado ao peito, os olhos tremendo para nao deixar as lagrimas correrem, e 0 corpo
rigido como uma estatua, deixava que o médico lhe mexesse na cabega. Aquele
separou-lhe um pouco a sua vasta cabeleira ruiva e logo parou.

— Esta claro, esta identificada a origem: esta aqui o foco de toda a infestagao. Ha
quanto tempo tomaste banho? Perguntou segurando-lhe o queixo.

— Ontem...balbuciou de voz sumida Vanessa.

— E ndo sabes que tens que tomar todos dias? Esta claro. Esta menina tem que
ir para casa e tratar-se.

O médico retirou as suas luvas que deitou fora, e fechou a sua pasta. Saiu com
um bom-dia rapido e seco.

Ficou um siléncio de alguns segundos. Depois o colega de mesa da Vanessa le-
vantou-se e pegou nos seus livros e mudou de lugar. Os outros comegaram a rir e
a palavra piolhosa corria como uma onda pela sala.

Vanessa levantou-se, pegou nos seus livros e sem dizer nada saiu, de queixo er-
guido e olhos brilhantes da sala.

Angelina Carvalho
Colaboradora do CIIE da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo do Porto

Jornal a Pagina da Educacao: sempre consigo na 1.? segunda-feira de cada més

Em 2007, mantemos os precos do jornal - Assinar a Pagina conhecer a educacao

Assinatura - Portugal 1 ano 20€/15€* - 2 anos 30€/25€* - Estrangeiro 1 ano: 25€ - 2 anos 35€ - Cada nimero 2€

*Preco especial para estudantes, escolas, bibliotecas e sécios dos sindicatos da FENPROF.
Os estudantes enviam com o pagamento fotocépia do cartdo de estudante. Os associados indicam o nimero de sécio e a sigla do seu sindicato. Os sécios do spn tém a assinatura paga pelo seu sindicato.
As escolas, bibliotecas e outras colectividades, publicas ou privadas, beneficiam do desconto pela sua natureza de instituicao.

Colabore, faga novos assinantes: tel 226002790 fax 226070531 correio electrénico: assinaturas@apagina.pt
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