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Justificar F I -
nlandia: escola publica

“A imprensa constitui um palco

onde, de certo modo, a sociedade

. y & [ y & [ ]

se espelha, embora os reflexos que nos chegam sejam o
produto do cruzamento conflitual de ideologias, valores e I n o n I m o d e q u a I I d ad e
e principios, muitas vezes ocultos ou disfargados e que,
por isso, importa filtrar. Por isso, pode ser um «lugar de ler em foco nas paginas 22 e 23
educagdo, se a sujeitarmos ao rigor da andlise critica que
permita o questionamento das mensagens que veicula. A
capacidade que os arautos da «nova direita» ttm de utili-
zar a imprensa para, de um modo sistemdtico quanto in-
sidioso, manipular e falsear a realidade, parece-nos um
bom tpico analitico e, portanto, educativo” Assim comega
0 texto que Manuel Antonio Silva, da Universidade do Mi-
nho, nos enviou para a rubrica “Lugares da Educagéo”.

Um professor

de novo tipo

A propésito de avaliagdo de pro-

fessores e de cultura de escola,
José Rafael Tormenta, da Escola Secundaria de Olivei-
ra do Douro, escreve, nas entrelinhas, que se impde a
criacdo e a aceitagdo de um novo professor, cujo perfil
se vem delineando desde meados do séc. XX, mas pa-
rece nunca mais ser susceptivel de ser consolidado;
um professor que jé ndo é, em grande parte, 0 execu-
tante tipico da sociedade capitalista, mas que estard
directamente implicado na selecgdo da cultura escolar
aveicular e na definigdo dos saberes necessarios a for-
magdo de alunos.

Que leitura promove

a escola?

Rui Vieira de Castro, da Univer-

sidade do Minho, dispara como
quem capta um momento numa polaréide uma pergun-
ta oportuna: “quais sdo as praticas de leitura escolar
significativas?” E responde: “colocada em termos mui-
to genéricos, a minha resposta valorizaria as praticas
que encontram nos textos literdrios lugares e modos de
aceder a versdes do mundo e de mundos de linguagem
relevantes para os sujeitos, que privilegiam a leitura de
literatura como modo de autoconhecimento, e conhe-
cimento dos outros e de reconstrugdo desse conheci-
mento. Um texto a ndo perder, neste tempo de leituras.

Renascimento

para este tempo

Pascal Paulus, da Escola Bésica

Amélia Vieira Lufs, Quturela, € um
belga de Oostende (Bélgica) que inicia, neste nlime-
ro, uma colaboragdo na rubrica «COISAS do tempo».
Um tempo que ele considera dominado pela especia-
lizagdo, um tempo em que todos os especialistas da
especializagdo dizem que os ndo especializados ndo
sdo empregdveis, Serd assim? Qu estard na hora de
reinventar um nova Renascimento?

Tolerancia

Abriu a caca
ao professor

o ao “copianco”
Jodo Paraskeva, da Universidade .
do Minho diz que “anda um es- encoraja

pectro por Portugal — o espectro da docentofobia — e

que todos os poderes deste nobre povo, nagdo valente a Ccorru pgéo

g imortal se aliaram para uma santa cagada a classe

docente’. Sdo eles o Primeiro-Ministro, a Ministra da Aurora Teixeira, da Faculdade
Educacdo, os Secretdrios de Estado da Educacdo, os de Economia do Porto, revela,
llustres Assessores (...) os Pais e as Mées, o dito mun- em entrevista a “a Pagina”,

do do Mainstream Media, os Soldados de Fortuna... perigos e desonras das fraudes
Nestes impasses terd mesmo aberto a “época de caca académicas

a0s professores e professoras” nesta ditosa patria que

segue seguindo bem madrasta — como bem bramou o ler paginas 35,36 e 37
desterrado Jorge de Sena — para a vastissima maioria.
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COMUNICACGAO

e escola

Raquel

Goulart Barreto
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Isto ¢ uma caricatura

em perspectiva meramente instrumental.

Quando vi esta imagem, nao resisti a coloca-la em um texto que discute a pre-
senca das tecnologias nas escolas.” Nao era apenas uma ilustraca o, no sen-
tido mais tradicional de acrescentar as palavras uma imagem que |lhes fosse
explicativa. Era a possibilidade de explorar a polissemia da imagem, trabalhar
seus multiplos sentidos. Também era uma chance de sintetizar questdes rela-
tivas ao imaginario tecnologico atual. E, aqui, € ainda uma chance de dialogar
com os autores que se revezam neste espaco.

Convenhamos que o objeto representado € uma “gracinha” de computador:
simpatico, sorridente, amigavel, fazendo ele mesmo a tarefa, nem sempre le-
ve, da digitagdo. Uma proposta ludica. O computador que todos gostariamos
de ter! Sem duvida, este icone da contemporaneidade aparece de cara nova,
mesmo sendo um monitor @ moda antiga.

E uma leitura possivel. A outra é a da suposta auto-suficiéncia do icone. O
computador, dotado de olhos, boca e bragos, “se tecla”, se basta e, portanto,
dispensa a intervencé@o humana. Investido da condicéo de fetiche, dotado de
caracteristicas humanas que Ihe conferem uma aura de magia, o computador
representado representa, por sua vez, a atual tendéncia a mistificagdo tecno-
l6gica, invocada e evocada nas mais diversas pegas publicitarias, em mensa-
gens tém girado em torno de: compre o computador X e alcance 0 sucesso;
assine o provedor Y para que seu filho seja o nUmero um na escola; escolha
o provedor Z e saia da platéia: seja protagonista! Nesta ultima, a frase exata
é: “Se vocé ndo veio ao mundo s6 para ficar assistindo, assuma o poder: o
poder fazer”. No centro do palco, o que a dita protagonista faz € simplesmente
postar-se diante do computador.?

No imaginario social, o objeto acaba posto como “a solugéo” para todos os
problemas, atendendo a todos os desejos e suprindo todas as faltas. A estra-
tégia de marketing, sim, parece ter alcancado sucesso absoluto, inclusive em
muitos espacgos pedagogicos, marcados pela aposta exclusiva nas tecnolo-
gias em geral e no computador, em particular. E como se a sua simples pre-

O que se mantém ¢ a logica simplista: quanto maior o investimento em tecnologia, menor a necessidade de investi-

mento em trabalho humano. A sua aplicacao permite que sejam mantidas as velhas praticas, com nova roupagem,

senca, em uma espécie de passe de magica, resultasse
em diferencas substantivas nas mais variadas dimensées
de ensinar-aprender.

No caso, o que se perde com a mistificagdo da tecnolo-
gia sdo as proprias possibilidades de redimensionar os
processos pedagogicos, ja que elas, para muito além da
presenca, pressupdem a apropriacdo dos objetos pelos
sujeitos, como demonstram os artigos de Felisbela Lopes
e Sara Pereira, nas edicbes de Maio e Junho. O que se
mantém é a légica simplista: quanto maior o investimento
em tecnologia, menor a necessidade de investimento em
trabalho humano. Sua aplicacao permite que sejam man-
tidas as velhas praticas, com nova roupagem, em pers-
pectiva meramente instrumental.

Buscando a intertextualidade explicita, € importante citar
o artigo de Manuel Pinto, publicado em Margo, discu-
tindo a questéo da representacdo. Voltando ao titulo, é
possivel dizer que a imagem que sustenta este texto € s6
uma caricatura do sonho humano de contar com maqui-
nas suficientemente inteligentes para assumir multiplas
tarefas. Pode ser s6 uma caricatura... Sé ndo da para di-
zer 0 mesmo acerca das conseqliéncias que as leituras
desta “forma simples e quase imediata” de expressao
tém provocado.

1) BARRETO, R.G. A presenga das tecnologias. In: FERRAGO, C.E. (Org.). Cotidiano escolar,
formagdo de professores(as) e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
2) Disponivel em http://www.portaldapropaganda.com/vitrine/tvportal/2006/06/0068?data=2006/06.
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Duas poéticas compulsivas

Até 8 de Outubro, estd patente na Fundagdo Calouste Gulbenkian, em Lisboa, uma exposicdo su-
bordinada ao tema “0 Gosto do Coleccionador”. Trata-se, como se adivinha, de uma exposicdo de
objectos artisticos obtidos por Calouste Gulbenkian (1869-1955) que mostram o “fino espirito selec-
tivo” do st 5% (assim chamado por ter feito fortuna com a percentagem devida a quem mediou tran-
sacg0es petroliferas de envergadura) e a evolugdo do proprio gosto deste miliondrio compulsivo
Um outro compulsivo, no caso desenhador, é Abel Salazar que tem, até 17 de Setembro, no Centro
Cultural de Belém, uma exposicdo de cerca de 250 desenhos praticamente desconhecidos do grande
publico. Tdo desconhecidos como o proprio Prof. Dr. Abel Salazar, verdadeiro sébio da Renascenca
do nosso século XX, cidaddo, médico, artista, ldcido ao ponto de dizer que um médico que s6 sabe
Medicina nem Medicina sabe.

Registe-se, citando o catalogo que a Fundagdo Mario Soares, a Associagdo Divulgadora da Casa
Museu Abel Salazar e o proprio Centro Cultural de Belém editaram para esta exposicao “que a obra
plastica realizada por este médico, cientista, professor e filésofo, inclui ainda esculturas, mane-
quins, pinturas, cobres martelados e gravuras” (...) e que toda ela “revela a sua forte preocupagao
humanista, onde a figura humana e especialmente a “mulher”, assume o papel principal em cenas

do quotidiano e de trabalho, em representacdes cujas linhas sugerem a
movimentagdo de corpos vigorosos e perfeitos”.

Abel Salazar estd na Galeria 2 do piso -1 do Centro Cultural de Belém, até 17 de
Setembro, das 10h as 19h, de terca a domingo. A entrada custa €3,00, excepto
para estudantes, para jovens dos13 aos 25 anos e para maiores de 65 anos,
que pagam apenas €1,50, e para criangas até 12 anos, que pagam €0,75.

0 gosto de Calouste Gulbenkian estd na Praga de Espanha, em Lisboa,
mais precisamente na sede da propria Fundagdo Gulbenkian, de terca a
domingo, das 10 as 17,45 horas, com entrada gratuita. Duas propostas
poéticas para quem vai para Sul e passa na Gltima cidade de alma medi-
terranica que € Lisboa.

Jilio Roldao
jornalista



A humanidade caminha
muitas vezes para o abismo
sabendo sempre evita-lo

«Lastima é que para escolher um melao se facam mais provas e diligéncias da sua bondade

que para escolher um conselheiro para ministro»

Passou mais um ano. Doze longos meses. Os que vi-
veram toda a vida ao toque da campainha da esco-
la, primeiro como alunos e depois como professores,
aprenderam desde sempre a fazer do Verdo o termo de
um ciclo de vida.

Noutras épocas o tempo teve outras marcas de divi-
sdo. Tivemos o tempo de semear, de cuidar de plantas
e animais, de colher. E cada acto era marcado por ritos
e festas. Os sinais que entdo dividiam o tempo eram
outros. O variado cheiro da terra ao longo do ano, as
variadas cores do tempo, os cheiros variados da fru-
ta. Um tempo em que os meses se distinguiam pelos
frutos que apareciam sobre a mesa. Agora ja néo ¢ as-
sim. As cerejas ja ndo nos fazem lembrar a pressa de
comecar a estudar para exames e estes ja ndo estao
associados ao cheiro a péssego.

Os que viveram o mundo agrario acostumaram-se a
fazer avaliagbes e balancos no fim de cada ciclo de
trabalho e de vida. Ponderar o resultado das semen-
teiras. Angustiar-se com a abundéancia ou a falta de
chuva. Alegrar-se ou entristecer-se com as colheitas
eram praticas da vida. Agora o tempo é outro e ou-
tras as ocupacdes e preocupacgdes, mas seria bom que
soubéssemos reencontrar esta pratica de reflectir so-
bre o que fazemos e sobre o que conseguimos ou ndo
obtivemos.

Este seria o momento de avaliar e de fazer o balan-
¢o do ano lectivo que findou. A avaliagao e a reflexao
sobre a nossa pratica e o nosso local de trabalho sao
actos que exigem calma, serenidade, distanciamento,
isencéo, ponderacdo. Mas o tempo que vivemos nao &
propicio a tais exigéncias. Nesta antecamara das férias
0 ar que respiramos, quer a nivel nacional quer interna-
cional, ndo é de paz, de serenidade, mas de guerra.
Durante o ano, o ambiente geral do pais pautou-se por
muita agressividade, ameagas, maledicéncia, descon-
sideracdo. Tudo se fazendo para criar a ideia do caos
que levasse a aceitar a nova ordem social. O resultado
€ que cada portugués passou a ver no outro um crapu-
la, um falcatrueiro, um privilegiado, um agambarcador,
um malandro, um incompetente, um patife a merecer
ser metido na ordem por quem governa. E cada um se
vé a si préprio como um honrado e esforcado patriota
roubado por todos os outros.

Este discurso catastrofico ndo é original nosso. Diz a
lei da quimica que «nada se cria, nada se perde, tudo
se transforma». Pode dizer a lei portuguesa que «nada
se cria, tudo se copia, tudo se importa».

Desde finais dos anos oitenta e, sobretudo, apos a
queda do muro de Berlim, que assistimos ao triunfo do
que alguém chamou o pensamento TINA (There Is No
Alternative). Pensamento unico divulgado em todo o
mundo por técnicos do marketing politico, jornalistas,
tecnocratas e intelectuais ao servigo dos conglome-
rados financeiros e militares. Uma ideia que, conven-
cendo os incautos cidaddos de que sé ha um caminho
para as sociedades, os manipula e os coloca ao ser-
vigco dos interesses da cada vez mais restrita e mais
poderosa classe dominante.

Desconhecemos o futuro, mas tudo indica que o capi-
talismo tera chegado a um dos patamares mais altos
da sua dominacgdo. Ndo um capitalismo alargado, mas
cada vez mais poderoso e concentrado. O mundo é
cada vez mais bipolar. A volta de um pélo congrega-se

(Dom Francisco Manuel de Melo, 1721)

um numero cada vez mais restrito de poderosos e a volta do outro aglo-
mera-se a generalidade da populacdo cada vez mais empobrecida. Volta a
prefigurar-se um mundo de senhores e escravos.

Com frieza e desassombro, este novo poder exige que aceitemos com na-
turalidade que o futuro sera sempre pior que o presente. Eles, na ultima dé-
cada, decretaram a morte da ideia de progresso. Essa ideia que foi o motor
das sociedades, pelo menos no Ocidente, nos ultimos dois séculos.

Duas situa¢6es paradoxais. Crescem o conhecimento humano, a ciéncia e
a tecnologia, a produtividade, reclama-se maior e melhor formagéo e edu-
cacgdo para todos mas decreta-se a obrigagdo de todos esperarem uma
vida pior! Por outro lado, dizem-nos que a paz, a segurancga, a democracia,
a liberdade, sé se alcangam agora através da guerra pura e dura! Os outro-
ra inimigos da civilizagédo: a pobreza, a fome, a doenca, a ignorancia, sao
substituidos pelo outro, pelo vizinho, pelo pobre, pelo diferente. Movidos
pelo egoismo do lucro sem ética, caminhamos no sentido da destruicao
da civilizagado e do planeta.

No plano internacional, falecida a guerra fria, ganhou forga a direita neolibe-
ral. Encabegada nos ultimos anos por Bush, acolitado por Blair, fez constar
que as ideologias se evaporaram e que a politica morreu deixando de ser o
motor da vida publica. O Estado deve ser odiado e prega o neoliberalismo
que a religido e a cultura sdo agora os eixos que explicam as dindmicas
sociais. Eis uma habilidade para ocultar os interesses materiais privados
mais mesquinhos. Ja ndo ha inimigos por motivos econdmicos, militares ou
politicos, apenas por diferencas culturais, morais ou religiosas! E a maioria
do povo embarca na patranha.

Tao recentes que marcaram as nossas vidas, o dialogo, as diferencas e as
trocas culturais, o respeito pelo diferente, a diversidade religiosa e o laicis-
mo, faziam parte dos caminhos da civilizagdo. O mundo era tido por mais
belo por ser diferente. Agora, em vez de movimentos de aproximacéo fa-
zem-se, objectivamente, todos os esforgos para aumentar tensdes e con-
flitos religiosos ou culturais. As guerras dos ultimos anos sao testemunho
desta deriva para a barbarie em nome da democracia e da liberdade.

A nivel interno, na Europa, os governos neoliberais (com rotulos de direita,
de centro ou de esquerda) ndo ficam atras em agressividade. Obedecem
servilmente as orientagdes das organizagdes internacionais ao servigo dos
poderosos. Escolheram proceder a desconstrugdo da coesdo e da paz
social, iniciada ap6s a 22 Guerra Mundial, com a criagdo do Modelo Social
Europeu. Este, no passado um sinal de civilizagdo, é agora apontado como
causa da decadéncia da Europa.

A novissima luta de classes esta ai. Desta vez ndo declarada pelos debai-
xo. N@o é uma revolta dos mais pobres. Esta novissima luta de classes é
imposta de cima. E uma determinacé&o das elites, das classes cimeiras, da
nova aristocracia tecnocratica e financeira.

O contrato social que apo6s a 2% Guerra Mundial orgulhava as nagdes do
Ocidente e seduzia todas as outras, foi posto em causa. Denunciado pe-
los de cima. Esta declaracéo de guerra quer terminar com a coeséo social
e com a minima decéncia de vida dos povos. O nucleo do novo contrato
social ja ndo é a cidadania e o bem estar das pessoas, mas apenas o lucro
puro e duro.

A retdrica sobre as deslocalizagdes € o exemplo acabado do suporte ideo-
l6gico dos que decidiram abrir esta guerra social e criar o novo paradig-
ma que consagre o seu dominio. Dizem que deslocalizam para obterem
produtos mais baratos e mais competitivos. Entdo, porque continuam os
precos a crescer? Porque razdo as sapatilhas de marca, produzidas ja nao
em Sao Jodo da Madeira mas na China, nos sdo vendidas cada vez mais
caras? Eis-nos a ser governados por aqueles que primeiro comem os ovos
e depois acusam o povo de nao saber fazer nascer pintainhos.

Nao fazemos o balango. Estas férias ndo fecham nem abrem um ciclo. Re-
encontraremos em Setembro o discurso publico da catastrofe, da ameaca,
do incitamento a inseguranga e ao medo. Continuaremos, por enquanto, a
viver mais da ameaca e da inseguranca partilhadas do que da responsa-
bilidade e da riqueza partilhadas. Ainda assim, vamos de férias sabendo
que a humanidade é useira em caminhar muitas vezes para o abismo, mas,
sabendo sempre, no ultimo momento, evita-lo.

®
editorial

José Paulo Serralheiro
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A “Scolarizacao”

IE/FN

do Ministério da Educacao

0 medo é um sentimento de inquietacao que se sente com a ideia de um perigo real ou aparente. Para por a equipa

com este sentimento profundo, Scolari apurou quem era o lider do grupo e pura e simplesmente correu com ele sem

dar explicacoes a ninguém. Vitor Baia provavelmente foi o acto de gestao de recursos humanos mais eficaz, reali-

zado nos ultimos trinta anos em Portugal.

Em meados de 2005 numa conferéncia proferida na universida-
de, perante o ar embasbacado duma plateia avida de conheci-
mento Luis Filipe Scolari definiu “stratégia” como a “planifica-
¢éo do trabalho com inteligéncia visando atingir um objectivo”.
E para enfatizar a necessidade do objectivo ndo hesitou em
revelar a sua costela castrense, afirmando: “No Brasil dizem
que sou um pouco militar. Que bom, porque com um regime
militar as coisas séo feitas com disciplina.” Para ele, “o futebol
€ hoje 50 por cento fisico, 25 por cento técnico e 25 por cento
psicolégico”. Sao nestes ultimos 25% que Scolari joga a sua
competéncia e investe no seu prestigio. Quanto aos 50 % do
fisico ele ndo tem nada a ver com o assunto e quanto aos 25%
técnico, o Euro 2004 e agora o Mundial 2006, demonstraram
que o seleccionador nacional ndo é grande espingarda.

Ao chegar a Portugal Scolari tinha consciéncia que vinha trei-
nar um grupo cuja cultura era a de uma lideranca partilhada
para a qual, infelizmente, ha muito ja tinha provado néo estar
preparado. Provavelmente, Humberto Coelho, Antonio Olivei-
ra, estavam certos quanto a substancia, mas ndo quanto ao
horario. Apercebendo-se do que se tinha passado, a boa ma-
neira militar, Scolari mandou tocar a reunir. E como é que o
fez? Quanto a nés, através da pedagogia do medo.

O medo é um sentimento de inquietacao que se sente com a
ideia de um perigo real ou aparente. Para por a equipa com
este sentimento profundo, Scolari apurou quem era o lider do
grupo e pura e simplesmente correu com ele sem dar expli-

cacgoes a ninguém. Vitor Baia provavelmente foi o acto de gestdo de recursos
humanos mais eficaz, realizado nos ultimos 30 anos em Portugal. Porque foi
a melhor maneira de mostrar aos jogadores que a partir daquele momento,
quem mandava era ele. E eles perceberam que os bons velhos tempos da
democracia interna tinham acabado, pelo que a musica deixava de ser a do
rancho folclérico de Alguidares de Baixo para passar a ser a do compasso ca-
denciado duma banda militar brasileira. E os jogadores, com brio e proficiéncia
e motivados pelo seu enorme amor a patria amada (), ajustaram-se ao novo
estilo de lideranca. E ja ha quem diga que esta é a receita ideal para o pais.
Felizmente, Scolari ndo ganhou o campeonato, porque sendo, por esta altura,
ja estariamos a ouvir os primeiros acordes de uma qualquer banda militar.
Depois de vermos o Pais agarrado a bandeira num sentimento de uniéo a volta
da seleccao de futebol, o que, diga-se de passagem, foi o maior sucesso de
Scolari, perguntamo-nos se vamos ver o Pais adaptar-se a esta nova forma
de lideranga porque, pelos vistos, ela é a que melhor se ajusta a mentalidade
dos portugueses. Provavelmente o Pais até anseia por isso, dos mais humildes
funcionarios que vivem abaixo da linha de agua, até aos maiores tubardes, de-
fensores dos projectos megalémanos, dos pareceres e assessorias juridicas
milionarias e dos contratos por ajuste directo.

N&o é o futebol, actualmente, o alfa e 0 6mega da vida do Pais? Nao foi pun-
gente ver Figo e Costinha reagirem daquela maneira ao paternalismo do “pai
tirano” em que Scolari se transformou? Por isso, estamos em crer que o Pais
deseja ardentemente a “scolarizacdo” do Governo a Presidéncia. A imagem
e semelhanca do futebol, os portugueses desejam a “scolarizacao” da mais
pequena reparticdo ao maior ministério. A comegar necessariamente pelo Mi-
nistério da Educagéo.

AO QUE LEVA A GUERRA

Grupos denunciam presenca de neonazis nas Forcas Armadas americanas

Um grupo de direitos civis norte-americano, o Centro de Legislacdo de Pobreza
do Sul (CLPS), denunciou recentemente que grupos de inspiragdo neonazi es-
tdo a infiltrar-se nas forgas armadas americanas e a receber treino militar.

Esta organizagdo, que segue de perto 0s passos de grupos extremistas nos Es-
tados Unidos, pediu que o secretério de Defesa, Donald Rumsfeld, aprove uma
politica de toleréncia zero junto destes grupos, que acreditam na supremacia da
raca branca no exército.

“Os grupos neonazis e outros extremistas estdo a integrar-se em grandes gru-
pos nas forgas armadas com o objectivo de obter o melhor treino mundial no
uso de armas, tacticas de combate e explosivos”, explica Mark Potok, coorde-

nador do GLPS, advertindo para o perigo do reforgo de uma ideologia que apela a guerra e a revolu-
¢do racial. “Qualquer um deles poderia ser o préximo Timothy McVeigh”, diz Potok.

McVeigh, veterano da Guerra do Golfo e defensor da supremacia da raga branca, detonou um carro-
bomba nas imediagOes de um edificio federal em Oklahoma, em Abril de 1995, matando 168 pessoas.
Apos este atentado e outros incidentes envolvendo militares na reserva, o Pentdgono tomou medi-
das para manter extremistas fora do exército. Mas o CLPS afirma que os padrdes sdo agora menos
rigidos, devido a pressdo para formar um crescente ndmero de militares para os palcos de guerraem
que os Estados Unidos estdo actualmente envolvidos.

Fonte: AFP
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A maioria

da reformas antecipadas
é aos 55 anos

A maior parte dos trabalhadores que se refor-
maram antecipadamente entre 2002 e 2005
tinham 55 anos, a idade minima para aceder
a0 regime de antecipagdo, e 37 anos de des-
contos. Os dados constam de um estudo sobre
0 regime de flexibilizagdo da idade da reforma,
entregue aos parceiros sociais no ambito das
mudangas na Seguranca Social, e serviram de
base a alteragdo da taxa de penalizagdo da an-
tecipacdo, que passara de 4,5 por cento para 6
por cento ou 6,5 por cento, por cada ano até o
pensionista atingir a idade legal.

21.07
Ministra rejeita culpas
nas falhas dos exames

A ministra da Educagdo foi ontem ao Parlamen-
to rejeitar qualquer pedido de desculpas pelos
problemas em torno dos exames nacionais
deste ano. Maria de Lurdes Rodrigues negou
a existéncia de falhas nas provas, e justificou
0 regime de excepcdo adoptado para os alunos
do programa novo, que fizeram exames de Fisi-
ca e Quimica na primeira fase, com uma ques-
tdo de “justica”.

21.07
Professores enfrentam
“vaga de despedimento”

Mais de cem professores do ensino superior
universitario e politécnico enfrentam a amea-
ca de desemprego no proximo ano lectivo. As
contas sdo do Sindicato dos Professores do
Norte que acusa o ministro Mariano Gago de
estar “de costas voltadas” para os docentes e
de demonstrar “passividade” perante a leitura
de “alguns reitores e presidentes de institutos
politécnicos” sobre o Processo de Bolonha.

20.07

Acabar 0 12° ano sem ir
a escola vai ser projecto
piloto ainda este ano

A atribuigdo de certificados de equivaléncia ao
12° ano para profissionais activos pelos Cen-
tros de Reconhecimento, Validagdo e Certifica-
cdo de Competéncias (CRVCC) vai arrancar até
final do ano como “experiéncia piloto”, anun-
ciou o secretario de Estado do Emprego. O se-
cretario de Estado reconheceu tratar-se de “um
projecto exigente”, mas disse que 0 objectivo
6, a0 longo do ano de 2007, “poder arrancar
em forga”.

Ha muitos anos, visitei uma escola secundaria,
que vivia em estado de sitio. Fui até 14, corres-
pondendo ao apelo de um grupo de professo-
res, qual pronto-socorro de projectos, exercendo
solidariedade no interior deste pais de brandos
costumes. Cheguei a tempo de assistir a um epi-
sédio que correspondia a outras situagdes antes
descritas pelos professores com quem trocara
correspondéncia.

Quando entrava, quase fui atropelado por pro-
fessoras em louca correria. Outras estavam “per-
filadas de medo”, coladas as paredes dos corre-
dores, enquanto por elas passavam hordas de
furiosos jovens. Quando consegui estabelecer
didlogo com uma das ofegantes colegas, fiquei
sabendo que ela tinha acabado de retirar a sua
viatura incélume do parque de estacionamento
da escola, mas que outras ndo tinham tido sorte,
pois os seus carros ficaram com vidros partidos,
por efeito de pedradas. Gerara-se confronto en-
tre gangs de alunos. E até mesmo um policia,
que interviera na refrega, havia ficado sem a sua
pistola. A escola vivia num caos permanente.
Quando a tempestade pareceu amainar, entra-
mos para uma sala. Conversamos. Quis saber se
a escola dispunha de um regulamento. Respon-
deram que havia, mas que eram frequentes as
repreensdes, as faltas disciplinares, os proces-
sos disciplinares, as suspensdes temporarias e
até mesmo expulsdes de alunos. Respondi que
ndo era isso que eu pretendia saber. E que as
faltas e expulsdes nada resolviam.

fumar no WC”. E eu perguntei:

- Se algum jovem ler esta proibicdo, como reagira? Cer-
tamente, ird ao WC tirar umas passitas, so para “chatear
os setores”. E ou ndo &?

Por ali fiquei, mais de trés horas, escutando as professo-
ras que, confiando na minha discricdo e solidariedade,
desocultaram factos que pareciam extraidos de um qual-
quer filme de terror: um aluno do décimo ano apontou
uma navalha a professora; outra professora foi encostada
ao fundo da sala e, ndo fora a intervengdo de um colega,
arriscar-se-ia a ser violada. E mais ndo conto, porque jul-
gareis inverosimil a narracao...

No fim da reunido, fui dizendo as professoras que, para
o0 médico, o problema ndo é o doente mas a doenga, e
que o mesmo se aplica ao professor: o problema ndo é o
aluno. Se um aluno denota desajuste e comportamentos
“disruptivos”, ou o aluno esta doente, ou esta doente a
escola. Ambos padecem de uma enfermidade que urge
diagnosticar e sanar. E isso ndo se consegue com recurso
a proibicdes e sang¢des. Uma ferida profunda e gangrena-
da ndo se cura com pensos de mercurocromo...

Perante as adversidades, esmagados entre as represen-
tacOes e atitudes dos pais dos seus alunos e as agruras
de um dificil quotidiano, muitos professores optam por
uma saida pela porta do fundo, enjeitando a centralidade
do seu papel. O que podera explicar que uma escola s6
se aperceba de que uma crianga encontrada morta na
rua era aluno seu, apenas quando comparou a fotografia
do morto com a da caderneta do professor? Porqué esta
tragica impessoalidade, esta desumanizacéo? Na base
das dificuldades de controlo de impulsos agressivos ndo
estara uma pretensa “neutralidade” na relagdo?

Perfilados

de medo

Gerou-se alguma perplexidade. Perguntaram-
me se eu estava ali para ajudar, ou para criticar.
Acalmei as hostes e insisti na ideia de analisar o
“estatuto disciplinar do aluno” que, entretanto,
alguém tinha ido buscar ao directorial gabinete.
Li-o. Era um repositério de proibi¢cdes. Quase to-
das as alineas comegavam pelo advérbio “nao”.
Os professores assentiram que os alunos nao ti-
nham participado na redacc¢éo das regras. Mas:
— Que é que os alunos tém a ver com isto? —in-
quiriu uma professora mais exaltada.

— Tém tudo, colega - ripostei, com algum cui-
dado, pois 0 ambiente estava muito tenso — Se
os alunos néo participam na elaboracdo de um
regulamento, dificiilmente o compreenderao, e
muito menos o hdo-de cumprir.

— Isso é tudo treta, colega! Vé-se bem que néo
trabalha nesta escola! Fala como um extra-ter-
restre... E eu ndo estou para perder mais tempo!
— e dali se foi, resmungando.

Pedi as que ficaram que lessem a primeira alinea
do regulamento disciplinar. Leram: “N&o podes

IE/FN

A degradacéo do sistema de relagcdes pode ser um dos
factores de indisciplina. Mas eles séo multiplos e deve-
réo ser abordados de modo sistémico. Muita da indisci-
plina que povoa as nossas escolas resulta, também, da
inseguranca e do medo — um “medo que nos salva da
loucura”, como diria o O’Neil, no seu poema — que reme-
te o professor para uma atitude defensiva, garantia de
sobrevivéncia.

O medo ¢ o filho dilecto da soliddo do professor. Os pro-
fessores carecem de interrogar uma Escola sem sentido
e de resgatar a solidariedade perdida num solitario exer-
cicio da profissdo. Precisam ir mais fundo na identifica-
cdo das causas da degradacédo do sistema de relagdes,
que conduz a fenédmenos como a indisciplina. Urge que
o professor se decifre a si préprio, para que possa deci-
frar e erradicar violéncias que se ocultam por detras de
aparéncias, para que consiga compreender que o medo
que o “salva” da loucura é da natureza do que Ihe confere
o direito de expulsar alunos, que o0 medo que impele os
alunos a indisciplina € da mesma natureza da infelicidade
do professor. E por aqui me quedo, pois o Marcos esta a
fitar-me, como quem Ié pensamentos...
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Pocas cosas inquietan tanto a los profesores como los relojes
y sus modos de pautar los procesos de ensefianza y apren-
dizaje. El tiempo, o mas bien la falta de tiempo, escribia Andy
Hargreaves afos atras, es el gran enemigo de los profesores,
que lejos de poder administrarlo y acomodarlo a su voluntad,
se limitan a padecerlo. En verdad, viajamos en el tiempo sin
demasiadas opciones para cambiar sus trayectos, aunque es
habitual que nos ilusione la posibilidad de programar y armo-
nizar sus diferentes ritmos o secuencias.

Como no hay educacién sin tiempo, ni escuela que tenga la
posibilidad de organizarse sin su concurso (incluso en los do-
minios de la ensefianza-aprendizaje virtual), ni profesor o pro-
fesora que pueda ejercitar bien su labor docente fuera de los
margenes temporales, a riesgo de ser considerado un irres-
ponsable, la cuestidn es de suma importancia para la educaci-
6ny la vida cotidiana de las personas en muy distintos planos:
curricular, institucional, social, cultural, psicoldgico, laboral,
etc. El tiempo, lo expreso6 con acierto Aniko Husti, es un punto
neuralgico de los sistemas educativos, en la dinamicas de los
centros escolares... un importante desafio para la moderniza-
cién de la ensefianza y la innovacion escolar.

También lo es para la ética, por mucho que se descuide esta
lectura en las proyecciones de los tiempos educativos y escola-
res a la vida profesional de los docentes, sometidos como esta-
mos a la obsesiva distribucion de los dias y las horas que traza
una concepcion esencialmente monocrénica (gerencial, buro-

IE/FN

Profesores a toda hora, ;jes justo?
También una cuestion ética

cratica, lineal, racional, absoluta, objetiva, cuantitativa, mascu-
lina, etc.) de los calendarios y horarios escolares, poco o nada
condescendiente con las perspectivas policrénicas que han ido
desvelando las mas recientes percepciones acerca del valor y
los significados del tiempo en la sociedad red que habitamos, a
la que el socidlogo Manuel Castells ha tildado de “atemporal”.
En las sociedades del transporte y la comunicacion, del “rapi-
do, rapido” que aboca a la irreductible vigencia del post, don-
de no siempre las coordenadas espacio-temporales se ajus-
tan a los patrones del kronos (tiempo medible y objetivable,
donde los haya), para reivindicar la vitalidad del kairés (tiempo
percibido y por tanto cualitativo, acorde con la experiencia
subjetiva de cada persona).., somos cada vez mas conscien-
tes de que gran parte de la felicidad de las personas depende
de una adecuada planificacién y gestién del tiempo de que
disponemos. Lo que casa mal con la tension —o, si se prefiere,
con el reto— que supone conciliar las diferentes “ocupaciones”
por las que transitamos en el dia a dia: el trabajo, la familia,
las relaciones sociales, las necesidades fisiologicas (comida,
descanso, higiene, etc.), los desplazamientos, el ocio. Todas
ellas circunstancias que abonan el creciente interés de las pu-
blicaciones y de los “profesionales” de la autoayuda por salir
al paso de una preocupacion tan humana, y acaso por ello
tan dada a ciertas enfermedades “temporales”: estrés, aburri-
miento, fatiga, desasosiego, ansiedad, etc. De un modo u otro,
un episodios con los que se dibuja el cuadro clinico de lo que
hemos dado en llamar malestar docente.

Aunqgue no los observemos como tales, esto sucede porque un
numero considerable de problemas que acosan a los profesores
y a la educacion tienen su origen en el foso cultural y, por ende,
profesional que se abre entre el kronos y el kairds en la vida es-
colar: programas sobrecargados, horarios de apertura y cierre

del centro educativo, atribucion de la carga lectiva a las distintas disciplinas, los
ritmos del aprendizaje y su evaluacion, las modalidades de jornada lectiva, los
periodos vacacionales, el mismo fracaso escolar... son realidades a las que no
puede sustraerse el tiempo. Ni tampoco las maneras en las que los profesores y
profesoras —una distincion crucial en nuestras sociedades, tan proclives a poner
de manifiesto las desiguales oportunidades vitales que ofrece el tiempo en fun-
cion de la identidad de género — inscriben su quehacer profesional en él.

Viene todo esto a cuento de la exigencia, no siempre bien definida aunque ca-
da vez mas extendida, de que los profesores deben serlo a toda hora, dentro
y fuera del aula, en el recinto escolar y en el exterior de sus muros, constante-
mente dispuestos a atender y resolver los problemas de sus alumnos alli don-
de estén. Y no parece justo. De ahi la ética de esta cuestion, inevitablemente
ligada a cémo se delimitan las fronteras espacio-temporales de la profesion
docente; y, en buena légica, de las responsabilidades y compromisos que a
ésta le corresponde asumir en el marco de sus competencias profesionales,
que no deberian traspasar lo que humana, normativa y estatutariamente cons-
tituyen los derechos y deberes inherentes a su desempeiio.

Nada tiene esto que ver con el tan traido y llevado debate sobre la amplitud
de las vacaciones del profesorado, la duracién la su jornada laboral o sobre su
mayor o menor colaboracion en la resolucion de problemas que afectan a la in-
fancia, a sus familias o a la convivencia social, ante los que no pueden ni deben
inhibirse o mostrarse indiferentes. Mas bien alude a la imposibilidad de que el
profesorado y la educacion de las escuelas echen sobre sus hombros todas las
contradicciones que emanan de los estilos de vida y de los modelos de desar-
rollo en los que nos hemos instalado en las sociedades avanzadas. Afortuna-
damente, que la educacion sea permanente, integral e integradora de multiples
practicas pedagogicas, no tiene porque entrafar la plena e incesante dedicaci-
on de los profesores a ese logro, como si se tratase de unos misioneros. Otros
agentes educativos, también profesionales, y otras instituciones sociales, mas
alla de la escuela, pueden y deben hacerlo, aunque soélo sea por la vocacion y
aptitud ética que comporta construir una sociedad educadora de itinerarios mas
largos y diversificados que los que estan obligados a recorrer los profesores.

NEOLIBERALISMO

Ensino Superior @ uma “mercadoria”, afirma secretario-geral da OCDE

0 secretdrio-geral da Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econémi-
co (OCDE), Angel Gurria, declarou recentemente que “o ensino é um produto
comercial, uma mercadoria de valor internacional, e que, como tal, deve ser
exportada”, incitando, neste contexto, os estabelecimentos de ensino superior a
“mostrar a sua presenca na cena internacional”.

Gurria proferiu esta declaragdo no &mbito de uma conferéncia realizada em La-
gossini, a sul da Atenas, subordinada ao futuro do ensino superior e dos possi-
veis modelos de financiamento no espago da OCDE.

Na abertura da conferéncia, na qual se reuniram ministros da Educacdo e res-
ponsaveis universitrios de trinta pafses, Gurria havia-se pronunciado contra o

principio do financiamento exclusivamente pablico do ensino superior, estimando que este meca-
nismo ndo é por si suficiente para assegurar o crescente nimero de estudantes nos paises desen-
volvidos. “Encontramo-nos perante um dilema inaceitdvel, entre restringir o acesso a universidade
ou baixar a qualidade do ensino”, disse Gurria.
Instado a pronunciar-se sobre estas afirmagdes, o ministro francés da Educacdo, Gilles de Robien,
considerou “que o conhecimento ndo se adquire tal como se de uma garrafa de sumo se tratasse”.
“Se falamos da profissionalizagdo do ensino superior, estou de acordo. Mas se isso implica encarar
a educagdo como um mero produto de mercado, ndo posso concordar. Trata-se de cultura, de huma-
nismo, de saber fazer e de atitude. E tais principios ndo se compram, adquirem-se”.

Fonte: AFP
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Um em cada trés presos
esta a estudar, 11 por
cento sao analfabhetos

Em Dezembro de 2004, existiam 1373 reclu-
s0s analfabetos ou sem habilitagGes literarias,
representando 11% da populagdo prisional.
Contudo, mais de 3600 inscreveram-se no Ulti-
mo ano lectivo nos varios niveis de ensino, re-
presentando 28% do total de detidos, a que se
juntam 900 em formagdo profissional, revelou
a Direccao-Geral dos Servigos Prisionais. (...)
Apesar de 48% dos estudantes acabarem por
anular a inscricdo, 42 % concluiram o ano lec-
tivo com aproveitamento, enquanto 10% ndo
tiveram sucesso.

15.07
S0 CGTP nao se
rendeu a reforma

Todos, a excepcdo da CGTP, assinaram um
acordo base sobre as linhas da reforma da Se-
guranga Social, com mais ou menos criticas.
A posicao da central liderada por Carvalho da
Silva, ndo aceita que haja uma reducdo das
pensdes para a generalidade dos pensionistas
g estd completamente contra a aplicagdo do fac-
tor de sustentabilidade. A CGTP defende a di-
versificagdo dos mecanismos de financiamento
do sistema, como forma de aumentar a receita,
e ndo apenas a diminuicdo de receitas que, nes-
ta reforma apenas onera os trabalhadores.

14.07

Salario minimo

pago a 5,5 por cento
dos portugueses

Em Portugal, 5,5% (cerca de 30 mil euros) dos
trabalhadores recebem um saldrio minimo na-
cional (SMN) de 437 euros. No total, e segundo
a contabilidade do gabinete estatistico da UE,
sdo 18 os estados-membros onde vigora um
minimo para o saldrio nacional. Um valor que
varia entre 0s 130 euros mensais da Letonia
e 05 1500 do Luxemburgo. Portugal surge na
cauda do grupo da UE com saldrios minimos
brutos (antes dos descontos de impostos e da
Seguranca Social) entre 0s 400 e 0s 700 euros.

06.07
Ensino Mulheres
em maioria

Apesar de as mulheres estarem em clara maio-
ria no ensino superior em Portugal, represen-
tando 60 por cento do total de alunos e cerca de
metade dos professtores, apenas trés ocupam a
lideranga de universidades e institutos politéc-
nicos publicos.

Ana Alvim

De Arca de Mijavelhas

a Estacao Campo 24 de Agosto:
aprendendo com a cidade

A estacdo de metro Campo 24 de Agosto — um es-
paco de intensa circulagédo de transeuntes andénimos
na cidade d'O Porto — desde a arquitetura e a co-
municagéo audiovisual e grafica, atravessadas pela
histéria e pelas praticas sécio-culturais, converte-se
em um lugar informado, um espacgo pedagdgico cul-
tural, como evidencia o imenso mural/linha de vida
da fonte remontada onde encontramos a inscrigdo
acima citada. O projecto da Estagdo do Campo 24

“0 Homem pela sua accao, marcou no tempo o seu
testemunho e soube dar a agua a forma e a formula
de enriquecimento mutuo. No caminho para
Valongo e além saciava quem chegava e partia.
Depois, ja enterrada, deu agua e vida a quem no
Porto permanecia. Agora seca, vé passar os olhos de
quem confirma num apice, e segue. Boa Viagem”"

de Agosto foi estrategicamente pensado de modo a
inserir e expor o achado arqueoldgico encontrado no
local, um pedaco da histéria daquela cidade: a Arca
de Agua de Mijavelhas ( Metro do Porto, 2006).

Meu olhar estrangeiro, de brasileira, foi capturado
por este cenario urbano impar, cujos tragos arquite-
ténicos contemporaneos — espagos vazios, transpa-
réncias e metais — abriga uma construgao pesada, de
pedras largas, uma antiga fonte publica de abasteci-
mento de aguas. Aproximando o olhar, é possivel re-
conhecé-la como uma espécie de sitio arqueoldgico,
livro que relata seis séculos — do séc. XIV ao séc. XX
— de histéria com multiplos cenarios e atores.

E curioso constatar como os habitantes atuais e os turis-
tas na cidade d'O Porto se apropriam do lugar e apren-
dem a sua histéria. O casal de namorados, sentado a
beira das pedras, conversa intimamente como se fizes-
se parte do cenario — apenas seus modos e indumen-
taria parecem revelar a sua condigdo de transeuntes do
século XXI. Criancas vestindo uniformes escolares sol-
tam-se das méaos dos adultos que as vigiam. Algumas
param a frente de uma tela ampla para olhar as imagens
do passado projetadas repetidamente e ouvir a histéria
narrada. Outras brincam de esconde-esconde, entran-
do e saindo por aberturas em forma de arcos.

Os adultos, distraidos ou apressados, circulam por
aquele marco da histéria da urbanizagdo portugue-

sa. Lancam, desde os elevadores envidragados e das es-
cadas rolantes, um olhar rapido para aqueles que mais
lentamente (re)descobrem o significado da Arca de Mija-
velhas, antigo chafariz, reservatério e, hoje, memoria do
lugar onde se planta a estagao. E desta forma que os ce-
narios urbanos como espacos de aprendizagem parecem
nao ser vivenciados em si mesmos, mas em relacao aos
seus arredores, as seqléncias de elementos que a ele
conduzem, a lembranca de experiéncias anteriores.
Parece-me ser a partir destas relagdes
que a cidade - constituindo-se cate-
goria socioldgica (Oliven, 1980) na ar-
ticulagdo de elementos econémicos,
politicos, militares, religiosos, cultu-
rais — se constroi como uma espécie
de texto cultural produzido no entre-
cruzamento de multiplas territorialida-
des e temporalidades que convivem
lado a lado, inscritas em diferentes 16-
gicas e na articulagdo/conexao de di-
ferentes tipos de elementos urbanos.
E como texto cultural que a cidade permite aprender de
si, do outro, da circulacéo e das dinamicas propostas pela
disposicéo destes elementos, como pratica sécio-cultural
de leitura a partir de seus multiplos contextos.

E necessario lembrar, ainda, que apesar das cidades
existirem ha muito tempo, é s6 recentemente que elas
séo representadas como lugar/cenario do cotidiano urba-
no, intensamente dependentes da cultura, e como condi-
cao de possibilidade para que cada cidadao, através de
vastas cadeias associativas impregnadas de lembrancas
e de significados, aprenda a partir dela, como um alarga-
mento do espago do pedagdgico, para além da escola,
na perspectiva das pedagogias culturais. As cidades po-
dem, entao, ser vistas como lugares sociais onde o poder
é organizado e difundido, provocando um aprendizado
que se ajusta ao desejo, apreende a imaginagao e edifica
a percepcao, instituindo e sendo instituido por diferentes/
multiplas identidades no dmbito das culturas.

1) O texto acima citado foi transcrito pela autora diretamente do mural existente na estagdo
Campo 24 de Agosto, do metro da cidade portuguesa d'0 Porto, em Fevereiro de 2006, guar-
dando sua pontuagdo, acentuagdo e ortografia.
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O multiculturalismo confronta-se nos ultimos tempos, mais do que nunca, com
0s seus proprios produtos sem que antes os tenha verdadeiramente equacio-
nado em bases realistas, consistentes e continuas. A intensificacao das migra-
¢coes e a facilitacdo de contactos entre diferentes grupos e culturas tém vindo
a reconfigurar tragcos especificos dessas culturas e as relagdes entre elas. Tem
sido um processo globalmente positivo mas que, também, tem arrastado an-
tagonismos que ndo sédo sé, como alguns pretendem, culturais. Os atentados
terroristas em Nova lorque, Madrid e Londres e os contextos a montante e a
jusante desses acontecimentos constituem marcos que alteraram de forma sig-
nificativa os modos de olhar e sentir as diversas culturas, nao sé as mais direc-
tamente implicadas naqueles acontecimentos. Cresceu o medo e a inquietagéo
em relagdo ao outro ameagador, muito extensivo e mais ou menos indefinido.
Cresceu também a necessidade de repensar os modos tradicionais de lidar
com a diversidade dos que chegaram e vao chegando. Esta atitude, a necessi-
dade de pensar os modos de lidar com os outros que chegam, inclui também
- ou, sobretudo? - uma preocupacao de defesa. Este contexto coloca o multi-
culturalismo na mira de ataques (e de siléncios) com diversas origens ao mesmo
tempo que tem gerado debates necessarios em torno das politicas e praticas
de integracédo cultural, social e civica nas sociedades de acolhimento. As diver-
sas expressdes do multiculturalismo, por motivagdes ideoldgicas e emocionais,
nunca foram consensuais. Sempre foram objecto de criticas e ataques a direita
e a esquerda. A direita por supostamente favorecerem o outro diferente nao na-
cional; a esquerda porque o reconhecimento da diversidade cultural na socieda-
de e na escola ndo seria mais do que uma estratégia para manter a submisséo e
o controlo das minorias sem concessoes significativas; ou seja, uma estratégia
que reconhece as diferencas para manter as desigualdades.

A grande questédo que tem vindo a ser colocada é saber porque persistem ou,
mesmo, aumentam, antagonismos culturais e problemas de integragéo, em so-
ciedades assumidas como pluralistas, apesar de décadas de politicas e prati-
cas multiculturais. Entre os criticos prevalece a ideia de que o multiculturalismo
e, em particular, as praticas de educagdo multicultural tém assentado numa
visdo muito superficial das culturas e das diferengas culturais. Parece que se
parte de pressuposto que as culturas de acolhimento tém elementos de irre-
sistivel atraccéo para o outro que, por si sO, 0 converteria aos beneficios dessa
sociedade. Sem duvida que tém os atractivos que chamam os imigrantes e
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E, apesar do multiculturalismo...

que podem ou nao realizar-se. O multiculturalismo seria a
forma mais adequada para activar a conversao aos valores
da sociedade de acolhimento. Subvalorizam-se, assim, os
anseios e as resisténcias das identidades, que sempre
permanecem, dos que chegam. Os anti-racistas partem
do pressuposto de um mundo dividido em duas espécies
de pessoas: os racistas e as vitimas do racismo, visdo que
pode aproximar-se do racismo. Com esses pressupostos
a educacdo multicultural e a educagéo anti-racista podem
ser piores do que nada. E em vez de promover a intercul-
turalidade podem aprofundar hostilidades.

Na sequéncia dos atentados terroristas de Londres (Ju-
Iho 2005), Bhikhu Parekh, em artigo no Courrier Internatio-
nal, questiona o multiculturalismo de raiz assimilacionista
e integracionista, desenvolvido durante décadas no Reino
Unido. Deixa implicitas as insuficiéncias que ndo evitam
que os interesses do pais, supostamente multicultural, seja
atacado por nacionais seus. A realizacao de uma cidada-
nia comum, prevista por algumas perspectivas do multi-
culturalismo, tem sido, sobretudo, uma formalidade que
nao tem considerado os processos educativos e sociais
necessarios para uma adesao intelectual e afectiva a esse
sentido comum de cidadania em condi¢des de igualdade.
O multiculturalismo necessita de novos alentos para a rea-
lizacdo das suas finalidades de cidadania. A principal delas
€ contribuir para a criagéo de sociedades onde os imigran-
tes possam sentir-se genuinamente cidadaos participan-
tes e interessados, dispondo, em simultaneo, de espaco e
liberdade para afirmarem as suas diferengas. Sociedades
que equilibrem o respeito pelos principios de uma cidada-
nia participada e interessada comum e pelos valores iden-
titarios privados; condi¢goes para uma cidadania intelectual
e afectivamente participada. A escola tem nesta tarefa pa-
péis verdadeiramente insubstituiveis. Os possiveis modos
de o fazer serédo objecto de um préximo texto.

REMEDEIQS
Alunos britanicos recebem aulas de auto-estima

Cerca de dois mil alunos britanicos terdo a partir do préximo ano lectivo aulas destinadas a elevar
a auto-estima, no quadro de um projecto-piloto iniciado no ano passado num colégio particular de
Londres. O projecto poderd ser alargado no caso de obter resultados positivos.

As criangas de onze anos abrangidas por este projecto, alunos do ensino pablico de uma escola de
Manchester e de uma vila préxima, participardo, entre outras actividades, em jogos destinados a
ajuda-los a ultrapassar as dificuldades e o stress da vida quotidiana.

Estas técnicas comportamentais, importadas dos Estados Unidos, tém como objectivo proteger as
criancas contra a depressdo, a tendéncia a auto-depreciagdo ou fenémenos de assédio fisico e psi-
coldgico, numerosos entre criangas desta idade.

Outra das estratégias a usar passard pela aprendizagem de exercicios respiratérios destinados a

ajudar a manter a calma quando assistem a discussoes conjugais e a
relativizar o acontecimento. O objectivo passa, entre outros, por fazé-las
compreender que ndo se devem sentir responsaveis por acontecimentos
que ndo podem controlar, como o divdrcio dos pais.

Este projecto surge no seguimento do crescimento inquietante do ndmero
de depressdes e distirbios psiquicos que atingem as criangas do Reino
Unido. De acordo com estatisticas oficiais, pelo menos dez por cento dos
alunos sofrem de depressdo severa, incluindo pensamentos suicidas.

Fonte: AFP
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Numero de estudantes
cresce 3 por cento

em 20 anos

Nos Gltimos 20 anos, duplicaram o0s alunos no
ensino superior, triplicaram as matriculas no
pré-escolar e 0 mesmo aconteceu a taxa de es-
colarizagdo no secundrio. Ainda assim, muito
por culpa da estrutura demografica portuguesa,
reduziram-se as inscrigdes no ensino basico.
Resultado: 3% de crescimento no ndmero de
matriculas no sistema publico e privado.

06.07
Quase metade dos jovens
nao termina o secundario

Mais de 350 mil jovens em idade escolar aban-
donaram a escola sem terem completado o en-
sino secunddrio, 0 que faz com que 0s alunos
portugueses tenham trés vezes mais insucesso
que o registado na média dos paises da OCDE.
No ano 2000, a taxa de abandono registada em
Portugal era de 42,6 %, contra 19,3 de taxa mé-
dia de Europeia.

04.07

Valor das pensoes
sofrera quebra

de 18,2 por cento

Os trabalhadores que se reformem em 2050 vdo
perder 18,2% do valor da pensdo. Esta quebra,
calculada pela CGTP, resulta da indexacdo da
idade legal da reforma ao aumento da esperan-
ca média de vida, uma medida que o Governo
quer pdr em prética a partir de Janeiro de 2007
e faz parte da reforma da Seguranca Social em
discussdo com o0s representantes dos patroes
e sindicatos.

04.07
Dez vezes mais incapaci-
tados em 6 anos

0 ndmero de professores permanentemente in-
capacitados para dar aulas por razes de sad-
de ndo tem parado de crescer. Em 2000 aquele
contingente contava-se em 250, mas em finais
de 2004 j4 tinha crescido para 750. E os ulti-
mos dados apurados pelo Ministério da Educa-
¢do, relativos a Abril deste ano, registam 2500
professores naquela situagdo.

04.07

CGTP quer empresas
a pagar mais a
Seguranca Social

A CGTP considera “imoral” que a proposta de
reforma da Seguranca Social do Governo as-
sente na reducdo das reformas dos pensionis-
tas, no futuro, uma vez que os trabalhadores
“ndo sdo os responsdveis” pelos problemas do
sistema. Ao invés, a central sindical quer que as
empresas passem a fazer contribuiges em fun-
¢do da sua producdo e pede especial atengdo
para os agentes econémicos “ndo solidarios”
com a sociedade.

Aimprensa constitui um palco onde, de certo modo, a sociedade se es-
pelha, embora os reflexos que nos chegam sejam o produto do cruza-
mento conflitual de ideologias, valores e principios, muitas vezes ocul-
tos ou disfargados e que, por isso, importa filtrar. Por isso, pode ser um
«lugar de educacédo», se a sujeitarmos ao rigor da analise critica que
permita o questionamento das mensagens que veicula. A capacidade
que os arautos da «nova direita» tém de utilizar a imprensa para, de
um modo sistematico quanto insidioso, manipular e falsear a realidade,
parece-nos um bom tépico analitico e, portanto, educativo. Como néo
conseguem justificar o colapso do liberalismo e o consequente incum-
primento das suas promessas centenarias, frequentemente tropegcam
nas palavras e engasgam-se com conceitos de que sempre desconfia-
ram, tais como: liberdade, justica, direitos humanos e dignidade. E isto
porque, ao contrario dos classicos em que afirmam inspirar-se, cedo
compreenderam que poderiam apresenta-los com bens disponiveis e
prontos a ser utilizados, sabendo tratar-se, ao contrario, de bens raros
e de dificil conquista e apropriacdo pelas massas(1). Neste contexto,
até se podem dar a suprema hipocrisia de os impor ao mundo como
bens publicos e universais. Como diria Anténio Aleixo, até ao momento
em que o “povo queira um mundo Novo a sério”...

Vem isto a propdsito de um artigo de opinido de José Miguel Judice
no Publico de 7 de Julho ultimo e intitulado, sugestivamente, «Viva o
Capitalismol!». Num periodo de dois meses, consegue passar de um
estado depressivo para um estado de completa euforia (0 que é tipico

nada mitica pelo liberalismo econo-
mico e consagrada como fundadora
do capitalismo, mas que poucos le-
ram e a maioria so fixou a expressao
‘mao invisivel’:

“Na realidade, ele [0 individuo] ndo
pretende, normalmente, promover o
bem publico, nem sabe até que pon-
to o esta a fazer. Ao preferir apoiar a
industria interna em vez da externa,
sé esta a pensar na sua propria se-
guranga; e, ao dirigir essa industria
de modo que a sua produc¢éo adqui-
ra o maximo valor, s esta a pensar
no seu proéprio ganho e, neste como
em muitos outros casos, esta a ser
guiado por uma mao invisivel a atin-
gir um fim que néo fazia parte das
suas intengdes. Ao tentar satisfazer
0 seu proéprio interesse promove, fre-
quentemente, de uma maneira mais
eficaz, o interesse da sociedade, do
que quando realmente o pretende
fazer. Nunca vi nada de bom, feito
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A «nova direita»
e a «falsa consciencia»

de uma doenga que da pelo nome de esquizofrenia, quando medica-
mente assistida). E qual foi o medicamento que conduziu de um esta-
do em que “Com magoa e raiva” dizia que “deve ser muito dificil en-
contrar no mundo mais desenvolvido elites mais egoistas, com menos
sentido social, mais desinteressadas com as dores dos que séo tru-
cidados pela roda da vida e com o sofrimento dos seus concidaddos
do que as elites portuguesas”, para um outro que o leva a gritar vivas
ao capitalismo e a sua real capacidade de produzir a modernizagao
das sociedades, a justica social, a promogéo da igualdade de oportu-
nidades e o desenvolvimento econdmico? Foi, tdo so, o filantropismo
(que enaltecemos e louvamos) de Bill Gates, de Warren Buffett (logo
os dois homens mais ricos do mundo!), de Champalimaud e de uma
dezena de empresarios portugueses integrados no que designam por
EIS (empresarios pela integracao social).

Pelo meio, como convém, enaltece-se a capacidade dos nossos em-
presarios (homeadamente aqueles que, como Jodo Rendeiro, se de-
dicam a gestéo de fortunas) que, “se tiverem sucesso [note-se a an-
tecedéncia do elogio], fardo mais pela liberdade econémica e pela
sociedade liberal do que dezenas de politicos, centenas de manuais
escolares, milhares de debates de ideias” e a ferroada de escorpido no
Estado que, segundo o nosso autor, deve deixar de se preocupar com
a proteccgao social, a saude e a educacao, tarefas que aqueles filan-
tropos e o que designa por sociedade civil sabem desempenhar mais
adequadamente se os libertarem de um contrato social ultrapassado e
que toma como principio estruturante que o capitalismo € um mal.
Chegados aqui, convém recordar uma das passagens de Smith tor-

por aqueles que se dedicaram ao
comeércio pelo bem publico. Na ver-
dade, ndo é um tipo de dedicacdo
muito comum entre os mercadores,
e ndo sdo necessarias muitas pala-
vras para os dissuadir disso (2).”
Este excerto, escrito por quem foi,
coloca a nu a hipocrisia (e o cinismo)
que constituem a matriz basica dos
discursos da «nova direita». O texto
esquizofrénico que serviu de mote
a esta peca constitui uma prova da
«falsa consciéncia» dos seus auto-
res. A desconstrucdo desta pode-
rosa e ‘insidiosa’ (como Bourdieu a
qualificou) ideologia totalitaria €, ndo
sé urgente como crucial, ainda que
seja, apenas, para evitar a queda em
novos tipos de barbarismo.

1) Podemos encontrar esta ideia trabalhada por Z. Bauman
(1999, p. 306) em Modernidade e Ambivaléncia. Rio de Ja-
neiro: Jorge Zahar Editor.

2) Smith, Adam [1776 (1999)]. Riqueza das NacGes. Vol. I,
p. 758. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.
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Ha alguns anos, foram os professores que, vendo pouco
reconhecido(s) o(s) seu(s) trabalho(s), entenderam ser neces-
saria uma verdadeira avaliagao nas escolas. Comecava a fa-
lar-se de autonomia e a perceber-se que ela sé poderia ser um
processo de auto-regulagdo dos proprios estabelecimentos
de ensino e dos seus actores.

A avaliagdo de uma escola tem como primeira variavel a in-
tencéo geral de quem quer avaliar: ou o Ministério da Educa-
¢éo (ME), ou os 6rgaos de gestado, ou os pais e 0s alunos, ou
a comunidade local, ou a sociedade em geral. Ou os profes-
sores. Aparentemente, o interesse deveria ser o mesmo para
todos. Mas ndo. E ndo se trata apenas de perspectivas de
diferentes vertentes, como avaliagdo externa, ou interna, ou
auto-avaliagdo. No momento, ao apresentar propostas para
avaliar escolas e docentes, o ME fa-lo com discursos em que
esta implicita a ideia de que as coisas estao mal. Mas avaliar
sistemas ou individuos ndo € o mesmo.

Avaliar, estimar, calcular, louvar, aparecem, entre outros, co-
mo sinénimos. Avaliamos para qué? Para controlar algo im-
portante em termos sociais. Para aprovar aquilo que se esta a
fazer bem e se quer continuar, para distinguir o trigo do joio se
este existir, enfim, para mudar, para melhorar, para justificar.
Errada é a concepgéo segundo a qual s6 se avalia o que esta
mal: as causas do insucesso escolar, ou o “pouco tempo de
trabalho” dos professores, segundo alguns “iluminados”. A
avaliagcéo faz parte do quotidiano de cada ser vivo. As esco-
las podem (e devem) implementar formas de auto-avaliagio;
mantendo observatoérios permanentes de qualidade.

Um dos problemas é o conceito de escola. Ha muito a fazer no
caminho da participacdo democratica. Afectar docentes, dis-
centes, funcionarios, pais e outros membros da comunidade
implica uma cultura de escola de enorme abertura, de muito

trabalho e de uma grande dedicacao por parte dos 6rgaos de gestdo. Uma
escola que pertence efectivamente a sociedade que a entrega com toda a con-
fianga aos seus “produtores e realizadores”. Esta “revolugcéo” de ideias, que ja
esteve mais proxima do que hoje, ndo é so aplicavel aos estabelecimentos de
ensino. A autonomia, forma de regulagdo, exige, por parte da gestao hierarqui-
ca a varios niveis (ME, Direccdes Regionais de Educagéo, Instituicdes de For-
macao), a criacao e a aceitagdo de um novo professor, cujo perfil se vem deline-
ando desde meados do séc. XX, mas parece nunca mais ser susceptivel de ser
consolidada; um professor que ja ndo € em grande parte o executante tipico da
sociedade capitalista, mas que estara directamente implicado na selecgéo da
cultura escolar a veicular e na definicdo dos saberes necessarios a formacgao de
alunos; independentemente do facto de haver competéncias essenciais defini-
das a nivel nacional. Claro que uma escola com maior complexidade exige um
maior nivel de formagao que possibilite uma correcta escolha colectiva, criada
contextualmente em termos de auto-avaliagéo e ndo importada.

Como parece ficar definido, os conceitos de escola e de professor acima refe-
ridos, s6 sdo possiveis no ambito de uma cultura do local; que, em Portugal,
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pelos atrasos cada vez mais acumulados provocados pela inexisténcia de
regionalizacédo, ha-de demorar a implementar.

Mas talvez as vontades politicas deixem de estar tdo concentradas nos um-
bigos préprios. Por isso estaremos todos numa manifestagdo no préximo dia
5 de Outubro. E talvez os jornais mudem e vejam o que € a classe docente.
(Ou teremos que fazer um “dia sem jornais”? Ou uma semana? - fica aqui a
ideia, que ndo é ma de todo). Nao traz nada de extraordinario a avaliagao feita
no contexto de trabalho, de forma transparente e democratica, respeitando
as diversas formas de “estar” na escola, livremente escolhidas por diferentes
professores (se alguém for classificado com uma “nota” que lhe proporciona
uma outra subida na carreira, que isso corresponda a critérios bem definidos e
aceites pela comunidade escolar) e sem esquecer que no passado de cada do-
cente ha ja muitas provas dadas de dedicacao mais do que total a profisséo.
Que nos, os professores, queremos avaliagéo.

Em nome da dignidade, claro!

CORAJOSA

Estudante egipcia suspensa por criticar o seu governo

Uma estudante egipcia que havia sido desclassificada dos exames do ensino
secundario por ter criticado os Estados Unidos e o governo do seu pais, foi au-
torizada a receber as notas ap6s intervencdo do presidente Hosni Moubarak.
De acordo com o didrio Al-Masri al-Youm, Alaa Megahed foi excluida por ter
“culpado os Estados Unidos e Israel pela situacdo de crise internacional e cri-
ticado o governo egipcio pela sua passividade” face ao conflito israelo-palesti-
niano. Ao longo dessa semana, Alaa foi primeira pagina dos jornais e tornou-se
um simbolo da falta de liberdade de expressdo no pais.

Alguns dias depois o Ministério da Educagdo difundia um comunicado no qual afirmava que o presi-
dente egipcio, numa atitude de “encorajamento da liberdade de expressdo”, havia autorizado a jovem
a ter acesso as suas classificacoes.

Segundo o jornal Egyptian Gazette, foi o proprio presidente Moubarak a telefonar ao pai da estudante,
um operario residente na regido de Dagahliya, no norte do Egipto, pedindo-lhe que “encorajasse a
filha a exprimir as suas opinides politicas, mas com tacto”.

Fonte: AFP



REVISAO DO ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE
Proposta de revisao do Estatuto da Carreira
Docente poe professores em “peé de guerra”

A proposta de revisao do Estatuto da Carreira Docente (ECD)
apresentada pelo Ministério da Educacao tem sido duramente
criticada por parte das duas federacoes de professores portu-
guesas, que acusam a tutela de estar a agir ilegalmente, sobre-
pondo um despacho ao ECD ainda em vigor.

A Fenprof, alias, entregou no Tribunal Administrativo e Fiscal
de Lisboa uma providéncia cautelar destinada a suspender e
obter a declaracao de ilegalidade deste despacho, argumen-
tando que apesar de processo negocial relativo as alteracoes
ao ECD sé estar concluido no final de Outubro, o documento
comeca a ser aplicado, na pratica, ja em Setembro. Esta fe-
deracao anunciou também que ira apresentar uma queixa na
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT).

Entre as queixas da Fenprof sobre a revisao do Estatuto estao
a divisao da carreira em dois niveis (professor e professor-ti-
tular) e a “forma burocratica como o ministério quer estipular
a avaliacao do desempenho”, que, na opinido dos dirigentes
da Fenprof, “nao esta orientada para o trabalho na escola mas
para castrar a evolucao na carreira”.

Além disso, estao também em causa regras relativas a hora-
rios de trabalho, conteudos funcionais das componentes lecti-

va e nao lectiva e regime de faltas que, por lei, sdo matérias de
negociacao obrigatdria com os sindicatos.

Também a Federacao Nacional de Educacao se mostra descon-
tente com a atitude do ministério. Joao Dias da Silva, presidente
desta estrutura, considera que o documento “exclui os sindica-
tos da definicao de politicas educativas” e “elimina as referén-
cias as organizacodes sociais”, lembrando que o actual estatuto
contém varios artigos prevendo a participacao dos sindicatos
nestas e outras matérias que desaparecem nesta proposta.
Para tentar saber o que pensam os professores sobre as duas
questdes que mais polémica tém levantado - a avaliacao do de-
sempenho e a estruturacao da carreira -, reunimos neste dossier
as opinioes de Paulo Melo, professor da Escola Secundaria da
Maia, Manuel Matos, professor da Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto, Fernando Santos,
professor da Escola Secundaria de Valongo, e José Manuel Teixei-
ra, presidente do Conselho Executivo da Escola Secundaria Fon-
tes Pereira de Melo sobre as propostas apresentadas pelo Ministé-
rio da Educacao (ME). Testemunhos que, nao reunindo consenso,
constituem precisamente um ponto de partida para a discussao
acalorada que se adivinha no inicio do préximo ano lectivo.

REVISAO DO ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE
Avaliacao de professores: para qué?

“0O sistema de ensino tem, de facto, que ser meritocratico, o que nao equivale a antidemocratico. Pelo contra-
rio, exige-se-lhe ser capaz de procurar e estimular o mérito onde ele existe, uma responsabilidade tanto maior
quanto a educacao € mesmo o unico meio de o conseguir. (...)”

A proposta de alteracédo do actual
Estatuto da Carreira Docente (ECD)
vem repor uma discussao ja antiga e
consensual sobre a necessidade de
mudar o sistema educativo. A taxa
de insucesso e abandono escolares
nas escolas portuguesas mostra até
que ponto o problema se tem arras-
tado e, ao compara-los com os res-
tantes paises europeus, o problema
torna-se candente. Portugal ja ndo
0 “pais orgulhosamente s6” e sofre
as consequéncias da sua abertura a
Europa e ao mundo em geral. E ne-
cessario fazer uma avaliagé@o profun-
da, mas clara.

Quando se fala da escola publica e
dos seus objectivos, ndo podemos
esquecer que cabe ao Estado a res-
ponsabilidade de garantir condicbes
de equidade para que todos, sem ex-
cepcao, possam ter acesso a forma-
¢ao e educagdo. Contudo, como diz
Adalberto Dias de Carvalho: “A me-

ritocracia € uma condi¢do do desen-
volvimento coerente das sociedades
que tem de inspirar a prépria educa-
¢ao enquanto motor da democracia
e da construcédo da cidadania.”
Contudo, ha uma responsabilidade
reciproca pessoal e social, propria
da vivéncia democratica, que con-
duz ao facto de que “todos, sem
excepcdo, tém de ser avaliados e
responsabilizados para poderem ser
avaliadores. Neste caso, os profes-
sores com certeza, mas também os
alunos (n@o apenas em aspectos es-
tritamente escolares mas igualmente
quanto aos comportamentos civicos)
e 0s encarregados de educagdo.”
N&o sou contra a avaliacdo do de-
sempenho por mérito profissional e
pessoal. Contudo, nas actuais cir-
cunstancias, em que nas escolas se
vive um quadro de desconfianca re-
ciproca, de excessiva burocratizagédo
e “centralismo democratico” (vejam-
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Teodora Cardoso, A Educacéo e a Politica in Jornal de Negdcios

se os exemplos de controle por parte
das Direc¢des Regionais de Educa-
¢ao e Servigos Centrais do Ministé-
rio da Educacgéo sobre a desejavel
autonomia das escolas), a proposta
de avaliacdo do ME pode acentuar
a tendéncia para que o exercicio da
profissdo docente se torne, como
diz Matias Alves: “mais complexo,
mais intenso, mais simbolicamente
desqualificado, mais caodtico, mais
conflituoso (na disputa dos bens es-
cassos), mais competitivo, mais in-
dividualista, mais burocratico, mais
impossivel”.

A avaliacdo, no meu entender, deve
contribuir para reforgar os processos
de lideranga que tenham em conta
ndo apenas as tarefas, mas também
as pessoas que as realizam. Isabel
Baptista assinala: “Os papéis profis-
sionais dos professores ndo podem
ser burocraticamente definidos, su-
jeitos a vontades indiferentes a com-

plexidade e a especificidade da re-
alidade educativa.” Receio que esta
proposta acabe por liquidar o traba-
Iho cooperativo entre professores, se
centre excessivamente nos resulta-
dos escolares dos alunos e na orde-
nacao das escolas (vulgarmente de-
signados por “rankings escolares”),
segregando-as, e hipervalorize o tra-
balho individual de cada professor.
Enfim, a proposta de avaliagdo do
desempenho parece-me esconder
intencdes ideoldgicas de desvalori-
zacgao da Carreira e da Escola Publi-
cas, tornando a avaliagdo como um
processo pouco consensual, pouco
democratico e pouco transparen-
te, ao hierarquizar e burocratizar o
funcionamento das escolas. Isto é,
centra-se nas responsabilidades
dos lideres e nas tarefas a cumprir g,
menos nos processos de lideranga
cooperativa e responsavel das pes-
soas envolvidas.

dossier

Fernando Santos

Escola Secundéria
de Valongo
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REVISAO DO ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE
Contributo para um debate necessario

Ensinar, sociabilizar, promover a
igualdade de oportunidades, inte-
grar, prevenir a violéncia e a discrimi-
nagéo, contribuir para o desenvolvi-
mento econdmico e para a cidadania,
remediar falhas dos percursos de for-
macao anteriores, detectar situagdes
de risco das criangas € jovens, tudo
isto sdo mandatos que a sociedade
atribuiu as escolas e que estas, com
maior ou menor intencionalidade, fo-
ram assumindo. Tao grande acrésci-
mo da missido da educacao teria for-
gosamente que ter repercussoes nas
escolas enquanto organizagdes € no
exercicio da profissdo docente.
Neste contexto, pode-se ser professor
de diferentes maneiras e assumindo
diferentes niveis de responsabilidade.
Coordenadores dos directores de tur-
ma, coordenadores de departamento,
directores de curso, professores tuto-
res e responsaveis por actividades de
recuperagdo de alunos e seus coor-
denadores, animadores de activida-
des nao curriculares, orientadores de
estagio sdo competéncias que cabem
dentro do exercicio da profissdo do-
cente e para as quais muitos ndo se
sentem vocacionados, ndo estao pre-
parados, nem tém que estar.

Diz a experiéncia que a qualidade
do ambiente de trabalho e do servi-
¢o prestado pelas escolas depende,
em grande parte, do saber, da dispo-
nibilidade, da capacidade de mobili-
zagéo dos professores que exercem
estes cargos. Todos os professores
tém essas competéncias e vontade
de as exercerem pelo simples facto
de o serem? Podem estes cargos
ser rotativos como ja constatei em

algumas estruturas de diferentes es-
colas onde trabalhei? Podem estar
sujeitos a uma simples eleicédo entre
pares, condicionada por um sem nu-
mero de variaveis?

Porque a minha resposta as pergun-
tas anteriores é nao, estou de acordo
com a criagdo de dois patamares de
desenvolvimento da carreira docente
preconizada na proposta de altera-
¢éo do Regime Legal da Carreira do
Pessoal Docente da Educacao Pré-
escolar e dos Ensinos Basico e Se-
cundario do Ministério da Educagéo.
A existéncia de uma hierarquia, de
diferentes niveis de responsabilida-
de, ndo é contraria a democracia
desde que sejam claras as regras de
escolha para os diferentes cargos de
coordenagdo e todos eles estejam
sujeitos a apresentagcdo de compro-
missos por parte dos candidatos e a
prestacao de contas no final do man-
dato. Muito menos claras e democra-
ticas séo as eleigdes, tao frequentes
nas nossas escolas, em que todos
votam em todos, pelas mais diversas
razdes, e sem qualquer enunciado,
ainda que vago, de propésitos.

A dificuldade de encontrar candidatos
voluntarios para os cargos de coorde-
nacao das estruturas intermédias de
coordenacgdo pedagdgica é frequente
nas nossas escolas. Sao trabalhos e
responsabilidades acrescidas e uma
cultura profissional em que, por tradi-
¢ao, parece mal querer mais respon-
sabilidade. Distinguir essa disponibili-
dade, responsabilidade e necessidade
de formacao acrescida através de um
outro patamar de desenvolvimento da
carreira que corresponde a remunera-

¢des mais elevadas parece-me justo
desde que o acesso a esse patamar
se realize segundo regras claras, este-
ja sujeito a um amplo escrutinio entre
pares e seja susceptivel de recurso.
Aceite este principio, passo a expor
trés objeccbes fundamentais a pro-
posta do Ministério da Educagéo, so-
bre as quais deve incidir o debate pu-
blico em curso e areivindicagéo e luta
dos professores e suas organizagdes
verdadeiramente representativas.

A primeira prende-se com a desvalo-
rizacdo da escola enquanto organiza-
¢éo capaz de articular competéncias
e capacidades dos seus professores.
Leia-se no ponto 2 do art.° 36° as 21
competéncias atribuidas a cada pro-
fessor individualmente e responda,
cada professor, em consciéncia, se é
capaz de as exercer. E manifestamen-
te excessivo. Confundem-se compe-
téncias da escola, enquanto institui-
¢do de servico publico, com com-
peténcias pessoais de cada um dos
professores que nelas trabalham.

A segunda deriva do caracter centra-
lista da proposta apresentada que fixa
em até um terco o quadro de profes-
sores titulares de cada agrupamento
ou escola (art.° 25°, ponto 2) e o Mi-
nistério da Educacéo arroga-se o di-
reito de fixar, anualmente, o nimero
de lugares a prover (art.° 39°, ponto 6).
Projectos educativos, agrupamentos
e escolas em territorios educativos
dificeis, contratos de autonomia, pa-
ra qué? O omnisciente poder central
tudo sabe e determina... O numero de
professores titulares por agrupamen-
to ou escola ndo poderia ser fixado na
sequéncia de um processo de avalia-
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¢éo interna e externa que conduzisse
a celebragdo de um contrato de au-
tonomia tendo como base projectos
educativos e a estrutura organizativa
necessaria a sua concretizagao?

A Ultima tem a ver com o processo
de progressdo na carreira. Dezoito
anos com avaliagdo de bom ou ex-
celente para se poder candidatar a
professor titular? Dois anos conse-
cutivos de excelente para reduzir em
um ano o periodo anterior? S6 para
quem nao sabe que a vida e quali-
dade do trabalho da maior parte das
escolas depende, assim o comprova
a minha experiéncia, de profissionais
entre os 30 e 40 anos. Aplicar o que
esta previsto na proposta seria des-
perdicar os professores na fase mais
proficua da sua carreira. Mais do que
tempo de servigo, deve-se valorizar,
nas condi¢des de candidatura a pro-
fessor titular, perfis de desempenho
e qualificagcbes acrescidas.

Aceito que a avaliacdo do desempe-
nho deve ter efeitos efectivos na pro-
gressao na carreira. Para que isso de
facto aconteca, admito que o acesso
aos escalbes de topo, com respon-
sabilidades, competéncias e qualifi-
cacOes acrescidas seja limitado. Tu-
do o resto deve ser amplamente de-
batido e ponderado, tendo em conta
estas e outras objeccdes. Duvido
que propostas tdo formalizadas, co-
mo aquela que foi posta em debate
publico, sejam a melhor maneira de
promover as alteracdes participadas
e assumidas pelos professores que
a educacgédo, considerada como um
servigo decisivo para um desenvolvi-
mento equilibrado e justo, requer.



REVISAO DO ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE
Um pequeno contributo para a sua analise

A uma primeira leitura do documen-
to, a impressao global que assalta
estranhamente o leitor é a de que
esta perante uma visdo da realidade
onde tudo é linear, simples e planifi-
cavel. Quem quer que tenha da pro-
fissdo docente, seja pelo exercicio
profissional directo, seja pelo es-
tudo, reflexdo e acompanhamento,
a experiéncia da complexidade, da
exigéncia ético-politica, da perma-
nente instabilidade das referéncias
da acgéo, do improviso e permanen-
te imprevisibilidade a que esta sujei-
to o saber e as praticas profissionais
dos professores e educadores, ndo
pode esconder, no minimo, um gesto
de estremecimento, talvez de raiva,
impoténcia e angustia, por nunca, ao
longo das muitas paginas com que
o legislador se ocupa da vida profis-
sional dos educadores e professo-
res, haver um Unico passo do texto
que testemunhe o reconhecimento
daquelas dimensoes, hoje determi-
nantes, da profissdo docente.
Dir-se-a que tal se ficou devendo ao
caracter técnico-juridico e adminis-
trativistico que um documento des-
ta ordem deve cultivar. E cré-se que
€ justamente esta a perspectiva que
o legislador gostara (ou gostaria) de
imprimir a realidade, como se ela (a
realidade) fosse tanto mais submissa
quanto a vontade do legislador lhe é
indiferente.

Considera-se, obviamente, que a
preocupacao juridica e a linguagem
administrativa sdo elementos consti-
tutivos da realidade a que se repor-
tam e admite-se que o legislador
queira ser fiel a este designio, isto &,

a de tornar homéloga da legislacao a
realidade para a qual legisla. Se esse
€ o principio geral de todo o legisla-
dor, no caso vertente, o que esta em
causa, porém, é o caracter da opgao
que subjaz ao designio que esta em
marcha. Limitar-me-ei a pér em evi-
déncia trés tragos — que me parecem
maiores — dessa opgao.

Em primeiro lugar, um certo autis-
mo discursivo que vai muito para
além do que disporia o formalismo
técnico-juridico aplicavel a activida-
de reguladora do Estado, que tem de
salvaguardar, como se reconhece, a
universalidade e a objectividade da
sua accao.

No caso em apreco, o discurso vai
além dos principios e enunciados
gerais que remetam para uma plau-
sibilidade esperavel no ambito da
cultura docente, tendo em atencao a
sua historia, a sua identidade, a sua
responsabilidade ético-profissional,
e parece fixar-se e comprazer-se de
forma especial naqueles dominios
profissionais onde néo sé a conflitu-
alidade profissional é maior, como é
escasso o suporte cientifico-técnico,
0 que, a fortiori, recomendaria, no
plano discursivo, o recurso a cultura
comunicacional e a linguagem que
a inspira. Nao é esse claramente o
caso, como se pode reconhecer ao
longo de todo o artigo 41 da Seccao
Il — Avaliagdo do Desempenho, mas
especialmente nos seus pontos 1
e 2, onde a fundamentagéo da ava-
liagdo do desempenho ¢é tranquila-
mente confundida com controlo e
adaptacdo aos contextos, sem que
nunca se invoque o desenvolvimen-

to do sentido critico, a solidariedade
institucional e profissional e o espiri-
to de cooperagéo e de grupo.

Um segundo tragco que domina o
discurso e o torna solipsista é a sua
sujeicdo aos canones do eficacismo
docente. A preocupagado com os re-
sultados escolares € uma constan-
te — recorrente ao longo do texto é
o uso do termo “resultados esco-
lares” — sem que assuma qualquer
evidéncia no texto a presenca de
objectivos comprometidos com o
desenvolvimento integral dos alu-
nos, com a cultura da sua partici-
pagéo civica, com a promogao de
actividades que integrem a produ-
¢ao escolar numa cultura de sentido
pessoal e social. Esta preocupacgao
com o eficacismo da acgao docen-
te elege claramente o professor, en-
quanto entidade individual, como a
peca central da produgédo escolar
em termos de resultados, como é
especialmente visivel no plano da
avaliacdo do desempenho (art. 46,
n° 2), em que os primeiros indica-
dores a considerar sdo a) — nivel
de assiduidade, b) - resultados es-
colares dos alunos e c) — taxas de
abandono escolar. Esta cultura efi-
cacista veiculada pelo documento
em andlise prolonga-se em efeitos
colaterais de toda a ordem, mas o
que parece destinado a exercer um
grande protagonismo na futura car-
reira profissional dos docentes sera
a institucionalizacao da cultura dos
prémios que passa a reger a “corri-
da” profissional.

Um terceiro e ultimo trago corres-

ponde a sujeicdo do desenvolvi-
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mento da carreira docente ndo ape-
nas ao Ministério da Educagédo, mas
também ao Ministério das Finan-
cas, conforme determina o Artigo
28 que estabelece a determinacéo
de competéncias para efeitos de
ajustamento dos quadros de pes-
soal docente. Se esta ndo é uma
pratica nova no ambito das politi-
cas educativas, os termos em que
o novo Estatuto se propde adminis-
trar a carreira docente constitui uma
verdadeira “revolucéo institucional”
cujos efeitos vdo muito para além
dos esperaveis sobre a “poupanca
publica”. Na verdade, se o acesso
aos varios patamares da carreira
e, designadamente, a condigdo de
professor titular, ficam a reger-se
por quotas administrativamente fi-
xadas, parece estar criado a partir
dai um conjunto de condigdes po-
litico-institucionais que néo so in-
fernizarao as relagdes profissionais
dos professores, como contribuirdo
para aprofundar, ainda mais, as ten-
déncias para a pratica do individua-
lismo e da concorréncia no interior
das escolas.

Se ha profissdo onde devam ser fo-
mentados os valores da esperanca,
da utopia e do optimismo e preser-
vado o sentido da cooperacédo e da
justica, essa € a do professor, mor-
mente nos tempos de chumbo que
se avolumam. A revisdo do Estatuto
poderia constituir uma oportunidade
de eleigdo para o fazer, apelando a
mobilizacdo, ao debate, ao relancga-
mentos dos grandes desafios que o
futuro nos reserva.

Sera isso ainda possivel?

()
dossier

Manuel Matos
Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacao
da Universidade do Porto
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REVISAO DO ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE
Uma discussao urgente

Recentemente, o Ministério da Educa-
¢éo (ME) apresentou a sua proposta
de revisao do Estatuto da carreira Do-
cente (ECD). Os breves comentarios
que se seguem centram-se na avalia-
¢édo do desempenho dos professores
e na estrutura da carreira docente.
Em todas as escolas publicas, exis-
tem excelentes professores que séo
auténticos pilares do seu funciona-
mento. A quantos destes profissio-
nais foi atribuida a mencéo qualita-
tiva de Bom, desde 1998? Quantas
mencgdes qualitativas de Nao satis-
faz foram atribuidas? Algo tem de
mudar no processo de avaliagado do
desempenho.

Fazendo uma apreciagdo mais con-
creta a algumas das propostas do
ME, direi, no que respeita aos inter-
venientes no processo de avaliagéo,
que considero fundamental que os
coordenadores de departamento
curricular sejam avaliadores. Como
liderancas intermédias, que o séo,
deverdo assumir de uma forma ac-
tiva novas responsabilidades na vida

da escola, dispondo obviamente de
condigdes para o efeito.

Discordo, por completo, que a ava-
liacdo dos coordenadores de de-
partamento seja assegurada por
um inspector. Num momento em
que se fala cada vez mais em auto-
nomia da escola, ndo compreendo
esta proposta.

Relativamente a alguns itens de
classificagdo propostos pelo ME,
considero que em relacao aos resul-
tados escolares dos alunos e taxas
de abandono escolar tera de haver
muita ponderacao nestes itens. Uma
coisa é trabalhar com alunos de su-
cesso e, muitas vezes, com “explica-
¢oes”, outra, bem diferente, é traba-
Ihar com alunos cujo percurso esco-
lar €, no minimo, menos bom.
Quanto a participacdo dos docen-
tes na escola e apreciagdo do seu
trabalho colaborativo e dinamizagéo
de projectos de investigacdo, desen-
volvimento e inovagdo, concordo em
absoluto.

Ja no que se refere a apreciagao re-

alizada pelos pais dos alunos que
integram a turma leccionada em re-
lacdo a actividade lectiva dos do-
centes, discordo e defendo que es-
te item seja retirado. Cada pai pode
ser atendido pelo Director de Turma,
semanalmente. Cada turma tem um
representante dos pais com assento
no respectivo conselho. As associa-
¢oes de pais estédo representadas no
Conselho Pedagogico. Os pais dis-
pdem, assim, de varias possibilida-
des para se manifestarem, positiva
ou negativamente e ja o fazem hoje,
com toda a naturalidade.

Quanto a prevista observacédo de
aulas pelo coordenador de departa-
mento curricular, manifesto a minha
concordancia e penso que todos
nés, professores, encararemos esta
possivel nova realidade, com toda a
tranquilidade.

O ME prop6e ainda que a carreira
docente se desenvolva por duas ca-
tegorias hierarquizadas. Se analisar-
mos as diferentes carreiras da fun-
¢ao publica, verificaremos que todas
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elas se desenvolvem por diversas
categorias. Tenha-se em atencdo
0s seguintes exemplos: a carreira de
psicélogo, técnico superior, que se
desenvolve por seis categorias, de
estagiario a assessor principal; e a
carreira docente no ensino superior
universitario, que se desenvolve por
seis categorias, de assistente esta-
giario a professor catedratico. Con-
sidero, assim, normal a proposta do
ME de mais do que uma categoria
de professores, tendo em atencdo
0s pressupostos anteriores.
Relativamente a progressao na car-
reira docente e ao acesso, defendo
que os critérios de ordem econdmi-
ca, por muito importantes que se-
jam, ndo podem, de forma alguma,
serem 0s Unicos a serem considera-
dos. A carreira docente, bem como
qualquer carreira, ndo pode assen-
tar, penso eu, em entraves, criados
unicamente para impedir a progres-
sd0 ou o0 acesso, ndo levando na
devida linha de conta o mérito dos
envolvidos.

DONOS DO MUNDO

Inaugurado o oleoduto turco que distribuira

0 oleoduto Baku-Thilissi-Ceyhan (BTC), um projecto de quatro bilides de
délares que transportara petréleo do Mar Caspio para os mercados mun-
diais, foi inaugurado oficialmente em Julho em Ceyhan (sul da Turquia).

0 presidente turco, Anmet Necdet Sezer, o do Azerbaijdo, Ilham Aliev, e 0
da Geérgia, Michail Saakashvili, além do primeiro-ministro turco, Recep
Tayyip Erdogan, instalaram, simbolicamente, a tltima tubulagdo da obra,

Qque encerra a construgao.

0 secretdrio adjunto americano de Energia, J.C Shell, leu uma mensagem
do presidente americano, George W. Bush, que disse que o oleoduto ga-
rantird a seguranca da oferta de energia reforgando a cooperacdo regional.

petroleo do Mar Caspio

Esta obra, de 1.774 km, que vai de Baku, capital do Azerbaijdo, até a Turquia, é uma das mais longas

do mundo.

0 oleoduto tem uma importancia estratégica porque, com ele, o petrleo ndo passara pelo Irdo e so-
bretudo pela Russia, que até agora controlava quase toda a distribuigdo dos hidrocarbonetos dos pai-
Ses ex-soviéticos para a Europa. Por isso os Estados Unidos acompanharam muito de perto a obra.

0 grupo britanico BP possui 30 por cento do consércio que administra o oleoduto. Os outros ac-
cionistas sdo as sociedades petroleiras Socar, Amerada Hess, ConocoPhillips, Eni, Inipex, Itochu,

Statoil, TPAQ, Total e Unocal.

Fonte: AFP



Sublinhados

TELEGRAMAS
DAS FRENTES”
E UMA FELIZ
“MEMORIA” *

“Arrasaremos as povoacgoes de onde sa-
iram roquetes.”

Manchete de uma edigdo recente do jornal isra-
elita Yediot Aharonot citando declaraces de um
oficial israelita ndo identificado

“Toda a gente sabe que uma vitéria do
Hezhollah constituiria uma vitéria do
terrorismo mundial.”

Declaragdo proferida em Roma pelo ministro
israelita da Justica Haim Ramon

“A guerra contra Israel ndao para com um
cessar fogo (...) é uma Guerra Santa,
por amor a Deus, que so6 parara quando
a nossa religido for dominante da Espa-
nha ao Iraque.”

Ayman Al-Zawahiri, tido como o n® 2 da Al-
Quaeda em mensagem video transmitida pela
Al-Jazira no dia 27 de Julho.

Israel ja matou, desde 28 de Junho, pelo
menos 141 palestinianos em Gaza, 423 li-
baneses ou residentes no Libano (27 dos
quais militantes do Hezbollah) e 4 obser-
vadores da ONU.

Hezhollah ja matou, desde a mesma
data, pelo menos 53 israelitas, 34 dos
quais soldados.

Informag0es cruzadas de organismos oficiais e
agéncias noticiosas

0 secretario-geral ONU acusou Israel de,
aparentemente, ter atingido de propdsito
o posto de observacdo da ONU no Libano
Citagdo de agéncias

0 Conselho de Seguranca da ONU mani-
festou-se profundamente chocado com
os tiros israelitas que mataram quatro
observadores da ONU no Libano tendo
também exprimido preocupagdo pelas
vitimas civis libanesas e israelitas.
Retirado do comunicado do Conselho de segu-
ranca da ONU

0 presidente Bush insiste na ideia de que
o conflito exige uma paz duradoura mes-
mo que isso implique mais tempo (e mais
guerra) a obté-la.
Citagdo de agéncias

“(...) Quando eclode a Segunda Guer-
ra Mundial, Calouste Gulbenkian era um
bem sucedido homem de negdcios e vivia
em Paris. De origem arménia, nascido em
Uskiidar no tempo do Império Otomano,
tinha adquirido a nacionalidade britanica
por naturalizagao. O seu estatuto diploma-
tico, visto ser conselheiro da Embaixada
da Pérsia em Franca, leva-o a acompanhar
o0 governo do Marechal Pétain para Vichy.
E de Vichy que em 1942 decide vir até Lis-
boa com a intencdo de ir para os Estados
Unidos. Demora-se em Lishoa e aqui vai
ficando sem nunca atravessar o Atlantico
(...)".

Emilio Rui Vilar, presidente da Fundacdo Ca-
louste Gulbenkian, no discurso das celebractes
do 50° aniversario da fundacdo.

*Julio Rolddo (jornalista) seleccionou as citagdes

Sujeitos e sujeicao
na leitura de literatura

para a Natalia

... ler literatura na perspectiva dos manuais escolares nao é mais do que saber

dizer certas coisas sobre os textos literarios, nao é mais do que ser capaz de de-

volver, como resposta do leitor, significados pré-formatados.

A proposito das provas de exame de Lingua Portuguesa do 9° ano
da escolaridade, fizeram-se ouvir afirmagoes, recorrentes nos ultimos
anos, sobre a exclusdo da literatura da escola. Paulatinamente, sem
que sejam evidenciados dados empiricos suficientes, vai sendo natu-
ralizada a ideia de que os textos literarios tém ali a sua existéncia ame-
acada; nesta linha de argumentagéo, esta ameaca é vista como parte
de um movimento mais geral de reconfiguragédo do projecto da escola
e, sobretudo, das disciplinas da area do Portugués. Esta mutagéo, no
entendimento em apreco, traduziria a conversao da educagéo formal
a um programa que privilegiaria o desenvolvimento de capacidades
comunicativas basicas, de natureza essencialmente pragmatica, em
detrimento de um outro programa, de matriz “humanista”, orientado
para a promogao da aquisicdo de conhecimentos fundamentais ca-
pazes de garantir a inscricdo dos alunos num quadro determinado
de referéncias culturais; a insergdo neste quadro, apresentado como
consensual e com poder para garantir sentimentos de pertenca a uma
comunidade nacional, seria posta em causa pela omissao dos textos
literarios canénicos que adequadamente o corporizariam.

E neste contexto que deve ser entendida a expresséo de posiciona-
mentos criticos face a auséncia nos exames nacionais dos “grandes”
textos de literatura, ainda que neles se possa encontrar, como foi o
caso, um texto de David Mouréo Ferreira. Tal presenga, porém, ndo &
manifestamente tida como suficiente. Nao que aquele texto ndo seja
reconhecido como literatura, simplesmente ndo € o exemplo da litera-
tura certa. E essa é, e isto é dito em multiplos lugares e em multiplos
registos, sobretudo, a de Gil Vicente, a de Camdes, a de Pessoa.

As motivagOes subjacentes a expressao daquelas posicdes sdo mui-
to diversas. Descartem-se, por agora, aquelas que mais ndo séo do
que manifestagbes epidérmicas que relevam do combate politico
quotidiano e considerem-se as que dao corpo a modos de entender
os sentidos da literatura na escola. Desfaga-se, depois, 0 equivoco
que consiste em considerar que o que a este respeito podemos ve-
rificar hoje representa, face ao que antes acontecia, uma regressao:
histérica e sincronicamente, a literatura existiu(e) de modos diversos
nos programas escolares, nos manuais escolares e nas praticas pe-
dagodgicas. A titulo de exemplo, a vinculagéo da literatura, entre ela
a “grande literatura”, a objectivos de endoutrinamento ideolégico &
patente em varios momentos da histéria do ensino da lingua na for-
mulagao que para ela e encontrada nos textos oficiais; noutros mo-
mentos é reconhecivel a valorizagédo que a literatura pode trazer para
o alargamento do campo experiencial dos alunos. E isto aconteceu a
propodsito de um leque diversificado de textos, canénicos ou néo.

Se a questdo da relevancia dos textos que sao seleccionados para
serem lidos na escola é um dado importante do problema em equa-
¢do, mais importante é a consideragdo daquilo que com os textos se
faz. Os textos como produto, como dado, e os textos como produ-
¢éo, como fazer, sdo dimensdes que € necessario considerar em ar-

ticulacéo. No processo de recontex-
tualizagdo dos textos actuam instan-
cias de que podem propiciar a ex-
ploragéo das suas potencialidades
ou que, ao contrario, podem induzir
leituras restritivas, que os podem re-
duzir a caricaturas. E conhecido, a
este proposito, o efeito redutor que
no contexto portugués os manuais
escolares exercem, por efeito das
suas caracteristicas e das suas con-
dicdées de producdo e recepgido. E
sabido como, em geral, ler literatura
na perspectiva dos manuais escola-
res ndo € mais do que saber dizer
certas coisas sobre os textos litera-
rios, ndo é mais do que ser capaz de
devolver, como resposta do leitor,
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significados pré-formatados. E reco-
nhecido, também, o poder de confi-
guragao que sobre as praticas peda-
godgicas estes materiais exercem.

A meu ver, a discussdo deveria ser
centrada em factos desta ordem.
Nesta perspectiva, a pergunta decisi-
va sera: quais sao as praticas de lei-
tura escolar significativas? Colocada
em termos muito genéricos, a minha
resposta valorizaria as praticas que
encontram nos textos literarios luga-
res e modos de aceder a versdes do
mundo e de mundos de linguagem
relevantes para os sujeitos, que pri-
vilegiam a leitura de literatura como
modo de autoconhecimento, e co-
nhecimento dos outros e de recons-
trucdo desse conhecimento. Para
que isso seja possivel, & necessario,
porém, garantir uma condicao, a de
que os sujeitos envolvidos nas prati-
cas de leitura, professores e alunos,
sejam olhados efectivamente como
sujeitos historicos, inscritos em co-
ordenadas temporais, espaciais e
sociais especificas, e que se exclua
a leitura da literatura como pratica de
sujeigéo.
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Tive ocasido de conhecer Anténio Sérgio. A primeira vez que
0 vi creio ter sido numa sessao sobre cinema escolar, pro-
movida pela Associacao de Estudantes do Instituto Superior
Técnico, em que ele entrou e se veio sentar numa das Ultimas
filas do anfiteatro.

A sessao foi ma, os filmes fracos e sem interesse. Mas o jovem
a quem competia falar sobre o assunto desbobinou, na mes-
ma, o seu discurso sobre o interesse do cinema escolar, depois
de assistirmos a filmes, no minimo, aborrecidos.

Anténio Sérgio ndo disse nada na sala, mas, a saida, houve
um grupo de estudantes que o acompanhou, e viemos des-
cendo a esplanada no Técnico, para ficarmos a falar no topo
da Alameda.

Falou-se do ensino e de pedagogia. Anténio Sérgio relacionou
o discurso desadaptado do jovem estudante com os cursos
imutaveis dos velhos professores e com recordagcdes suas.
Contou que tinha sido presidente de num juri numa escola do
Magistério Primario em que as candidatas tinham de apresen-
tar uma monografia sobre métodos pedagogicos.

longe, ainda nos disse:

— “Esses, ha que esperar que mor-
ram.”

Guardo aquela imagem de juventude
e de optimismo, de um velho a correr
para um eléctrico. Dum espirito vivo a
acreditar que as ideias jovens vence-
riam, que ganharia a juventude, que
bastava esperar que os portadores
das ideias velhas desaparecessem.
Antonio Sérgio foi enterrado depois
do 25 de Abril. Ja ndo pela Censura,
mas por camadas de burocratas obs-
curantistas, instalados nos Ministé-
rios, nos partidos, e ndo poucas vezes
nas proprias organizagdes da juven-
tude, incapazes de visdes criticas (do
geral e do particular), hostis as ideias
e a quem tem ideias, mutiladores de

A licao sobre o gato

Quando chegavam diante do juri, ele dizia-lhes:

— “ A senhora expde e defende aqui métodos pedagogicos
que considera bons. O que lhe peco é que improvise uma li-
¢éo, sobre um tema qualquer, por exemplo, sobre o gato, em
que aplique os métodos que preconiza.”

As candidatas revelavam-se incapazes de utilizar e por em
pratica os métodos que tinham “aprendido” e que se propu-
nham, inclusive, transmitir.

A trinta e cinco anos de distancia, as palavras estédo certamen-
te alteradas, mas quero garantir que o exemplo da licdo sobre
0 gato foi o exemplo dado por Anténio Sérgio.

Alguém perguntou o que havia a fazer com os velhos profes-
sores. (N6s, naquela altura, estavamos sempre a planear a
sociedade futura e, como estudantes, preocupavam-nos os
velhos professores esquecendo, naturalmente, os igualmente
velhos estudantes.)

Um eléctrico vinha a subir do lado da Praca do Chile e Anté-
nio Sérgio teve de dar uma corrida para o apanhar. Mas, ja de

iniciativas, desconhecedores (muitas
vezes voluntarios) da Historia recente,
que tornaram o nosso ensino, nalguns
aspectos mais retrogrado, anquilosa-
do e menos adaptado as necessida-
des do Pais, do que antigamente.

S3o, no fundo, os velhos estudan-
tes, tdo velhos como os velhos pro-
fessores, que nunca perceberam
nem sentiram, que nas escolas se
podem e devem dar ligdes sobre o
gato, o trigo, a batata, o transito, o
desemprego e a bolsa, sobre a mu-
sica e sobre discotecas, sobre a po-
litica, sobre o Pais, sobre a cidade e
sobre a propria escola. Licdes para
transmitir (poucos) conhecimentos,
sobretudo, para fazer abrir os olhos

e tornar as pessoas capazes, elas
préprios, de procurar, descobrir e
saber fazer.

Nas vezes que falei com Anténio Sér-
gio, que nao foram muitas, mas foram
intensas em determinado momento,
as conversas desenvolveram-se sem-
pre a volta de problemas concretos.
Nao guardo recordacéo de lhe ter ou-
vido qualquer discurso de natureza
cultural ou filoséfica. Era a sua ma-
neira de tratar os problemas e de os
situar, em que estava sempre presen-
te uma critica que parecia s6 querer
remover as coisas para construir algo,
que nos atraia. No seu relacionamento
com os jovens, acho que procurava (e
conseguia) um tipo de entendimento
em que as explicagdes eram desne-
cessarias, mas que se devia traduzir
na nossa maneira de agir. Nele, o par-
ticular ilustrava o método e a teoria.
Creio que, conscientemente, usava
o0 exemplo como método de ensino
do geral. Sentia-se nele uma averséao
dos verbalismos vazios de significado
concreto. S&o estes os ensinamentos
que dele recolhi. Outros terdo recolhi-
do coisas diferentes.

O insucesso escolar nas nossas es-
colas é fundamentalmente devido a
elas se terem afastado, em vez de
se terem aproximado, das ideias de
Antonio Sérgio. Acho que ele des-
confiaria dos longos discursos so-
bre Pedagogia e Democratizagéo do
ensino e se empenharia em procu-
rar exemplos concretos, que fossem
exemplo, do que se pode fazer.

Por isso, neste momento, em que a
melhoria do nosso ensino parece to-
talmente dependente dos créditos da
CEE, pensei nele quando ouvi a peque-
na histéria que passo a transcrever.
Quando o jovem Galileu se aperce-
beu de que a duracdo da oscilagcao
de um péndulo talvez ndo depen-
desse da amplitude, fez dois pén-
dulos iguais e pediu ao avdé que o
ajudasse. Puseram os dois péndulos
a oscilar, um com pequenas oscila-
¢oes e outro maiores, e enquanto ele
contava as oscilagées de um o avd
contava as do outro.

Chama-se a isto, verdadeiramente,
interrogar a Natureza. Que boa expe-
riéncia a fazer nas escolas. A seguir,
os alunos podem, por exemplo, pro-
cura saber — € isso que ¢ investigar —
qual deve ser a relagédo entre o com-
primento dos dois péndulos para que
o periodo de oscilagdo de um seja
duplo do outro. Sobretudo, devem
procurar descobri-lo antes de lerem
a informag&o num livro. Material ne-
cessario: um carrinho de linhas.

Nota: Escrevi este texto em 1990 e sugiro a sua publicacdo,
agora, por me parecer pertinente e actual.

DIFERENGAS
Luxemburgo no topo dos salarios minimos da Uniao Europeia

De acordo com um estudo do Eurostat, as disparidades de poder de com-
prae de saldrios minimos na Unido Europeia mantém-se acentuadas. Com
0 seu saldrio minimo, por exemplo, 0s luxemburgueses tm um poder de
compra seis vezes superior a dos letoes.

Entre os dezoito paises da Unido que dispGem de um saldrio minimo, o
Luxemburgo, alids, aparece a cabega com um valor de 1503 euros men-
sais. A Letdnia estd precisamente na cauda do pelotdo com 129 euros.
Ainda de acordo com o Eurostat, os saldrios minimos na UE estdo dividi-

dos em trés escalGes: um patamar inferior a 300 euros, um outro onde esse valor estd estabelecido
entre 0s 400 e os 700 euros, e um terceiro onde o valor é superior a 1200 euros.

A maioria dos novos paises Estados membros da UE — Lituania, Eslovaquia, Est6nia, Polonia, Hun-
gria e Republica Checa —encontram-se, a par da Letdnia, no primeiro grupo. Apenas Malta e Eslové-
nia, que aderiram a Unido também no ano passado, figuram no grupo intermédio a par de Portugal,
Espanha e Grécia. No topo da classificagdo estdo o Luxemburgo, a Irlanda, a Holanda, o Reino Unido

a Bélgica e a Franca.

Fonte: AFP
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NEW YORK TIMES
DEFENDE DIREITO
DE REVELAR
SEGREDOS

DO GOVERNO
AMERICANO

0 jornal norte-americano “The New York Times”
defendeu recentemente o seu direito a revelar a
existéncia de um programa governamental de
gspionagem bancdria, destinado a sequir a pis-
ta de movimentos financeiros de supostos ter-
roristas. Desde a publicagdo do artigo, o jornal
tem sido acusado de atentar contra a seguranga
nacional e ter atitudes anti-patricticas.

0 secretario do Tesouro americano, John Snow,
afirmou numa carta enviada ao director-geral
do New York Times, Bill Keller, que “a decisdo
do New York Times foi irresponsavel e constitui
um duro golpe para a seguranga dos america-
nos”, acrescentando que o jornal “destruiu um
programa de contraterrorismo extremamente
eficaz e alertou os terroristas sobre 0s métodos
e as fontes utilizadas para sequir 0s seus movi-
mentos”. Antes deste responsavel, o presidente
George W. Bush havia também afirmado que as
revelagdes do jornal foram “infelizes”.

Apods atroca de argumentos, o NY Times enfati-
Z0u que 0 seu artigo “ndo atenta contra a segu-
ranga’, contrariamente, por exemplo, a “revelar
a posicdo de tropas, comprometendo clara-
mente a seguranca imediata dos individuos”.

0 jornal denuncia a “tendéncia alarmista” do
governo Bush, acusando-o de ter usado a ne-
cessidade de aumentar a vigilancia contra o ter-
rorismo como “argumento a favor de um execu-
tivo extraordinariamente poderoso, isento dos
controles e contrapoderes habituais no nosso
sistema de governo”.

Nao se trata da primeira controvérsia entre 0 New
York Times & 0 governo. O jornal havia sido criti-
cado em Dezembro por ter revelado a existéncia
de um programa de intervencdo telefonica de ci-
daddos americanos sem autorizagdo judicial.
Para Thomas Patterson, professor de Harvard
especializado nas relagdes entre a imprensa e 0
governo, 0 ponto central do debate é outro. “A re-
velacdo das escutas era claramente do interesse
publico. O presidente optou por ignorar a lei”.
Para este analista, a administragdo Bush parece
seraprincipal responsavel por esta situagdo por-
que, explica, “este governo tem um problema de
credibilidade, com as suas afirmaces a serem
geralmente reveladas como meias verdades, € 0
Congresso, dominado pelo Partido do governo,
ndo cumpre com o seu papel de controlo”.

Fonte: AFP

Educacao, uma palavra que traz no
seu bojo uma forte relagéo do poder
que se estrutura nas sociedades.
Sabemos ndés, os educadores e as
educadoras, o papel da educagédo
no actual contexto global? A nossa
pratica pedagodgica corrobora com o
contexto e a fomentagao do capita-
lismo? E interessante pensarmos co-
mo a escola influéncia nossas vidas.
Na Grécia antiga as meninas néo re-
cebiam qualquer educacdo formal
mas aprendiam os oficios domésti-
cos e os trabalhos manuais com as
maes. O principal objectivo da edu-
cacao grega era preparar 0 menino
para ser um bom cidaddo. Os gre-
gos antigos ndo contavam com uma
educacgio técnica para preparar os
estudantes para uma profissédo ou
negocio. Se visualizarmos um ou-
tro paradigma social, percebemos
uma outra perspectiva de educacao.
Quando a burguesia se apropria do
poder no final do século XVIII, a edu-
cagdo ganha um outro espaco, a es-

se um entrave para o seu processo de desenvolvimento.
Portanto, € preciso destruir a classe feudal para que o
capitalismo avance. Mas como a entdo sociedade feudal
também tinha sua classe oprimida, os servos, estes ndo
serviam para atender as necessidades do capitalismo. A
producao capitalista precisava de trabalhadores livres que
produzissem em troca de dinheiro e que se deslocassem
para os locais necessarios aos em que os capitalistas.
Entdo, a nova classe progressista, a burguesia, avangca
com as emergentes formas de producdo de capital, im-
pbe as novas bases de relagdes sociais: a burguesia e
o proletariado. Nao bastava, portanto, destituir o modo
de producéo feudal, era preciso criar mecanismos para
sedimentar o paradigma social que acabara de emergir.
A escola € um dos mecanismos para a fomentacéo des-
te novo ideal social e precisa formar trabalhadores para
atender as necessidades do capital.

Da entdo fase emergente da burguesia até os dias actu-
ais tivemos algumas configuragdes do capitalismo e este
sempre se aproveitou da escola para atender as suas ne-
cessidades. No século XX, mais precisamente entre 1973
e 1975, o mesmo sofre uma reestruturacido. “A rigidez do
fordismo e sua linha de montagem sao substituidas pelo
novo modelo de producgéo, baseados na flexibilidade e em
redes (...). A producédo de bens de consumos e matérias
e duraveis sado substituidas pela producao de servicos —
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Capitalismo e educacao:
ponto para reflexao

cola na qual ocorre a escolarizagéo.
Portanto, se reflectirmos sobre o
contexto histérico da época, sabere-
mos porque ha uma necessidade da
nova formatacao educacional (esco-
larizacao). No periodo do feudalismo,
a estrutura se constituia de feudos e
num determinado periodo emerge
uma producgdo capitalista nas ci-
dades independentes na sociedade
feudal, onde se desenvolve a chama-
da producao de mercadoria. Enquan-
to a producéo é limitada, a estrutura
feudal ndo impede que as relagdes
capitalistas de produgédo se desen-
volvam. Mas, quando a manufactura
ganha forgas de produgao numa es-
cala ampla, a estrutura feudal torna-

pessoais, comerciais e educacionais(...)”. ( Harvey, 1992).
O chamado Estado-Nagéo é agora responsavel para di-
fundir uma nova légica de mercado no qual as politicas
educativas sio tdo fundamentais que inclusivamente sédo
discutidas em esferas que ndo nos Estados-Nagao, mas
nas instituicdes supranacionais como: BIRD, OMC, Ban-
co Mundial, ou nos blocos regionais como a Uniéo Euro-
peia. Sdo essas instituicdes, com o seu poderio econémi-
co, que ditam as normas das politicas educativas que nos
educadores e educadoras em nossa pratica pedagdgica
difundimos. E sera que devemos perpetuar essa logica
de mercado? Estamos presos a uma teia sécio econdmi-
ca que nos impede de contrariar este sistema educacio-
nal que agora vigora? “2,8 bilhdes de pessoas vivem com
menos de 2 ddlares por dia, mais de 45% da populacao
do mundo”. (Stiglitz, 2002, p. 25)

Sera que educar para a manutencao do capitalismo re-
flecte nesses numeros acima citados? Pensemos!
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COM OS TEMPOS DA ESCOLA
Sebastianistas
e quixotescos
na espiral

da reinvengé? e

i

Vivemos um tempo de “egoismos”, de um voltar-se para um
universo interior, muitas vezes estéril e carregado de tensdes
e contradicdes, estas que atravessam singularmente o dra-
ma da contemporaneidade ou ainda - de todos os tempos,
se pensarmos o homem em sua ansia de conhecer a vida
€ 0 que ha nela de mistério, o homem amarrado a um mun-
do desconcertantemente desumanizado, pleno de angustias
coletivas, de incertezas em face de um amanha, marcado
por guerras, medos e outras aflicbes universais. Sentindo-se
comprimido, diminuido em sua esséncia, ao pensar que a téc-
nica e a evolugdo das ciéncias o esmagam sob seu peso, o
homem da atualidade, da sociedade da informagéao, torna-se
ao mesmo tempo inventor e fugitivo dos (des)confortos que
cria, fugindo da realidade unica que julga conhecer.
Vivemos um tempo no qual, como diria Eduardo Galeano, o
individualismo torna-se instituicdo. Todos se voltam para os
seus proprios umbigos, deixando de ver e viver as relagdes
e realizacbes sociais coletivas. Fazemos parte de um mun-
do onde as tecnologias alcangam descobertas inovadoras a
cada dia, onde a concorréncia e a aculturagdo desmedida
ajudam a evidenciar a crescente desconfianga que cultivamos
em relagdo aos outros, até mesmo em relagdo aos nossos
pares. Isso nos faz deixar passar questdes essenciais a vida,
por estarmos sempre trancafiados nas cadeias de seguranca
maxima, incutidos nas idéias e padrdes pré-estabelecidos,
nos preconceitos incabiveis e infundados de uma sociedade
que se torna cada vez menos relacional. Somos comanda-
dos pelo “mercado” e pelas negociagdes e oscilagdes que o
envolvem. Isto tem valido até para as relagées humanas. E
aos poucos nos tornamos “desmemoriados do presente”, a
ponto de esquecermos que nascemos, criamos e reinventa-
mos a vida, re-significando as diversas realidades a partir da
interacdo com os outros e com o mundo, desse lugar da re-
al-acdo que, mediado pela experiéncia e por uma poética da
existéncia, nos impulsiona a “ser”e “fazer”.

Vivemos um tempo de soliddo dilacerante, aumentada por
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uma profunda angustia frente aos projetos de futuro. Essa angustia perma-
nente, que caracteriza uma determinada face do cotidiano, resolve-se no tédio
infinito sem o mito da crenca. De fato, se perdemos o contato com o que ha
de esperancga na crenga, maior é a sensacao perene de perda. Se a fé esta
morta, e se humanamente ndo vivemos sem crengas, s6 nos resta um longo
tempo para “gastar” e “consumir”.

Diante disso, sera que matamos o tempo ou € ele nosso assassino? Quantos
tempos existem dentro de nds e dentro do préprio tempo? Qual deles preva-
lecera? O tempo dos ressentimentos? Das memorias engolidas? Das reminis-
céncias ancoradas que devolvemos mais tarde aos outros e a nés mesmos? O
tempo de Zeus? O tempo que vira para fechar o ciclo de dominios de Cronos
que, ao engolir os seus e os nossos filhos, tenta devorar nossas esperancas?
Acredito que o tempo das instituicdes esteja sim no tempo de Cronos, mas sei
que ha também o tempo poético das beberagens que vivem de lembrancas
e projetos, podendo sempre reascender e alimentar o nosso sentimento de
crenga no passado e no futuro, sendo os dois apenas o que ha de presente.
A escola, sendo instituicdo, esta no tempo “cronometrado”, capitalizado, es-
quartejado entre as tantas “disciplinas”, o tempo da grade curricular.

E é possivel indagar: de quantos tempos nds, educadores, precisamos para
orquestrar o tempo que a escola “demanda” ao tempo que desejamos para as
nossas praticas instituintes: seis, quatro, dois? E sendo os tempos escolares fi-
nitos, marcados por varios términos e comecgos, como libertar da chaga do de-
terminismo a relacdo que se mantém com “os conteudos”, aqueles trancados
em armarios e cabecas, por vezes reduzidos a arrumacgao dos escaninhos?
Talvez a deciséo de quantificar o tempo ao invés de qualifica-lo venha fazendo de
muitas escolas o que faz com as mais diversas instituicées, um lugar de onde se
quer fugir para viver o tempo, perder o tempo, saborear o tempo do lado de fora.
Mas apesar das limitagées do tempo de Cronos, o tempo da escola esta tam-
bém no tempo de Kairds, no tempo da oportunidade que nos leva ao tempo
do imaginario e da transformacdo. O tempo da escola se faz cheio de passa-
gens a serem desvendadas, experimentadas por nossa curiosidade e ousadia.
Esta no tempo da agua viva, tempo que faz de nés, educadores e educandos,
viventes e milagreiros de um mistério-mundo, ora sebastianistas, saudosistas
a espera do retorno de Dom Sebastido, renascidos coragem. Ora quixotescos,
enfrentando os moinhos de vento do presente como ternos visionarios a es-
pera de vivermos um tempo de luta, mas com crenga e encanto.

GENERO e POLITICA

Islamitas vencem eleicoes kwaitianas e mulheres fracassam na sua estreia

0s islamitas s3o 0s vencedores as Ultimas eleicOes legislativas kuwaitianas, en-
quanto as mulheres, estreantes na disputa, ndo conseguiram obter nenhuma lugar.
A oposigdo, liderada pelos islamitas, ficou com 33 dos 50 assentos em disputa
do novo Parlamento, contra 29 no anterior.

Os islamitas, sozinhos, ficaram com 21 lugares, contra 18 no Parlamento dis-
solvido, ganhando assim trés assentos. Eles formam o maior grupo parlamentar
na nova assembleia. Estes resultados representam uma dura derrota para o
governo em fungdes, dizem 0s observadores.

No total, o Parlamento tem 65 deputados, mas 15 sdo designados, como direito

de voto. Entre os 21 islamitas eleitos, 17 sdo sunitas e quatro pertencem a comunidade chiita, que
perdeu um deputado em relagdo ao que tinha no actual Parlamento.
As mulheres, que estavam a participar nas eleicOes pela primeira vez, ndo conseguiram eleger ne-
nhuma deputada para o novo Parlamento.
As duas mulheres que tiveram os melhores resultados sdo Rola Dachti (mais de 1.540 votos) e Na-
bila al-Anjari (1.056 votos). Elas foram derrotadas por uma diferenca de mais de 3.000 votos cada.
Entre 0s 340.000 eleitores inscritos, mais de metade (195.000) sdo mulheres. Isto significa que elas
votaram esmagadoramente neles.

Fonte: AFP
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IMAGEM DE
CHE GUEVARA
TRANSFORMADA EM
ICONE DE CONSUMO
Espacos,
A imagem de Ernesto ‘Che’ Guevara, o revoluciond- ° °
rio argentino morto em 1967 na tentativa fracassada
de levar a revolugdo até a Bolivia, tornou-se desde brlnc ad elra S e e S p Orte
essa altura numa auténtica mina de ouro que ajuda
a vender desde Oculos até preservativos, tal como 0
demonstra uma exposicdo recentemente inaugurada O homem é social, histérico e cultural e antigas ou novas, dando uma caracteristica Unica a uma FORA da escola
em Londres. por isso ensina e aprende em todos os rua dentro do mesmo bairro. Assim, levam para o espa- Fernando Corréa
Intitulada “Che Guevara: Revolucionario e lcone”, a espacos-tempos de sua vida. Ha alguns ¢o comum da rua, as brincadeiras nascidas, inventadas de Macedo
mostra, que ficard patente até Agosto no Victoria & que sdo legitimados na modernidade, ou experienciadas em um prédio e retornam dela com Professor de Educagdo
Albert de Londres — um dos museus de artes aplica- como aqueles que sdo entendidos co- brincadeiras aprendidas com as criancas de outros edifi- Fisica. Professor no
das mais importantes do mundo — centra-se na foto mo os locais onde ocorrem o ensino e a cios. Muitas vezes retornam com as mesmas brincadei- Centro Universitdrio
do Che tirada pelo cubano Alberto “Korda” em 1960. aprendizagem: as escolas (Alves, 2000). ras mas modificadas ou reforcadas pela participagdo de Celso Lisboa. Membro
Esta imagem do “guerrilheiro herdico”, com boina e A introducdo das criangas nesses es- outras criangas na sua experimentacdo. As experiéncias do Grupo de pesquisa ‘As
olhar sonhador, captada por Korda na época em que pacos-tempos de aprender/ensinar tem dos grupos de criancgas, ja tecidas pela diversidade de redes de conhecimentos
Che eraministro cubano da Indstria e participava no obedecido a uma tendéncia nas gran- seus integrantes, entrelacando-se nas ruas as culturas em educagdo e
funeral de mais de cem cubanos mortos na explosdo des cidades pois, cada vez mais preco- de outros grupos em brincadeiras permite vivéncias nas comunicagdo: questdo
de um barco belga no porto de Havana, é “uma das cemente, as criangas tém tido seus pri- quais a desigualdade é reconhecida e aceita como pro- de cidadania’, ligado ao
fotos mais difundidas e reproduzidas no mundo in- meiros contatos com esse universo.“O dutora de cultura. Laborat6rio Educagdo e
teiro”, explica Trisha Ziff, comissdria da exposigdo. normal da vida da crianca é brincar..... Nesse aspecto, dentro e fora da escola, ha uma ultrapas- Imagem, do Programa
Usando cartazes, filmes, roupas e objectos comer- Brincar ndo significa para a crianca fazer =~ sagem de limites, dos muros da escola as grades dos de Pds-graduagdo
ciais e artisticos inspirados nesta foto e procedentes algo diferente. Essa distingdo s6 apare- edificios: em uma o espacgo-tempo dos recreios e outros em Educagdo, da
de mais de 30 paises, a mostra no Museu Victoria & ce quando lhe ensinamos categorias  tempos vagos sdo tomados por brincadeiras provenientes Universidade do Estado
Albert resgata “a narrativa” desta imagem. Korda, distintas de atividades, naturalmente, dos espacos ndo-escolares. Na rua, aprende-se e ensina- do Rio de Janeiro (UERJ).
cujo nome real era Alberto Diaz Gutiérrez, tirou ape- o brincar torna-se oposto de estudar e se brincadeiras incorporadas aos trabalhos da escola.
nas duas fotos do Che durante a cerimdnia fanebre, trabalhar.”(Santin,1994 p.166). A peda- Na area dos esportes, as instituicdes de ensino e as es-
tal como atesta o museu londrino, que exibe o filme gogizacdo das brincadeiras pelos pro- portivas ajudam com a iniciagdo esportiva, no treinamen-
usado pelo fotografo cubano. fessores da educacéo infantil sdo meras  to esportivo infantil ou no aperfeicoamento da capacida-
Apos a morte do lider revoluciondrio, esta foto tor- tentativas de adequacédo do espaco es- de esportiva do jovem atleta. Porém, ha algo anterior a
nou-se um testamento trégico de uma causa perdi- colar a necessidade natural da crianga  descoberta do talento esportivo do atleta pelas institui-
da, passando para a posteridade como um simbolo em brincar, como se entendessem o jo- ¢oes e que funciona como motor primario no desenvolvi-
da luta contra o sistema capitalista e a sociedade go ou a brincadeira somente como um mento individual do futuro atleta. As atividades fisicas e
de consumo. Mas, ao mesmo tempo, deu também método de aprendizagem infantil. Essa é os jogos esportivos informais, praticado nas ruas, pracas,
origem a uma industria miliondria que a usa numa uma proposta interessante ja que é me- praias, play-grounds ou mesmo as atividades praticadas
variedade de produtos de consumo. Ihor uma escola com brincadeiras do que dentro das instituicdes de ensino e esportivas, quando as
No México, por exemplo, a figura do Che esta pre- uma sem elas. Mas brinca-se quando se criancas reinem-se sem a presenca de um professor ou
sente em preservativos, ao passo que nos Estados tem vontade e ndo quando o professor adulto que coordene a atividade, parecem atuar de forma
Unidos aparece estampada em caixas de lengos diz que é a hora de brincar. decisiva no desenvolvimento da crianga de suas possibi-
descartdveis, em garrafas de vinho em Franca e em No espaco-tempo da escola existe uma lidades em se revelar como atleta. Essa experiéncia es-
macos de tabaco em Espanha. Uma empresa austra- rede de relagdes entre os alunos, rica na portiva através do jogo informal, desfrutado com prazer
liana chegou a langar um sabor de gelado inspirado troca de experiéncias entre eles. Mas e o e motivagdo, em uma rua do seu bairro com chinelos ou
no nome do lider guerrilheiro - “Cherry Guevara” - e espaco-tempo de brincar, de experimen- pedras demarcando as balizas e com a organizacao feita
uma fabricante de cremes para ldbios com sabor de tar as relagbes com o outro, sem que pelos membros das equipes, reforca a possibilidade da
goiaba usou-a como imagem da marca: “rebele-se estas sejam forcadas pela participacao, aprendizagem em redes no esporte nas quais jogar con-
contra a secura dos ldbios”, diz o antincio. em comum, em uma instituicdo? Cria-se  tra o outro, torna-se jogar com o outro.
Recentemente o estilista francés Jean Paul Gaultier esse espaco-tempo nas, cada vez mais
usou-a também para vender 6culos de sol e Madon- raras, brincadeiras de rua nas quais as Referéncias bibliograficas
na vestiu a boina do guerrilheiro herdico para vender criancas moradoras de um prédio inte- ALVES Nilda. Espaco e tempo de ensinar e aprender. In: Linguagens, espagos e tempos no
0 seu album “American Life”. ragem em redes com as criancas de ou- ensinar e aprender. 10° ENDIPE. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. a pagina
tros prédios da mesma rua, tecendo co- SANTIN, Silvino. Visdo Iddica do corpo. In: DANTAS, Estélio H.M. (Org.) Pensando o corpo e da educacio
Fonte: AFP nhecimentos e vivéncias de brincadeiras o0 movimento. Rio de Janeiro: Shape Ed., 1994. ago/set 2006
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Todas as reivindicacoes que fazem parte da agenda daqueles que afirmam pertencer ao campo educativo

democritico de pouco ou nada servem se nao contribuirem para que os alunos e as alunas deste pais

possam beneficiar das oportunidades educativas que as suas escolas lhes proporcionam.

Nunca defendemos que o debate em torno da Escola pudesse
ser circunscrito a sala de aula. O que defendemos é que é neste
contexto educativo especifico que, em Ultima analise, tudo se
joga e, de algum modo, se revelam os sentidos das politicas
educativas, os seus equivocos, as suas dificuldades, as suas
potencialidades ou, dito de forma mais ampla, as suas zonas
de luz e sombra. E, por isso, que na reflexdo sobre a Escola
portuguesa e a democracia, a sala de aula ndo podera deixar
de ser um objecto prioritario dessa reflexao, ja que todas as rei-
vindicacdes que fazem parte da agenda daqueles que afirmam
pertencer ao campo educativo democratico de pouco ou nada
servem se nao contribuirem para que os alunos € as alunas des-
te pais possam beneficiar das oportunidades educativas que as
suas escolas |lhes proporcionam.

E, assim, partindo deste pressuposto que importa discutir se,
efectivamente, estamos perante oportunidades educativas que
contribuem para a apropriagdo de instrumentos de reflexdo e de
acgao sobre o mundo, alargando a possibilidade de ai intervir e
de o ler, para além das evidéncias que o circunscrevem a uma
visdo simplista do mesmo, ou se estamos perante momentos
que obliteram a inteligéncia e o humano, em nome de um con-
junto de ideias feitas que tende a fazer passar por util aquilo que,
na maior parte das vezes, ndo tem qualquer tipo de utilidade
cultural seja para aqueles que continuam a beneficiar da Escola
seja para quem nao colhe quaisquer usufrutos da sua perma-
néncia neste contexto educativo. Por isso, é que o problema do
insucesso e do abandono escolar ndo pode ser abordado como
um problema que se circunscreve ao universo das criangas e
dos jovens provenientes dos meios sociais desfavorecidos. O
problema €, hoje, bem mais amplo, ja que embora se desvende
através dos resultados escolares destes ultimos, ndo deixa de
afectar, a seu modo, todos 0s que percorrem 0s espagos es-
colares. Os ditos bons alunos ndo beneficiam tanto quanto se

supde que beneficiem da educagéo escolar, enquanto, igualmente, os seus pro-
fessores sdo vitimas de uma situagédo para a qual contribuem, em larga medida,
por inacgao pedagaogica.

Nao queremos afirmar com tal argumento que os professores tém possibilidades
de, s6 por si, salvaguardarem as respectivas escolas dos prejuizos de politicas
educativas que se caracterizam mais pela afirmacéo de propdsitos e de princi-
pios generosos do que propriamente pela assuncao de decisdes coerentes com
esses mesmos propositos e com esses mesmos principios. O que defendemos
€ que os professores tém que assumir uma outra postura profissional, sustenta-
culo de reivindica¢des que entendam o mal-estar, com que hoje tendem a viver
a profisséo, como algo para o qual também contribuem quando vao permitindo,
por um lado, que outros pensem por si as decisdes que tém que assumir nas
respectivas salas de aula, sem interpelar o sentido destas decisdes e a sua per-
tinéncia, enquanto operagao que pode contribuir para que o seu trabalho possa
ter significados culturalmente mais gratificantes e, por outro lado, quando res-
pondem a esse mal-estar a partir de corporativismos fechados ou de atitudes
pedagogicamente segregacionistas.

Desengane-se, contudo, a senhora ministra da Educacgéo face ao discurso que
aqui exprimimos, ja que este nada tem a ver com aquele que a Professora Maria
de Lurdes Rodrigues tem andado a divulgar. E que sabendo como a possibilida-
de de intervir em salas de aula a partir de uma racionalidade democratica é algo a
que um numero de professores resiste, e de forma denodada, também sabemos
que ndo é arrastando o seu nome pela lama que essa resisténcia sera superada.
E que a resisténcia destes professores ndo podera ser entendida como um acto
anomalo que uma accao politica musculada e voluntarista faria implodir. A resis-
téncia dos professores é a expresséo de um modo consolidado de entender a
Escola que, hoje, ja ndo admite ilusdes quer acerca das implicagdes das medidas
de caracter remediativo quer acerca das medidas que se invocam em nome de
quaisquer reivindicacdes de generosidade social. A problematica da construgao
de praticas educativas sujeitas a uma racionalidade democratica ndo é algo que
se decreta nem, tdo pouco, é algo que se deseje tanto como se apregoa, nome-
adamente, e também, por parte daqueles que, hoje, detém o poder politico quer
no Ministério da Educacgao quer fora dele.

CORRUPTOS

Colahorador de Blair é preso em investigacao sobre financiamentos suspeitos

Michael Levy, colaborador do primeiro-ministro britanico, Tony Blair, e res-
ponsével pela recolha de fundos para o Partido Trabalhista, foi preso no dia
12 de Julho pela Policia, que investiga o financiamento desse partido politico,
informou a imprensa local.

0 porta-voz de Downing Street ndo quis comentar a informagao, divulgada pe-
las redes BBC e Sky News: “Essa é uma questdo que diz respeito ao partido, e
ndo irei comentd-la”, afirmou. A investigagdo sobre o financiamento de partidos
politicos na Gra-Bretanha teve inicio em Margo passado. Segundo a imprensa,

Downing Street sugeriu no dltimo Outono que trés executivos milionarios ocupassem cadeiras na
Camara dos Lordes, semanas depois de eles terem doado milhdes de libras esterlinas aos traba-
histas. O partido de Tony Blair é também acusado de ter favorecido 0 acesso a Cdmara dos Lordes
e a obtencdo de titulos de nobreza a empresdrios que decidiram tomar conta da gestdo de escolas
publicas apoiando assim a politica de privatizagdo do ensino assumida por Blair.

Michael Levy, detido para interrogatrio, foi o recente enviado especial de Tony Blair ao Médio Oriente.

Fonte: AFP
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Tendo em conta a politica ja aplicada e
proposta para aplicagdo pelo Ministério
da Educacao, os problemas que afectam
a educacao nacional, no essencial, nos
préximos anos:
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Em relagcdo a dobragem do século (ano
2.000) Portugal é hoje um pais:

Onde é mais agradavel viver

06% X ]
Onde é mais desagradavel viver

47% BT ]
Igual ao que era em 2.000

36% T ]
Outra opinido

09% EX ]

Total Respostas: 441

Se houvesse agora eleigdes qual era o seu
sentido de voto?

Abstencdo

10% EZ ]
Branco

15% ]
Nulo

27% T ]
PS

06% = ]
PSD

15% ]
CDS/PP

01% I ]
Cbu

06% [E ]
Bloco Esquerda

12% EE ]
Outros

04% E ]

Total Respostas: 441

oes

orofe

PROFEDICOES, Lda

Livraria on-line
http://www.profedicoes.pt/livraria/
Descontos 20%
Oferta: portes pJ envio a cobranca

B

¥y

O sistema educativo portugués tem di-
ficuldade em interiorizar o papel que os
exames nele desempenham. As contro-
vérsias sdo grandes e recorrentes, as
mudancas legislativas séo frequentes
(quantos regimes de exames tivemos
desde a criagéo do ja longinquo Ano Pro-
pedéutico?), os jornais trazem as mais
pequenas perturbacdes, por vezes ba-
nais, para a primeira pagina, etc..

A maior parte das controvérsias com os
exames portugueses tem acontecido a
proposito do final do ensino secundario
e do acesso ao ensino superior. Para que
ndo haja duvidas, acho que o actual sis-
tema portugués me parece bastante bom
€ que corremos o risco, com uma modifi-
cacao precipitada, de “deitar fora o bebé
com a agua do banho”.

Se néo houvesse mais candidatos do que
vagas a maioria dos cursos, ndo seriam
necessarios exames de seriagdo para en-
trada no ensino superior; todos os estu-
dantes entrariam nos cursos da sua pre-
feréncia, tivessem ou ndo vocagéo para
isso. Como em Portugal (e muitos outros
paises) ha mais alunos a querer entrar nal-
guns cursos do que as vagas que esses
cursos oferecem, é necessario encontrar
algum critério de selecgdo; como ninguém
consegue medir o mérito e a vocagéo de
forma minimamente correcta e expedi-
ta, tudo o que podemos aspirar € a uma
aproximagao tao boa quanto possivel.
Um exame (escrito ou oral ou uma combi-
nacdo de ambos) é assim uma ferramen-
ta natural de seriagdo: quem mostrar na-
quele momento estar melhor preparado
em funcdo dos parametros definidos pelo
exame é quem deve entrar a frente, o que
parece algo de minimamente justo.

O problema comeca com a definicao dos
parametros do exame e com 0 modo co-
mo esses parametros sado testados. Por

IE/FN

Do secundario
ao superior: a equidade

exemplo, sempre me causou estranheza que os exames
de linguas nédo tivessem prova oral (0 dominio da lingua
materna ou estrangeira pode ser apenas testado através
de provas escritas?). Os exames devem satisfazer um
certo numero de principios gerais para serem justos. A
propria Lei de Bases enuncia alguns. Por exemplo a equi-
dade: todos devem ter oportunidades equivalentes de se
preparar para o exame e portanto de provar que sdo ca-
pazes de superar as provas de exame e assim mostrar o
seu mérito (pelo menos no momento do exame).

Se os parametros do exame forem genéricos (como tes-
tes de “cultura geral”) entao o sistema educativo vai intro-
duzir mais desigualdade ao aumentar o impacto de facto-
res exteriores como o ambiente sécio-cultural em que os
estudantes se inserem. O nosso sistema, concentrando o
essencial dos exames em conteudos e capacidades que
se podem (devem!) desenvolver ao longo da escolarida-
de, esta na realidade a dar oportunidades razoavelmente
equivalentes a todos os estudantes de mostrarem que
merecem entrar no curso que pretendem frequentar.
Quando aparecem propostas de separar completamen-
te 0 ensino secundario do ensino superior dizendo-se “o
ensino superior que organize as suas proprias provas de
acesso” esta-se na realidade a impedir que o principio da
equidade possa ser satisfeito. Sendo vejamos: as provas
de acesso que 0 ensino superior organizasse seriam ba-
seadas em que tipo de conteudos? Os do ensino secun-
dario? Entdo para qué fazer dois exames sobre o mesmo
tema? Outros conteudos? Entdo os alunos estavam trés
anos a estudar uma coisa e depois 0 exame pressupunha
outros conteudos (outras capacidades)? Eles deveriam
aprender esses outros conteudos onde? Quem nao tives-
se oportunidade ou possibilidade econdémicas para isso
ficaria em desigualdade flagrante.

Além do mais, se 0 ensino superior organizar provas que
mobilizem conhecimentos que ndo os do secundario, os
alunos (e pais) pressionarao os professores para que dé-
em mais atencdo a essas provas de exame do que ao
cumprimentos dos programas oficiais (ndo sujeitos a exa-
me); € o que acontece, com consequéncias negativas ob-
vias, em paises como a Espanha ou a Grécia.

Assim, o facto de os exames finais do ensino secundario
servirem também de provas de acesso, ajuda a garantir a
equidade no acesso ao ensino superior.
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Iniciam a escola aos sete anos de idade. O
ensino obrigatoério perfaz nove anos, mas os
alunos que decidem nao prosseguir estudos
sao incentivados a fazer mais um ano de es-
tudos facultativo e assim deixam o sistema
educativo apenas aos 17 anos.

O ensino basico esta estruturado em dois ci-
clos: um de seis anos, leccionados por um
professor de classe, e outro de trés anos, on-
de o ensino é veiculado por professores de
disciplinas. Cerca de 90 por cento dos alunos
prosseguem estudos secundarios imediata-
mente apds a conclusao do basico: 54 por
cento ingressam na via geral e 36 por cen-
to na vocacional. O ensino secundario dura
trés anos. Nao ha regulamentacao especifica
quanto ao nimero de alunos por turma, mas
a média é de 24, agrupados por faixa etaria.
O ingresso no ensino superior esta limitado
ao numero de vagas, mas é dada ao estabe-
lecimento de ensino a liberdade de estipular
os seus critérios de admissao. Aqui é possi-
vel ao aluno tirar um grau académico baixo
(o bacharelato, ou primeiro ciclo de estudo,
que é geralmente completado em trés anos
e tem 180 créditos) ou superior (0 master, ou
segundo ciclo de estudos que perfaz mais
dois anos de formacao para além da inicial,
num total de 120 créditos). Esta divisao é
semelhante no ensino politécnico, onde o
primeiro ciclo de estudos tem a duracao de
trés anos e meio a quatro anos, entre 180 a
240 créditos; e o segundo ciclo de estudos,
consiste em um ou ano e meio de formacao,
ou seja, entre 60 a 90 créditos.

Administracao das escolas

A organizacao, criagdo e manutengéo dos ensinos basi-
co, secundario e politécnico, esta a cargo das autorida-
des locais: municipios e organizagdes privadas. A repar-
ticdo dos custos de funcionamento das escolas nestes
trés niveis de ensino é feita entre o Estado (57 %) e muni-
cipio (43%). Todas as universidades finlandesas séo es-
tatais. O seu financiamento é por isso assegurado quase
na totalidade pelo orgcamento de Estado.

A administrag@o dos estabelecimentos do ensino basico
e secundario compete a um conselho da escola liderado
por um reitor. Acresce que no ensino secundario cada
escola deve ter um 6rgao representativo dos estudantes.
No ensino superior, as universidades séo dirigidas por um
reitor e um conselho composto por professores universi-
tarios, outros professores e investigadores, outros mem-
bros do corpo de funcionarios do estabelecimento de
ensino e estudantes. Os politécnicos sdo administrados
por um reitor ou presidente sendo que os seus conselhos
directivos contam ainda com representantes das areas de
negécio e do mundo do trabalho.

Admissao do corpo docente

As entidades que veiculam a educagéo sao responsaveis
pela contratagdo dos seus corpos docentes. Também de-
terminam o tipo e numero de postos de trabalho necessa-
rios ao funcionamento das escolas. E regra geral as vagas
publicas devem ser preenchidas sempre que possivel por
professores permanentes. A cada autoridade local € dado
o poder de decidir a qual dos seus corpos constituintes ca-
bera a contratacdo de novos docentes. Pode ser um comi-
té educativo, o conselho municipal, ou o conselho da esco-
la ou — sobretudo no caso das contratagdes a curto prazo
de professores de substituicdo — ao reitor. De modo geral
nas instituicdes publicas o poder de contratagao varia.

Os critérios de admissdo sédo estabelecidos por cada
entidade que preside a contratacdo. Nenhum critério de
admisséo € imposto as autoridades locais ou a outra en-
tidade educativa. O objectivo é escolher as pessoas mais
qualificadas para cada fungcdo em particular. As qualifi-
cacoOes dos professores estdo estipuladas num decreto
sobre essa matéria.

Avaliacao dos professores

Nem os professores nem os seus métodos de ensino séo
alvo de avaliagdes. No entanto, o reitor do estabeleci-
mento de ensino é sempre o lider pedagdgico da institui-
¢ao que dirige, dai que seja ele o responsavel quer pela
instrucdo dada quer pelo corpo docente. A maior parte
das escolas possui um sistema de qualidade, que inclui
discussoOes anuais. A sua finalidade é a avaliagdo do al-
cance dos objectivos educativos do ano anterior, bem co-
mo o estabelecimento de novos objectivos e o sinalizar
de necessidades para o ano seguinte.

Sistema remuneratoério

Os salarios sdo acordados nacionalmente ao abrigo de
um contrato colectivo para os trabalhadores estatais ou
municipais do sector da educacéo, e que sdo acordados
em intervalos de um a trés anos. A posi¢do do professor
na tabela salarial € determinada consoante as suas res-
ponsabilidades e qualificagoes.

Na Finlandia, os municipios foram divididos em duas clas-
ses no que toca a sua capacidade financeira por relagdo ao
custo de vida. Assim, os salarios praticados nas grandes
cidades e areas remotas (classe um) sdo cerca de trés por
cento mais elevados que os restantes. Os anos de servico
na administragdo publica e a experiéncia de ensino pro-
porcionam aumentos. Outras tarefas adicionais a docéncia
s&o compensadas com uma subida no escaléo salarial ou
um bonus.

O salario base aumenta com os anos de servico em cer-
ca de cinco por cento, ao fim de dois, cinco, oito e 13
anos, quando o professor lecciona a tempo inteiro. Se um
professor der mais aulas que as estipuladas no contrato
colectivo para o sector da educacgao, recebe um paga-
mento suplementar. Uma aula extra por semana significa
um aumento de trés a quatro por cento do salario mensal.
O contrato colectivo prevé ainda que o professor receba
uma compensagao para a maior parte das tarefas adicio-
nais que lhe sdo atribuidas. Tais tarefas podem incluir a
direccdo da escola, a gestao da livraria da escola, fazer a
manutencéo do equipamento audiovisual, entre outros.
Em 20083, nos municipios com capacidade financeira clas-
se dois, a mais comum, o salario inicial de um professor do
ensino basico com grau académico superior e um horario
de apenas o numero obrigatorio de horas (ver neste texto
horario de trabalho), rondou os 1795 euros. Ja o salario
final de um professor, com o mesmo numero de horas lec-
cionadas, alcanga os 2564 euros. No ensino secundario,
e ainda nos municipios de capacidade financeira classe
dois, o salario inicial, sem horas extras contabilizadas, ron-
da os 2043 euros; o salario final ascende a 2952 euros.
Os salérios dos reitores varia consoante o tipo e tamanho
da instituicao entre 2500 a 3635 euros de salario inicial e
entre 3289 e 4940 euros de salario final. Estes numeros po-
dem ser maiores caso a instituicao valorize financeiramente
a obtengao graus académicos mais elevados: licenciatura
ou doutoramento. Na pratica, os salarios dos reitores nunca
comegam pelo valor inicial, porque os professores eleitos
para essa fungéo geralmente ja tém vasta experiéncia de
trabalho.

Progressao e mobilidade na carreira
A carreira de professor ndo oferece muitas oportunidades

de progressdo, a nédo ser a candidatura ao lugar de rei-
tor. A tabela salarial é estipulada com base na qualificagéo

académica e do cargo desempenha-
do. Ganhar acima da tabela é apenas
possivel no caso de o professor acu-
mular horas extraordinarias ou a enti-
dade empregadora decidir premiar o
empenho individual do professor com
um bénus monetario. No entanto, as
restricdbes econdmicas municipais
tornam raras estas bonificagdes.
Quando se trata de preencher um
lugar, o professor pode candidatar-
se sem restricdes a qualquer escola
da sua preferéncia. Uma vez empre-
gado, o professor € um funcionario
municipal e como tal a autoridade
local pode decidir a sua transferén-
cia para outra escola dentro daquele
municipio. Isto acontece quando um
professor nao perfaz o numero de
horas suficientes numa determinada
escola.

Em termos de mobilidade entre graus
de ensino, os professores de linguas
sdo os que mais dela dispdem. Po-
dem leccionar no ensino basico, no
secundario, no vocacional e no ensi-
no de adultos. Do mesmo modo, os
professores do pré-escolar e os pro-
fessores dos primeiros seis anos do
ensino basico ndo podem trabalhar
no ensino superior a menos que te-
nham obtido estudos adicionais. Os
professores das disciplinas vocacio-
nais podem leccionar no ensino poli-
técnico e em centros vocacionais de
educacgéao de adultos. Certos lugares
no ensino politécnico e universitario
requerem qualificagdes ao nivel do
mestrado e do doutoramento. Por
esta razao, os professores de outras
instituicbes, raramente trabalham
como docentes universitarios. Por
outro lado, os professores universi-
tarios ndo tém qualificagbes neces-
sarias para leccionar em instituicoes
de ensino basico e secundario, a
menos que tenham completado os
seus estudos com uma componente
pedagogica.

Horario de trabalho

O ano lectivo tem 190 dias. Para além
da componente lectiva, o trabalho do
professor inclui o planeamento da
instrucdo e trabalho pré e pés-aulas.
Somam-se as tarefas de desenvolvi-
mento interno da escola: cooperagao
com outros professores, ou parceiros
como responsaveis pelos servicos de
saude e sociais, o conselho familiar
local, policia, vida de negdcios. Em
virtude de uma reforma educativa de
1999, a avaliagcdo dos alunos é com-
plementada com actividades que es-
tao relacionadas com a evolugéo da
educacgdo. O desenvolvimento des-
sas actividades é da responsabilida-
de dos educadores, das escolas e
dos professores. Os professores ndo
sdo obrigados a permanecer na es-
cola quando n&o tém aulas ou outras
actividades.

A maior parte do tempo de trabalho
dos professores é ocupada com a
componente lectiva. Nesse caso o
numero de aulas dadas varia entre



as 15 e as 23 aulas, em conformidade com a ins-
tituicdo e a disciplina. Cada licao dura 45 minutos
0 que perfaz um total de aproximadamente 11 a
17 horas de componente lectiva semanal. No caso
do ensino vocacional, o niumero de aulas dadas
por semana varia entre as 20 e as 25, aproximada-
mente 15 a 19 horas. Alguns professores e a maior
parte dos reitores tém um horario de trabalho igual
ao praticado na fungéo publica (8h-16h15) que se
justifica devido a natureza das suas funcoes.

Curriculos, disciplinas,
numero de horas

A semana lectiva tem em média 19 a 30 aulas,
dependendo do nivel de ensino e da escolha de
disciplinas do aluno. Cada aula tem a duracéo de
60 minutos, mas o tempo de instrugéo é de 45 mi-
nutos. O restante tempo é usado como um inter-
valo. No primeiro e no segundo ano de ensino os
alunos tém um minimo de 19 aulas de instrucao e
orientacdo educacional; no terceiro e quarto anos
esse numero sobe para 23 aulas; no quinto e sexto
anos, 24 aulas; do sétimo ao nono ano, 30 aulas.
O curriculo nacional é determinado pelo Conselho
Nacional de Educacéo e inclui os objectivos, as
disciplinas e a forma de avaliagéo dos alunos. Este
quadro curricular comum pode, no entanto, ser re-
desenhado no pré-escolar e no ensino basico, pe-
las entidades locais responsaveis pela educagéo. O
Governo define um minimo de horas semanais para
as disciplinas em comum e a partir dai ha uma gran-
de maleabilidade na escolha das restantes discipli-
nas. Essa flexibilidade torna-se menor do sétimo ao
nono ano, pois as disciplinas opcionais, a seme-
lhanga das comuns, estao incluidas no curriculo.
Actualmente esta em curso uma reforma curricular
cuja implementacéo foi decidida em Dezembro de

2001 e que estara terminada em Agosto de 2006.
Essa reforma visou uma redistribuicao das horas
semanais dedicadas a algumas disciplinas, mas
néo alterou o numero total de aulas semanais. A
mudanca deve-se a entrada da nova disciplina de
Educacéo para a Saude no curriculo nacional e a
uma adaptacéo do ensino que privilegia o aumen-
to do numero de aulas nas linguas, ciéncias natu-
rais e matematica.

Do primeiro ao nono ano o curriculo nacional tem
as seguintes disciplinas: Lingua Materna e Litera-
tura (Sueca ou Finlandesa); Matematica; Lingua
estrangeira A (sueco, finlandés ou outra); Lingua
estrangeira B (outra lingua que so6 € iniciada no sé-
timo ano); Biologia e Geografia; Fisico-quimica (do
primeiro ao quarto ano as disciplinas de Biologia,
Geografia, Fisico-quimica e Educacgao para a Sau-
de estéo integradas numa unica disciplina designa-
da por Estudos Naturais e Ambientais); Educagéo
para a Saude (integrada em outras disciplinas do
primeiro ao sexto ano); Historia e Direitos Civicos
(do terceiro ao nono ano); Religidao e Etica; Musica,
Artes, Técnicas Manuais, Educacéo Fisica; Econo-
mia Doméstica (do sétimo ao nono ano); Aconse-
Ihamento estudantil (do sétimo ao nono ano); Dis-
ciplinas opcionais (do sétimo ao nono ano).

Avaliacao e progressao

A escala usada na avaliagado dos alunos classifica
o nivel de aprendizagem de quatro a dez valores:
quatro (chumbo), cinco (adequado); seis (mode-
rado), sete (satisfatorio); oito (bom), nove (muito
bom) e dez (excelente). Para passar de ano, o alu-
no precisa de ter sucesso a todas as disciplinas. A
progressao e a conclusdo de cada ciclo de estu-
dos sédo decididas pelo reitor da escola em coope-
ragdo com os professores do aluno.

IE/FN

Publico vs privado

A “alta qualidade” do sistema de ensino publico
€ apontada, de acordo com informacao recolhida
no site da Embaixada da Finlandia, como a razdo
pela qual o sector privado é quase inexistente. No
entanto, todos os niveis escolares, a excepgéo
do ensino superior, possuem estabelecimentos
de ensino privados, mas a sua maioria foi criada
pelo sector publico, esta sob a sua supervisdo e
por serem subsidiados pelo governo orientam-se
pelas mesmas regras das restantes escolas, se-
gundo consta de um documento publicado pelo
Eurydice. Em 2003, apenas um por cento dos alu-
nos inseridos no ensino basico e oito por cento do
secundario frequentavam escolas privadas.

Educacao de adultos

Todos os niveis de educacgéo e cursos oferecidos
aos jovens sdo também disponibilizados aos adul-
tos. No entanto, existem escolas que se especia-
lizam apenas neste tipo de educagdo. Um modo
flexivel encontrado para promover o estudo entre
os adultos foi a criagao do sistema de reconheci-
mento de qualificagdes base, cuja validagéo esta a
cargo do Conselho Nacional de Educacéo.

Este sistema permite ao aluno demonstrar as su-
as qualificagcOes através da realizagdo de exames,
independentemente das suas competéncias terem
sido adquiridas no decorrer do percurso profissional
ou pelo interesse auto-didacta em alguma area.

Nota: Os leitores interessados em respostas a questoes mais especificas sobre este
sistema de ensino podem pedi-las para: redaccao@apagina.pt

)
em foco

Andreia Lobo

a pagina
da educacao
ago/set 2006



mesa
redonda

a pagina
da educacao
ago/set 2006

Rankings das escolas

“Quem escolhe nao sao as familias,
a escola é que depois de muito escolhida
comeca a escolher os alunos”

A publicagcdo dos rankings é um
acontecimento sazonal na co-
municacao social. Para a opiniao
publica passa-se a ideia de que
uma escola s6 é boa se estiver
nos primeiros lugares das listas
publicadas. Rui Santiago, docente
do Departamento de Ciéncias So-
ciais, Politicas e Juridicas da Uni-
versidade de Aveiro, utiliza uma
metafora para ilustrar este acon-
tecimento. «Os rankings mostram
apenas quem ganha a medalha de
ouro, a de prata e a de bronze».
Jorge Adelino, docente do Depar-
tamento de Ciéncias da Educacao,
da Universidade de Aveiro, ques-
tiona-se sobre a importancia dada
pelo Ministério da Educacao e pe-
las Direccdes Regionais de Educa-
¢ao aos rankings: «Que actuacao
pretendem por em pratica para as
escolas que apresentam maus re-
sultados?» Anténio Neto Mendes,
também docente do Departamen-
to de Ciéncias da Educacao da
Universidade de Aveiro alerta pa-
ra «a desigualdade de condicoes e
de oportunidades» que pode sus-
citar a «retérica da liberdade de
escolha», na qual se baseiam os
defensores dos rankings. Estes
trés professores aceitaram o de-
safio de A PAGINA da Educacao
para uma breve mesa redonda em
torno dos rankings das escolas e
da sua discussao.

A publicagcdo dos rankings é um
acontecimento que tem vindo a
ganhar alguma espectacularida-
de na comunicac¢ao social. Como
véem esta situacao?

Rui Santiago - A publicagdo dos
rankings na comunicagéo social esta
a provocar alteragdes nas concep-
¢oes de sociedade e escola. Para
mim é um dos aspectos mais nega-
tivos que dai advém. Esta-se a pas-
sar para a opiniao publica a ideia de
que a escola so6 é boa se estiver nos
primeiros lugares daquela hierarqui-
zacdo. Lentamente esta-se a trans-
formar a nocédo de educagdo como
bem pubilico.

Antonio Neto Mendes — Um dos as-
pectos a salientar é que a publicacdo
dos rankings é feita em nome de uma
informagao que se presta ao publico,
nomeadamente as familias, apresen-
tada como um direito que lhes as-
siste. Isto levanta varios problemas,
desde logo quanto ao tipo de infor-
macao que os rankings encerram em
si mesmos. Trata-se de uma leitura
imediatista que se resume na seguin-
te férmula: as escolas melhor colo-
cadas nos rankings s&o as melhores.
Esta leitura mantém na sombra toda
uma discussdo que devia ser feita e
que os especialistas fazem, mas que
€ muito dificil passar para a opiniao
publica. Até porque a informagéao so-
bre os rankings ndo se compadece
com o tempo e a profundidade que
essas analises exigem.

Jorge Adelino — Na minha opinido,
ndo existem rankings das escolas
em Portugal. Este é um conceito me-
diatico. Existem avaliagbes dos alu-
nos do 12° ano por escolas. Actual-
mente 0s rankings ja me preocupam

menos porque comegam a ndo ter
a importancia que tinham no inicio,
uma vez que, tendo por base os re-
sultados obtidos pelos alunos, se al-
teram radicalmente de um ano para
o outro. Independentemente da im-
portancia da avaliagao, a sociedade
esta a criar uma tendéncia para ava-
liar, para criar a norma, ou seja, esti-
pular um nivel que toda a gente tem
de alcancar. E portanto, toda a criati-
vidade e a originalidade comegcam a
ser deixadas para um segundo pla-
no, em fungdo de uma performance,
um nivel, um ranking a atingir.

Tudo isto tem uma série de conse-
quéncias. Em Inglaterra, por exem-
plo, notam-se mudancas no local de
habitagdo em fungéo dos resultados
das escolas.

Rui Santiago: Uma das coisas por
detras desta mobilidade demogra-
fica é a questao da escolha. Parte-
se do pressuposto que uma melhor
informacéo proporciona uma melhor
escolha mas, se nos situarmos no
ambito das teorias econdmicas que
estdo por detras dessas perspecti-
vas, verificamos que ha sempre uma
assimetria na informacgéo e portanto
as escolhas nunca serdo perfeitas,
nem havera um equilibrio 6ptimo.
Outro aspecto, é que no plano da
escolha a situagao se esta a inverter.
Quem escolhe ndo sao as familias,
mas é a escola que depois de muito
escolhida comeca a escolher os alu-
nos. Isto ja € claro em escolas priva-
das e publicas.

Na Nova Zelandia fizeram a experi-
éncia de liberalizar a escolha das es-
colas. No entanto, esta medida teve
de ser abolida pois estava a gerar
uma guetizacdo e a criar um grave

Ana Alvim

desequilibrio no sistema educativo.
Este € um dos perigos por detras da
filosofia de mercado que pode fun-
cionar bem na economia mas nao
em areas onde aquilo que se “pro-
duz” ndo € um objecto vendavel.
Voltando a questdo da mobilidade,
ainda que ndo demografica, em Por-
tugal ha familias que fazem desloca-
¢Oes enormes para levar os filhos a
frequentar as escolas que estdo no
topo dos rankings. Normalmente,
escolas frequentadas por alunos da
classe média/média-alta. E verdade
que talvez os rankings percam o im-
pacto que tém pela excessiva me-
diatizagdo, mas quem I€ jornais sdo
as classes média/média-alta e sé@o
também quem mais presséo exerce
sobre as escolas.

Os defensores dos rankings insis-
tem em ver neste modelo um meio
para a resolucdo de problemas
como o insucesso e o abandono
escolares ou uma forma de pro-
mocao da competitividade entre
escolas. Considera que esta é
uma visao distorcida?

Rui Santiago: Completamente. Uti-
lizando uma metafora desportiva,
s6 serve para mostrar quem, num
determinado ano, ganha a medalha
de ouro, a de prata e a de bronze. E
quanto aos outros? Se os outros ndo
corressem nunca haveria apenas
trés primeiros, ou s6 corriam trés e
criava-se apenas um primeiro lugar.
Eu acho que essa ideia de competi-
¢do em areas em que deve haver for-
te solidariedade social, tem servido
para aprofundar as desigualdades.
E se a sociedade ndo assumir isso
claramente os sistemas educativos



Rui Santiago, Antdnio Neto Mendes e Jorge Adelino

correm o risco de se desintegrar.
Antonio Neto Mendes: Penso que
uma das questdes centrais neste de-
bate é aregulagao do sistema e saber
quem deve regula-lo. E as tendéncias
neoconservadoras e neoliberais ten-
dem a fazer uma aposta na regulagéo
pelo mercado - alias, os rankings s6
fazem sentido nessa perspectiva —,
baseado na retérica da liberdade de
escolha, da diversidade de oferta que
aumenta essa liberdade de escolha.
Isto levanta um problema de desi-
gualdade de condicbes e de opor-
tunidades, porque teoricamente até
pode funcionar nos grandes centros
urbanos, mas nos pequenos centros
a liberdade de escolha desaparece
porque ndo ha “consumidores” su-
ficientes para alimentar a oferta. A
questao dos rankings passa, sobre-
tudo, pelo dilema de premiar as me-
Ihores e punir as piores.

Essa tem sido uma reivindicacao
das escolas que obtém melhor
classificacdo - que normalmente
sao escolas privadas -, comecam
a exigir por parte do Ministério da
Educacao um prémio pelo mérito
do seu trabalho...

Jorge Adelino: Eu penso que existe
uma certa mistificacao na comunica-
¢ao social, porque os colégios priva-
dos s6 estdo em primeiro lugar em
Lisboa e no Porto, com condicbes
sociais e alunos muito especificos.
Nao encontro mais nenhum sitio do
pais onde isso aconteca.

Rui Santiago: Ha até dois exemplos
elucidativos: o Colégio das Caldi-
nhas e um outro em Lisboa, ambos
geridos pelos jesuitas. O de Lisboa
apareceu em primeiro lugar nos

rankings, o das Caldinhas perto do
150° lugar... Na altura, o responsavel
pelos jesuitas disse que esse facto
era normal, porque o Colégio das
Caldinhas recebe todos os miudos
sem excepgdo e assume-se como
uma escola para todos.

Anténio Neto Mendes: As tais es-
colas que tém possibilidade de es-
colher os alunos tém outras armas
para jogar nos rankings. Isto a par-
tida vicia as regras do jogo, inclusi-
vamente do jogo que os defensores
dos rankings defendem.

Depois, ha claramente uma mediati-
zagao desta questao, a forma como
alguns meios de comunicagéo - no-
meadamente as televisdes, que che-
gam a um maior numero de pessoas
- fazem um aproveitamento politico e
uma leitura limitada dos factos, afir-
mando que as escolas privadas con-
tinuam a ser as melhores escolas.
Isto ndo é uma leitura neutra, porque
isso ndo existe. Ha claramente uma
perspectiva enviesada, que se per-
cebe qual € o alcance...

Até que ponto este modelo de
avaliacdo de rankings esta a in-
fluenciar as politicas educativas e
as proprias praticas das escolas?
Rui Santiago: Tenho conhecimento
de alguns trabalhos sobre o impac-
to dos rankings nas escolas onde se
afirma que estes estao, de facto, a
influenciar as suas praticas. Apesar
da grande relutancia manifestada
pelos professores, eram eles pro-
prios quem tinha comecado a tra-
balhar os curriculos e os exames de
forma a, no ano seguinte, subir al-
guns lugares na escala.

E esta pratica ndo da ideia do que

é a realidade de uma escola, no-
meadamente do trabalho educati-
vo dos professores, que se torna
“invisivel” para a comunidade. E
este processo castrador dos pro-
cessos educativos é dramatico,
porque faz retroceder vinte ou trin-
ta anos...

Jorge Adelino: Outra questdo fun-
damental é saber de que forma a
tutela encara esta questdo. O que
temos visto é que ela é indiferente,
talvez ndo tanto a politica em si, mas
as estratégias de actuacéo.

Tendo em conta que os rankings
existem ha cinco ou seis anos, o que
tem sido feito? Que leitura faz o Mi-
nistério da Educacao e as Direcgdes
Regionais de Educagao deste mode-
lo e que actuagao pretendem por em
pratica para as escolas que apresen-
tam maus resultados?

Anténio Neto Mendes: Eu nao sei
se a opinido publica valoriza muito
os rankings, mas a administragcédo
publica ndo valoriza com certeza...
Olhando com seriedade para os
rankings, temos escolas que siste-
maticamente manifestam dificulda-
des. Entéo, deviaimplementar-se um
conjunto de medidas para promover
estas escolas e criar condicdes para
que elas, nessa perspectiva, possam
competir. De qualquer forma, penso
que é muito forcado chamar a este
ranking de escolas uma avaliacdo
das escolas.

Rui Santiago: Pessoalmente, penso
que podiamos promover um outro ti-
po de debate sobre estes rankings,
ndo interessa se a favor ou contra,
mais em torno dos indicadores e que
se aproximasse da ideia de avaliagédo
das escolas...

!
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Ana Alvim

Com vista a promover a mudanca
interna nas escolas, provavelmen-
te faria mais sentido que, tal como
ha pouco se referia, este tipo de
avaliacao fosse efectuada a nivel
interno, nas escolas para as esco-
las e com vista & mudanca...

Rui Santiago: Claro. E até para os
proprios pais, de alguma forma. Nos
sabemos que os pais aderem a in-
formagéo de uma maneira completa-
mente diferente, até de acordo com
a sua origem social. A possibilidade
que eles tém de trabalhar essa infor-
macéo e de a transformar num ins-
trumento que a coloque ao servigco
da organizacdo de um determinado
projecto é completamente diferente
Anténio Neto Mendes: Os estudos
que existem sobre a participacdo dos
pais na escola chegam todos a mes-
ma conclusado: os pais que participam
s&o os que tém condicdes de desco-
dificar a linguagem da escola, tirar
partido dessa informacao e coloca-la
ao servico dos seus filhos. Portanto,
até por ai a liberdade de escolha e a
capacidade de decisdo e de transfor-
mar essa informagdo em conhecimen-
to continua a beneficiar os pais que ja
estdo numa posicgéo privilegiada.

E evidente que nés continuamos com
um problema de fundo, que é a dificul-
dade de comunicagédo entre a escola
e as familias e vice-versa, mas ndo
s8o os rankings que o irdao resolver.
Jorge Adelino: E 6bvio que as esco-
las precisam de processos de avalia-
¢do, quer internos quer externos, e
que eles podem dar-lhes condicdes
e indicadores para melhorar uma sé-
rie de aspectos. Mas isso a que me
refiro ndo tem nada a ver com os
rankings que temos.

®
em foco Il

Debate moderado

por: Andreia Lobo
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face a face

Ana Alvim

Modelo educativo sueco privilegia flexibilidade de percursos

“Para certos alunos o prolonga-
mento da escolaridade nao é
sindnimo de maior conhecimento”

O sistema educativo sueco é um dos
mais conceituados a nivel mundial.
Com invejaveis taxas de escolariza-
cao e de qualificacao, a Suécia

é hoje um pais que pode afirmar estar
preparado para os desafios
colocados pela sociedade
tecnoldgica e do conhecimento.
Para conhecer mais de perto a rea-
lidade educativa deste pais escan-
dinavo entrevistamos Anna Olsson,
doutorada pela Universidade Sueca
de Ciéncias Agricolas e investigado-
ra associada do Instituto de Biologia
Molecular e Celular do Porto, onde
realiza actualmente um trabalho de
poés-graduacao em comportamento e
bem estar de animais em laboratério.
Entre outras questoes, esta

conversa aborda temas como

o modelo de funcionamento

da escola sueca, a flexibilidade
curricular do ensino secundario,

o papel dos municipios na gestao da
rede educativa e a mudanca

do paradigma social

que atinge lentamente o pais.
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Na Suécia, os programas escolares sao defi-
nidos pelo governo e pelo parlamento mas é
aos municipios que esta atribuida a responsa-
bilidade pela gestao da rede educativa. Essa
responsabilidade estende-se a educacéao pré-
escolar?

Sim, os municipios tém o dever de assegurar a
existéncia de uma rede de educacgao pré-escolar
para todas as criangas. No entanto, a frequéncia
nado é gratuita. Os pais pagam uma mensalidade
que varia em funcao do rendimento do agregado
familiar. Na area onde vivo, por exemplo, os pais
com um filho pagam o equivalente a trés por cen-
to do rendimento, num maximo de 1260 coroas, o
que corresponde sensivelmente a 130 euros. Es-
sa quantia vai diminuindo percentualmente con-
forme se trate de um segundo e mesmo de um
terceiro filho, com valores de, respectivamente,
dois e um por cento. A partir do quarto filho a fre-
quéncia é gratuita.

Tendo em conta que as escolas sao geridas
pelos municipios, nao existe o risco de as au-
tarquias com menos recursos serem desfavo-
recidas relativamente a outras mais ricas? Ou
existe algum mecanismo de compensacao es-
tabelecido pelo Estado?

Sim, nesses casos o Estado compensa as autar-
quias com menos recursos. Existe inclusivamente
um imposto — popularmente chamado “imposto
Robin dos Bosques” — através do qual os muni-
cipios mais ricos transferem verbas para os mais
pobres através do Estado.

No entanto, ndo € ao Estado que cabe a distribui-
¢ao dos impostos ja que séo colectados localmen-
te. E que além dos servicos educativos, os muni-

cipios tém igualmente a tarefa de assegurar, entre
outros, a maior parte dos servigos assistenciais.

Existe a ideia de que na Suécia toda a gente
vive bem. Esta percepcao é real ou subsistem
diferencas socioeconémicas marcantes?

Nao, diria é que subsistem dificuldades de integragéo
social relativamente as minorias étnicas que habitam
0 pais, que, consequentemente, tém conduzido a al-
guns fendmenos de exclusé@o. Ao longo das déca-
das de 70 e 80 a Suécia recebeu muitos emigrantes
e exilados politicos, fazendo com que em cidades
como Malmo - a terceira do pais -, por exemplo, cer-
ca de 25 por cento dos habitantes sejam emigrantes
de primeira ou de segunda geracgéo.

Apesar da tolerancia que caracteriza a sociedade
sueca, ainda ndo se atingiu um verdadeiro ponto
de equilibrio, de aceitacdo plena. E esta situagéo
acaba algumas vezes por se reflectir indirecta-
mente no poder econémico destas minorias, que
nem sempre conseguem ter acesso aos empregos
mais qualificados.

Voltando ao sistema educativo: com que idade
se entra para a escola?

Na altura em que entrei para a escola primaria a fre-
quéncia iniciava-se aos sete anos. Actualmente es-
se limite & mais flexivel e ja € possivel aos pais ins-
creverem os filhos na escola a partir dos seis anos.

A escolaridade minima obrigatéria é de nove
ou de doze anos?

Por lei € de nove anos, mas ha muitos incentivos para
que todos os alunos prossigam os estudos no ensino
secundario, o que corresponde a uma percentagem
de cerca de 90 por cento dos jovens. Nao é comum



deixar a escola aos 16 anos. Quando isso acontece,
€ muito possivel que os professores tentem conven-
cer 0 aluno ou aluna a prosseguir os estudos, suge-
rindo eventualmente percursos alternativos.

Sei também que o ensino secundario tem al-
gumas particularidades de organizacao, prin-
cipalmente no que se refere a flexibilidade do
curriculo. Pode explicar-nos como funciona?
Houve uma reestruturagdo do curriculo do ensino
secundario em 1994. Na sequéncia dessa mudanca
existem actualmente 17 programas a nivel nacional,
cada um com a duragéo de trés anos, que partilham
um nucleo comum de oito disciplinas: Sueco, In-
glés, Artes, Educacéo Fisica e Saude, Matematica,
Ciéncia Geral, Estudos Sociais e Religido.

Cada programa possui disciplinas especificas e es-
ta dividido em diferentes orientagdes - o programa
de Artes, por exemplo, oferece cursos de formagéo
em Arte e Design, Danga, Musica e Teatro. Muitos
dos programas permitem especializacdes no 2° e
3° ano (equivalente ao 11° e 12° ano em Portugal)
e a maior parte inclui um estagio em contexto de
trabalho com uma duracdo de quinze semanas.
Na medida em que o sistema esta estruturado por
créditos, os alunos podem participar em um ou
mais cursos fora do programa regular, desde que
completem o numero de créditos definido para o
respectivo programa.

Tendo em conta a sua elevada autonomia, os
municipios podem organizar cursos de acordo
com as especificidades locais?
Sim, combinando diferentes disciplinas de diferen-
tes programas. No entanto, € a Agéncia Nacional
de Educacdo quem determina quais os cursos cuja
frequéncia é obrigatoria tendo em vista a obtencdo
de uma especializagao a nivel nacional. Muitas autar-
quias nao oferecem a totalidade dos programas na-
cionais e determinadas especializacdes. Nesses ca-
s0s, 0 aluno pode estudar num outro municipio, sen-
do o custo do transporte assegurado pelo Estado.

Parece ser um sistema bastante flexivel...

Sim, ja que contempla também a possibilidade de
programas individuais, que podem variar em exten-
sd0 e conteudo, adaptados a necessidade de cada
estudante. O objectivo é que o0 aluno possa mais tar-
de transferir-se para um programa de caracter na-
cional ou local ou, no caso de ndo pretender prosse-
guir os estudos, receber um certificado de ensino.

Sei que o sistema de atribuicao de notas foi
também alterado em 1994. Como é agora?
Quando frequentei o ensino basico e secundario
as classificagcbes eram atribuidas segundo uma
escala de um a cinco. Na escolaridade obrigatoria
nada nesta escala definia a aprovagéo ou retencao
do estudante, ja que ela servia apenas como ins-
trumento de aferigéo.

Actualmente, a escala é constituida por trés graus:
aprovacao, aprovacao com distincéo, e aprovacao
com especial distingdo. No ensino secundario, esta
classificagdo é atribuida em fungéo de cada curso
de formagéo concluido no ambito do respectivo pro-
grama. No caso de o aluno n&o receber aprovacao
pode pedir para ser avaliado através de um exame.
No final do ensino secundario, o aluno recebe uma
classificagéo final - que corresponde ao certifica-
do de conclusdo — onde se faz a média de todas
as classificagOes obtidas nos diferentes cursos in-
cluidos no programa de estudos.

Como é a entrada no ensino superior?

Ha dois sistemas principais. Um é baseado na mé-
dia da classificagdo obtida no final do ensino se-
cundario. O outro € uma espécie de exame nacional
onde se avalia a cultura geral, a capacidade de or-
ganizacao da escrita e da leitura e as competéncias
linguisticas. O exame tem lugar duas vezes por ano
e o candidato pode repeti-lo no caso de ter falhado
O primeiro ou se quiser melhorar a nota. Desde a
década de 90, existem também em alguns cursos
de medicina a possibilidade de ingressar através
de uma entrevista e de exames especificos.

De que forma esta distribuida a oferta univer-
sitaria?

O ensino superior na Suécia é essencialmente pu-
blico. Penso que existem duas universidades de
caracter privado - a Escola de Economia de Gotem-
burgo e a Escola Técnica de Estocolmo — mas séo
ja muito antigas e funcionam como fundagdes.

Porque motivo nao existem universidades pri-
vadas: por falta de iniciativa ou porque o Esta-
do nao o prevé?

Sinceramente néo sei. Mas ndo penso que o sector
privado pudesse ter lugar nas actuais condicdes,
ja que a oferta existente cobre as necessidades.

A frequéncia no ensino superior esta condicio-
nada ao pagamento de propinas?

Ana Alvim

N&o, o ensino é gratuito, a semelhanca da escolari-
dade basica e secundaria. A Unica despesa a cargo
do estudante diz respeito a material documental e
literario. Além disso, cada estudante deve inscre-
ver-se na respectiva associagcdo académica e pa-
gar uma quota de cerca de 30 euros por semestre,
mediante a qual pode aceder a servicos de apoio.
Muitos estudantes vivem fora de casa dos pais du-
rante este periodo. Faz também parte do pacote de
despesas, por isso, 0 aluguer de um quarto ou de um
apartamento dividido em companhia de colegas.

Ha algum apoio por parte do Estado?

Sim, existe um subsidio mas é pouco significativo.
Para equilibrar o orgcamento os estudantes exer-
cem habitualmente um emprego a tempo parcial,
sobretudo durante as férias. Além disso, ha tam-
bém um sistema de empréstimo concedido pelo
Estado que o estudante paga quando consegue
trabalho, descontando um montante do salario em
funcéo do ordenado.

Apesar de a Suécia continuar a ser essencial-
mente uma sociedade de bem-estar apoiada
num Estado providéncia, sente que, de alguma
forma, os novos ventos do liberalismo influen-
ciam esses principios e determinam uma mu-
danca de paradigma social?

Eu penso que essa é uma tendéncia transversal a
todas as sociedades e a sueca nao € excepgao.
Na minha opiniéo, a grande falha da social-demo-
cracia sueca - e julgo que ougco o mesmo discurso
aqui em Portugal por parte do Partido Socialista
— foi a de ter procurado, através da escola, formar
0 maior numero possivel de cidadaos para profis-
sbes valorizadas ao invés de ter valorizado as di-
ferentes categorias profissionais.

Isto €, em vez de se procurar admitir e valorizar o
facto de que a fungao social de um canalizador é
tdo importante como a de um médico, preferiu-se
empurrar 0 maior numero possivel de pessoas e
pelo maximo de tempo possivel para a escola.

No entanto, é preciso reconhecer que para cer-
tos alunos o prolongamento da escolaridade ndo
é sinénimo de maior conhecimento. E preferivel
direccionar esses alunos para percursos profis-
sionalizantes que os satisfagam do ponto de vis-
ta pessoal e criar mecanismos que lhes permitam
mais tarde regressar a escola para complementar
a formacao ou, eventualmente, aceder a outro tipo
de formagéo.

®
face a face

Entrevista
conduzida por
Ricardo Jorge Costa
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“Mr. Artistic Cowboy” — Sam Shepard

ARIS,TE

Ao Professor Vieira Marques
que, na Figueira da Foz,

nos deu a conhecer algum
do melhor cinema que se ia
fazendo pelo mundo

“Fool for Love” é a pecga que, para
a maioria das pessoas, define Sam
Shepard, tipificando a seu fascinio
pelo Oeste americano e dando ori-
gem a imagem que se lhe colou de
“Mr. Artistic Cowboy”. Talvez seja
por isso que esta peca de 1983, na
qual um térrido caso de amor inces-
tuoso nos intriga, ainda hoje. Tam-
bém a versdo para cinema dirigida
por Robert Altman, e interpretada
pelo proprio Sam Shepard, ajudou a
criagdo da lenda.

Ansioso por néo se repetir, ele € hoje
autor de mais de 40 pegas. O irénico
€ que ainda hoje essa imagem se lhe
cola. “E estranho,” diz “porque esta-
va a usar este material unicamente
como trampolim para outra coisa.
Aquilo que procurava era o que se
passava entre as personagens. Nao
estava a tentar escrever uma viséo
particular do Oeste, usei-o porque
foi onde nasci, cresci e gosto dele.
Nao estava, nem estou interessado,
em fazer declaragdes filosoficas ou
politicas sobre ele - estava interes-
sado em fazer as personagens en-
volver-se no seu elemento e deixa-
las existir.”

No seu melhor Shepard mostra o
verdadeiro espirito americano, nas-
cido do medo e do puritanismo, ico-
nografia secular, inundada de violén-
cia, crueldade e destruicao, apesar
de desejar continuamente liberta-
¢ao espiritual. “Existe uma espécie
de loucura no espirito americano,”
diz ele, “a cultura americana é intrin-
secamente violenta. Estd na Cons-
tituicdo o direito ao uso de armas.
Para mim, é dai que vem a loucura.
Os meus antepassados vieram para
a América no Mayflower. O primeiro
rapaz branco nascido na colénia de
Plymouth é meu antepassado. De-
ram-lhe o nome de Peregrine White-
isto é, falcao, falcao branco.”

As pecas de Shepard sdo normal-
mente classificadas como “miticas”,
e mito é o da familia americana, sel-
vaticamente repudiada na ftrilogia
de Shepard “Curse of the Starving
Class”, "Buried Child” e “True West”.
Nestas pecgas perturbantes a familia
€ um lugar de loucura, alcoolismo e
infanticidio. A desilusdo com a sua

um filme de Wim Wen

“Paris-Texas”, filme de Wim Wenders com argumento de Sam Shepard

propria educacao permite-lhe penetrar na hipocrisia de
uma nagao, intrinsecamente violenta e coerciva, mas que
usa e abusa do cliché “family values”.

Estas pecas fazem parte de um trabalho continuo no qual
Sam Shepard explorou o caracter contraditério de seu pai.
Originario de uma quinta do lllinois, o pai, Sam Shepard Ro-
gers, foi piloto de caga durante a Il Guerra Mundial. Quan-
do regressou era um homem transtornado, alcodlico e em-
barcando em negdcios ruinosos. "Cresci num ambiente
incrivelmente instavel. Muito violento, muito louco, sentia-
me constantemente ameacgado e cresci assustadico. Fui
obrigado a sair de casa aos dezoito anos, mas mantive a
ligacado mais cinco. Mantive-me em contacto com a minha
mae, mas 0 meu pai bebia constantemente nessa altura.
Tinha ido para o México por sua conta e estava completa-
mente... Demorou muito tempo a ultrapassar isso. Nunca
me libertei da sensagédo de me sentir cercado.”

Os criticos de Shepard acusam-no de escrever sempre
sobre a mesma obsessdo — como ele préprio diz “pais e
filhos”. Defensor, notoriamente, da sua privacidade, e ndo
gostando de falar da sua familia, admite que Jessica Lan-
ge, com quem casou apos a morte do seu pai em 1984,
Ihe deu estabilidade, e claramente adora os filhos. “ Sa-
be, Flann O’Brien teve uma incrivel frase: “ | am my own
father and my son”. Houve momentos em que estive com
o meu filho mais velho, Jessie, em que senti que ele era o

ers’
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pai e eu era o filho. Ou que ele era meu irmao, percebe?
Estas coisas sdo no minimo muito frageis”.

Em 1984 Shepard foi nomeado para um Oscar pela sua
interpretacdo do astronauta Chuck Yeager no filme de
Phillip Kauffman “The Right Stuff”. Mas ele, € no minimo,
desconfiado em relagcao a Hollywood, preocupado com
o facto de poder estar a desperdicar o seu talento para
escrever, e hoje apenas aparece como intérprete quando
esta a precisar de dinheiro. Escreveu mais sobre a difi-
culdade e a alegria do processo criativo do que qualquer
outro dramaturgo, mas pensa que nao é nada de espe-
cial. “E apenas uma forma de viver e penso que ndo ha
necessidade de perder muito tempo com isso, falar da
dor e do éxtase da criagdo. Just do it. Ja descobri muito
sobre como o fazer e me libertar disso. Estamos presos
com tantos nés, que quando nos libertamos de um, de
repente uma séria de coisas aparecem. E vibrante, mas
€ como se tivesses de te enganar para teres a liberdade
para o fazer. Nao é suficiente a vontade de escrever. E
preciso que mais qualquer coisa ocorra e te permita ter
liberdade para escreveres para ti proprio. Quando isso
acontece, torna-se uma revelagdo. Transforma-se em al-
go que ficas satisfeito por fazer.”

As declaragcbes de Sam Shepard foram publicadas no
Guardian Weekly, de 23-26 de Junho de 2006

CONFRONTOS

Irao ameaca EUA com represalias se o pais leiloar objectos de arte iranianos

0 Irdo ameagou recentemente os Estados Unidos com represalias se um
conjunto de obras de arte persa em posse deste pais for leiloado para
indemnizar as vitimas de um atentado do grupo islémico Hamas, ocorrido
em Jerusalém, em 1997, no qual morreram cinco cidaddos americanos.
Varios sobreviventes daquele atentado denunciaram o governo iraniano
pelo seu apoio ao grupo islamico palestiniano e pediram indemnizagdes.
Segundo o jornal americano Chicago Tribune, um juiz federal dos Estados
Unidos impediu recentemente que a Universidade de Chicago leiloasse
aquele conjunto de pegas de arte, emprestadas pelo governo do Irdo a

Universidade de Chicago nos anos 30 mas actualmente em poder desta
instituicdo, para indemnizar as vitimas dos atentados.

“Se 0s Estados Unidos atentarem contra os bens do Irdo para aplicar as
decisOes dos seus tribunais, 0 nosso pais fard o mesmo”, declarou Ma-
nuchehr Mottaki, ministro iraniano das Relagdes Exteriores. Apesar de re-
conhecer que a decisdo judicial favorece o seu pais, Motakki considera-o,
ainda assim, “um gesto cultural imprdprio por parte dos Estados Unidos”.

Fonte: AFP
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GOVERNO
PALESTINO REFEM
DE ATAQUES
ISRAELITAS

A actividade politica do executivo pales-
tiniano assemelha-se mais a de um gru-
po clandestino do que a de um governo
gleito. Escondidos em casa de amigos,
privados do uso de telemdvel e receosos
de frequentar o local de trabalho, a vida
do primeiro-ministro Ismail Haniyeh e dos
restantes lideres do Hamas esta na pratica
refém das investidas do exército israelita.
“Adoptamos cada vez mais medidas de pro-
teccdo devido as ameacas israelitas. As nos-
sas vidas correm perigo, mas isso € o que
acontece com todos os palestinianos desde
0 comego da ocupacdo”, explica 0 ministro
da Informagdo, Yussef Rizqa, afirmando que
“muitos ministros ndo podem trabalhar nos
seus gabinetes porque tém medo de ser al-
vo de um ataque com misseis”.

Neste ambiente de tensdo, os membros do
governo evitam usar telemdvel, por medo
de serem localizados, comunicam por fax
e mantém reunides em lugares secretos,
escolhidos em cima da hora e longe das cé-
maras de televisdo. A necessidade de me-
didas de seguranca faz ainda com que mi-
nistros e deputados tenham de dormir cada
noite num local diferente e mudem constan-
temente de carro e de habitos pessoais.
Recentemente, a detengdo de 64 ministros,
deputados e autarcas do Hamas na Cisjor-
dania, levada a cabo por Isragl, decapitou
um tergo do governo Palestiniano e reduziu
a jd de si escassa margem de manobra do
executivo.

0 primeiro-ministro Haniyeh tem bons
motivos para ter cautela. Israel ndo hesitou
em assassinar ha trés anos o xeque Ah-
med Yassin, lider espiritual do movimento,
langando um missil contra o seu carro em
(Gaza, e, semanas depois, em matar 0 seu
sucessor, Abdelaziz Rantissi.

0 professor Mjaimar Abu Sada, da uni-
versidade Al-Azhar, de Gaza, lembra que
0 governo palestiniano estd “paralisado hd
meses”, porque desde que tomou posse,
no inicio do ano, 0s seus ministros de Gaza
e da Cisjordania nunca puderam reunir-se
no mesmo local.

“Os palestinianos entendem o que se estd a
passar e aceitam que a prioridade actual do
governo se limite a garantir o fornecimen-
to de dgua ou electricidade nos territorios
ocupados”, explica Abu Sada. Este docente
afirma que “apesar de os Estados Unidos
e a Europa considerarem 0 Hamas uma
organizagdo terrorista, a maioria dos seus
membros ndo tem relagdo com o brago mi-
litar do Hamas”, as Brigadas Ezzedin Al-
Qassam. Por esta razdo, diz, a comunidade
internacional e 0s paises arabes “deveriam
gstar mais presentes nesta crise e pedir a
Israel que deixe de lado a obsessdo de eli-
minar este governo.”

Fonte: AFP

Joseé Marmelo e Silva
revisitado

Passados quinze anos sobre a sua morte, é verdade
que o autor de Sedugéo continua vivo e esta ainda per-
to dos seus mais fiéis leitores e dos estudiosos da sua
modernidade literaria. De facto, José Marmelo e Silva,
depois da publicagdo da Obra Completa (ed. Campo
das Letras), ndo tem merecido ainda a atengéo do pu-
blico em geral e quase todos os seus livros continuam
silenciados e esquecidos. Mas se existem escritores
que nunca utilizaram a chamada “estratégia da gléria”,
pode dizer-se que o autor de Depoimento pertence a
um escasso numero de verdadeiros criadores. Com
uma obra reduzida (publicada entre 1937 e 1984), em-
bora com varias reedicbes em mais de cinquenta anos
de escrita, trata-se de uma obra bem significativa na
nossa moderna ficcdo, tanto pelo reconhecimento da
critica como pela sua indesmentivel qualidade estética.
Na verdade, a prosa ficcional de Marmelo e Silva (1913-
1991) afirma-se como a realizagdo de um escritor que
nunca teve pressa e ainda hoje espera que o tempo
confirme a aceitagdo dos seus livros para que os leito-
res deles se aproximem e saibam entender o sentido
profundo de uma obra que é Unica e renovadora dentro
dos padroes estéticos da literatura portuguesa do sé-
culo vinte. Integrado de inicio na corrente neo-realista,
mas antecipando-se numa perspectiva humanistica do
fenémeno literario mais adequada aos valores da sua
propria época (Seducdo esta mais proximo dos escri-
tores da Presenca do que dos da primeira vaga neo-
realista) Marmelo e Silva ndo deixou de se identificar
com esse movimento que, apesar de certas limitagdes
estéticas e literarias, deixou obras de verdadeira des-
mistificacdo social num tempo que foi excessivamente
nebuloso e de quase colectivo panico cultural.

Em edicdo organizada por Ernesto Rodrigues, exce-
lente estudioso da actual literatura portuguesa, acaba
de ser publicado o livro Leituras de José Marmelo e
Silva que é realmente um admiravel contributo para a
compreensao do valor e da atitude intelectual do au-
tor de O Sonho e a Aventura. Reunindo textos criticos
de Mario Sacramento, Maria da Gléria Padrao, Nuno
Teixeira Neves, José Régio, Mario Dionisio e outros, a
par de um cuidado estudo de Ernesto Rodrigues sobre
Depoimento e de trés cartas a Julio Conrado, a pre-
sente edigdo valoriza-se ainda com a inclusao de qua-
tro textos de intervencgéo critica e cultural de José Mar-
melo e Silva, até hoje muito esquecidos. Trata-se, pois,
de um livro que coloca de novo o autor de Anquilose
junto dos leitores em dialogo franco e aberto, critico e
polémico, que a luz dos actuais valores da literatura
do nosso tempo nos deixa entender melhor como néo
esgrimiu nunca contra moinhos de vento e a sua obra
se impde (ainda) por ser vanguardista e criativa.

Mas se Marmelo e Silva, na sua conhecida divi-
sa literaria, afirmou que “ndo escrevia para ven-
der livros, escrevia para os escrever”, é justo que
lembremos nesta altura estas palavras criticas e
rigorosas de Mario Sacramento: “(Marmelo e Silva)
ndo € s6 um dos casos mais notaveis da moderna
literatura portuguesa, mas o que mais fundo expri-
me e ensaia o significado da arte como libertagédo
do homem, como reintegragédo do homem”.

Leituras de JOSE MARMELO E SILVA
Prefacio e organizacao de Ernesto Rodrigues
Ed. do Centro de Estudos José Marmelo e Silva
Espinho, 2006.
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—~— Se nunca existiram mundos compostos em educacao, e mui-
’\_'_/ to menos na educagéo escolar, a ddvida é o eterno terreno
instalado onde se pode trabalhar e pensar sobre as questdes
educativas.
Os ultimos decretos e propostas de alteragéo ao estatuto da
carreira docente se suscitaram, por um lado, aquilo que séo os
Py ~ discursos mais reconhecidos em torno da perda de autorida-
de, produziram, por outro lado, os discursos da desqualificacao
Q enquanto desapropriagdo. Assim, além de simbolicamente as
: alteracdes serem pensadas como a morte da idealizagdo em
torno do ser professor/a, elas sdo entendidas como medidas
( que irdo originar dificuldades de reconstrucao identitaria e pro-
fissional, na medida em que ha a percepg¢do de um aniquila-
mento anterior. A fuga ao aniquilamento parece, entdo, um es-
@ forco que professores/as e muitos alunos/as tém em comum.
Nao estamos, portanto, ainda num tempo de indiferenca re-
& lativamente ao que se passa na escola. Parece-nos sim um
tempo de exuberancia, onde o excesso € a solugéo para a se
= procurarem anular as tensoes e de se jogar com a contradi-
¢ao entre as caréncias e as abundancias.
A exuberancia € o extraordinario (Machado, 2002: 520). Neste
lugar, assume duas funcgdes. Por um lado, procura dar conta
daquilo que é, afinal, a complexidade do campo educativo,
por outro lado, da conta da necessidade de saturagao barro-
ca do tempo na intengdo de preencher vaziamente as lacu-
m nas decorrentes das contradicdes que hoje atravessam, em
particular, a escola.
Considero que podemos pensar 0s excessos, ou as exube-
rancias, neste contexto segundo trés organizadores simboli-
co-epistemoldgicos: a exuberancia discursiva, a exuberancia
do sagrado e, por fim, a exuberancia das novas figuras pro-
fissionais. Estes organizadores constituem apenas propostas
de leitura sobre algumas das mais recentes transformagdes
atras enunciadas. Comegarei, entdo, pela primeira: a exube-
rancia discursiva.

docente

Ira

to da carre
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Proposi

@ A exuberancia discursiva

Se o discurso significa «acto de correr de um lado para o
outro, de se espalhar para diversos lados» (Machado, 2002:
345), a exuberancia em educacéo produz-se, em larga medi-

A
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da, através dos discursos contraditérios, e espalhados para diversos lados,
sobre 0 governo da mesma. Por exemplo, sdo constitutivos da instituicdo es-
colar os discursos sobre a sua incapacidade de dar resposta a males sociais,
ao mesmo tempo que aparece simbolicamente como o espacgo da redencgao
e da criagcao de possibilidades, de cidadanias emancipatoérias ou ainda de
compensacao de fragilidades. Alias, por vezes, o préprio discurso funciona
como instancia compensatoria de dificuldades estruturais da escola, ao mes-
mo tempo que, esquecendo aquelas, faz aparecer a violéncia ou o insuces-
so nuamente e de forma tragica. A compensacgéo faz-se, entdo, através do
dramatico, dando imagens da escola como um espago onde é impossivel
trabalhar ou estudar (Rochex, 2003: 14). Alias, «prestamos atencao excessi-
va a acontecimentos com baixa probabilidade acompanhados de alto drama
€ menosprezamos acontecimentos que se ddo de forma rotineira...» (Peter
Bernstein citado por Sennett, 2001: 129).

Esta exuberancia discursiva, que € constituida e constituinte de uma praxis,
aparece hoje de modo mais visivel no exercicio da construgdo da culpa e da
desculpabilizagéo, da construgdo da autonomia ou da dependéncia da au-
tonomia, ou da construgao do individualismo que € como quem diz, muitas
vezes, da soliddo.

Apesar desta exuberancia discursiva sabe-se, de facto, pouco do que se pas-
sa nas escolas, talvez também porque existem ilusdes internas sobre o que re-
almente se passa, sobre a justificabilidade da escola e sobre as suas fungdes.
Como tém professores e professoras dado conta da sua acgao?

Por outro lado, parece ainda ser constitutivo da existéncia da escola a si-
multaneidade de alguns discursos. Por exemplo, a simultaneidade entre a
construcao da profissionalidade docente e a construgdo da argumentacgéo e
da pratica que enformam essa mesma profissionalidade. A construgdo dessa
argumentagéo € feita a partir do interior de praticas em constante julgamento
pelos proprios/as protagonistas da acgéo. A par, existe ainda, a simultaneida-
de ou a contemporaneidade entre o discurso da precariedade e o da educa-
¢ao para o projecto, talvez porque o projecto se alimenta das precariedades.

Nota: A participagdo nas Jornadas Pedagdgicas promovidas pelo Sindicato dos Professores do Norte de Braga possibilitou uma
reflexdo conjunta em torno do que sdo as preocupagdes mais recentes no ambito da profissao de professor/a. Assim, este texto
esté ele proprio actualizado pelo debate e questionamento da minha participacdo nas referidas jornadas. O tema serd aqui abor-
dado em trés artigos. Os préximos artigos serdo publicados em Qutubro e Novembro.
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COMUNIDADES ARIDAS

Estudo mostra que americanos sao cada vez mais solitarios

A “terra das oportunidades” esta a tornar-se cada vez mais o lar dos solitarios,
revela um estudo segundo o qual 25 por cento dos americanos ndo tem em
quem confiar. Esta percentagem corresponde a mais do dobro relativamente a
um inquérito semelhante realizado ha cerca de vinte anos. “As maiores perdas
ocorreram nos lagos que unem as pessoas a comunidade e a vizinhanca”, refere
0 estudo, realizado em 2004 junto de 1500 pessoas de todo o pais e publicado
na revista American Sociological Review.

Em 1985, 0 americano médio era capaz de indicar trés pessoas em que podia
confiar. Em 2004, esse ndmero caiu para dois, e um em cada quatro afirma ndo
ter qualquer confidente - uma enorme diferenca em relacdo a confortavel rede

de apoio retratada na série “Friends”, que se tornou um sucesso da televisdo americana.
Ao mesmo tempo, a proporcdo dos que afirma ter pelo menos seis amigos proximos - incluindo
membros da familia - caiu para menos de 5 por cento da populagdo. Ainda de acordo com o estudo,
a lacuna de redes sociais foi preenchida por familiares directos, traduzida pela duplicacdo da pro-
porcdo de inquiridos que responderam ser o cOnjuge 0 seu nico confidente.
“Ndo € habitual assistir a uma tdo grande mudanca social em 20 anos”, diz a co-autora do estudo,
Lynn Smith-Lovin, professora de Sociologia da Universidade Duke da Carolina do Norte, adiantando
algumas explicagdes para as pessoas se terem tornado mais solitdrias, como o aumento das horas
de trabalho e uma maior confianga na comunicacdo pela internet.

Fonte: AFP
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CIENTISTAS
DIVIDIDOS SOBRE
CLONAGEM

DEZ ANOS APOS
NASCIMENTO

DE DOLLY

Dez anos apds o0 nascimento da ovelha Dolly,
a primeira clonagem de um mamifero obtida a
partir do ndcleo da célula de uma ovelha adulta,
a comunidade cientifica britanica esta dividida
quanto a utilidade real desta técnica aplicada
a0 ser humano.

A ovelha criada pelo Instituto Roslin de Edim-
burgo, em 5 de Julho de 1996, acalentou a espe-
ranga de que a clonagem, particularmente a tera-
péutica, permitiria tratar doengas como o cancro,
Alzheimer e outros males degenerativos, através
do desenvolvimento de células embriondrias.
No entanto, o professor lan Wilmut, o “pai” da
Dolly, reconhece estar “decepcionado com 0s
avancos efectuados”. Em declaracGes a emis-
sora de radio e TV britanica BBC, Wilmut afir-
mou que uma tecnologia como a clonagem “s6
atingird a maturidade dentro de 50 anos”.
Desde que os cientistas escoceses anunciaram
0 nascimento de Dolly, a clonagem reprodutiva
tem sido amplamente aplicada na area animal.
Dolly foi seguida por cavalos, touros, porcos,
ratos, coelhos, gatos e cdes, e a industria de
clonagem de animais domésticos esta em ple-
no auge nos Estados Unidos.

A clonagem “é uma descoberta cientifica noté-
vel, ninguém nega”, reconhece Susan Meyer,
directora da GeneWatch, uma organizagdo que
supervisiona 0s avangos da ciéncia no campo
genético. “Porém, pergunto-me se a clonagem
terap@utica serd a melhor forma de lutar contra
0s problemas de sadde” dos seres humanos.
“Tentar prevenir as doencas é menos rentével,
mas é melhor para a salde”, diz esta cientista.
Simon Best, presidente da Associagdo Briténica
de Biotecnologia e fervoroso defensor da clona-
gem terapéutica, esta convencido, pelo contra-
rio, de que esta tecnologia permitird importan-
tes avangos no futuro. O nascimento de Dolly
“provocou uma enorme onda de criatividade e
acho que veremos 0s resultados daqui a 20 ou
30 anos”, garante este especialista, menospre-
zando 0s lentos progressos feitos neste campo.
“A descoberta da clonagem foi tdo revolucio-
naria quanto a do ADN nos anos 50, e foram
precisos entre 30 a 40 anos para comecar a ver
0s Seus beneficios praticos”, acrescenta Best.
E mesmo que a clonagem reprodutiva humana
tenha sido proibida pela Organizagao das Na-
¢oes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cul-
tura, a clonagem terapéutica ainda alimenta
muitas esperancas.

0 problema é que ninguém controla ainda a
produgdo do material genético de células em-
briondrias. E 0 dnico cientista que suposta-
mente teria conseguido a transferéncia nuclear
a partir de um embrido obtido por clonagem, o
sul coreano Hwang Woo-suk, revelou-se uma
fraude.

Fonte: AFP

Como ja tinha acontecido em 25 de Abiril, o Presiden-
te Cavaco Silva, em 10 de Junho, Dia de Portugal, de
Camdes e das Comunidades (também ja foi, em tem-
pos de memodrias tristes, Dia da Raca), fez a Nacao
um discurso de circunstancia.

Esquivando-se a julgamentos sentenciosos, como
faria um juiz de causas e efeitos, optou por uma ati-
tude patriarcal, em que se mostrou mais reflexivo do
que assertivo, de tal modo eficaz que mereceu o con-
senso de diversas forgas partidarias, as quais, no ge-
ral, o consideraram adequado a situagao de um pais
em estado de expectante letargia - esperando mais
dos outros que de si proprio. E como se quisesse di-
zer paternalmente aos portugueses: “olhem-se e jul-
guem-se”, poupou-0s a uma analise escatolégica que
um observador cruel provavelmente faria de Portugal,
desvelando, como diria Lipovetsky, “o vazio que nos
governa, um vazio sem tragico nem apocalipse”.
Economista de formagdo e confiante nos recursos
do mecanicismo neoliberal (mercado, competitivi-
dade e globalizagéo), o Presidente resistiu a enga-
lanar os desafios da livre iniciativa com paracléticas
esperangas, convidando os portugueses “a reflectir
sobre o que desejam e o que se dispdem a fazer”,
contra a pecha de atribuirem aos outros, incluindo
o Estado, a responsabilidade por tudo o que Ihes é
desfavoravel.

descobrir a sua identidade numa grande figura mitolégica
ou lendaria, que interpreta em funcéo dos problemas do
momento.”

Aquele filosofo refere como simbolos universais e espelhos
da condicdo moderna, Edipo, Prometeu, Fausto ou Sisifo.
Os portugueses relativamente ilustrados reclamariam, em
“competicao”, outros vultos emblematicos, de cunho na-
cional, como Camdes ou Vasco da Gama, pelo mesmo
facto de que - lembrando o nosso Ega - “o0s povos criam
os herdis e os deuses de que tém necessidade”. Nao sur-
preenderia que, durante o mundial de futebol, milhares, ou
talvez milhdes, de portugueses escolhessem para simbolo
das “virtudes da Raca” um ou mais jogadores da seleccéo
nacional... Quer se veja a “escolha” como um espelho do
narcisismo tipico de uma sociedade individualista ou co-
mo uma manifestagdo de puro patriotismo, a natureza do
sentimento que as anima nao é diferencavel.

Nitidamente, Cavaco Silva ndo quis fazer um discurso
histoérico de ruptura, como seria aquele em que, num ju-
izo rigoroso de valores, teria de balancear causas e efei-
tos, para aferir as responsabilidades dos Estados, dos
Governos e dos anénimos (uma multidao, decerto) que
ele vem designando vagamente por “sociedade civil”. Fi-
cou-se, prudentemente, por uma “providéncia cautelar”,
acreditando (ou ndo) que a realidade dos tempos futuros
obrigara, fatalmente, todos os portugueses a um judicio-
so exame de consciéncia.

O discurso presidencia
de circunstancia

N&o deixando de apelar ao orgulho nacional, mas de-
clarando que n&o se prenderia a um “ritual passadis-
ta”, conseguiu desviar-se, quanto possivel, do dis-
curso celebrativo e encantatério que antes do 25 de
Abril emoldurava as virtudes da “Raca”. Teriam sido
propicias as duas semanas seguintes em que as pra-
cas e as almas se embandeiraram com as esperan-
¢as no sucesso do campeonato mundial de futebol,
cujas reacgdes uma boa parte da intelectualidade
nacional considerou proprias de “um sistema mitico
completo porque nele funcionam todos os elementos
dos grandes mitos arcaicos”.

Ainda assim, Cavaco Silva ndo se furtou a evocar o
espirito de ambicdo e coragem que norteou as des-
cobertas maritimas de ha cinco séculos (referiu mes-
mo a india, o Brasil e Africa), desafiando os portugue-
ses a reassumirem “a vontade granitica de triunfar”. E
fixou: “Nao nos podemos resignar. Isso seria indigno
do nosso passado, um desperdicio do nosso tempo
e o adiar do nosso futuro.”

Deste modo o Presidente religou uma ponte minima
sobre o Passado, alids em consonancia com mui-
tos cientistas sociais, como o atras citado, na ideia
de que o sentido da continuidade histérica é visivel
quando “uma geracdo gosta de se reconhecer e de
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Se, ao evocar as “glorias” da india, do Brasil e de Africa
e ao convocar, “in extremis”, os emigrantes de sucesso
para investirem as suas poupancas em Portugal, o eco-
nomista pragmatico se transformasse em historiador de-
sapaixonado, talvez tivesse de concluir que o povo portu-
gués, dentro e fora da patria, pagou caro as glérias des-
sas ambiciosas conquistas. E, se ousasse ir mais ao fun-
do, talvez n&o deixasse de pensar que ainda por causa
delas Portugal continua a pagar o custo da “distrac¢ao”
secular que o impediu de prever um futuro sem minas de
ouro e arvores de patacas.

Dizendo isto ou algo semelhante, o que o obrigaria a de-
finir uma “estratégia” realista de recuperacédo das von-
tades que, ainda nos alvores das Descobertas, coloca-
ram Portugal entre os paises economicamente mais in-
dependentes e dindmicos da Europa, o Presidente faria
o discurso necessario, - frontal e inequivoco — no qual
porventura comecaria por dizer algo parecido com o que
escrevemos, neste mesmo lugar, em Fevereiro de 2005
(“Sebastianismo a la carte”):

“Basta de fingir de “francés” ou “americano”. Antes que
se percam os anéis e os dedos, toca a lavrar a terra com
os bois que ainda ficaram e alimentar como ultima Espe-
rancga que ndo venham maus ventos das bandas de além
fronteiras.”
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Especializacao de toda espécie

Vivemos numa era de especializagc&o. Todos os especia-
listas da especializacdo dizem-nos que quem n&o se es-
pecializa ndo é empregavel. A produtividade é associada
a especializacgéo.

Em dominios bem especificos, ilustra-se como especia-
lizagdo as pds-graduagdes. Especializagdo corresponde
a procurar saber cada vez mais acerca de uma area bem
limitada do saber.

Seria redutor considerar que o que é verdade para a in-
vestigac&o de ponta, seja verdade para toda a actividade
humana. Ha actividades onde afunilar saber ou saber-fa-
zer significa perda de qualificagdo da mao-de-obra. Nal-
guns casos, o generalista com capacidade de analise de
um quadro geral é o “especialista” indicado. Na clinica
geral, por exemplo. Ter a capacidade de abordar assun-
tos transversalmente e de forma integrada € com certeza
uma especializagdo complexa.

Para trabalhar com as criancas que estdo na escola pri-
maria — em Portugal reduzida a 4 anos de escola de pri-
meiro ciclo — recorre-se, na maioria dos paises europeus,
a especialistas-generalistas, em muitas linguas com de-
signacéo especifica, diferente do genérico “professor”
portugués. S&o pessoas que continuam o trabalho dos
educadores de jardim de infancia. Profissionais que rela-
cionam os saberes e as impressdes de cada crianga do
grupo com quem trabalham com os saberes colectivos.
Conhecem de cada um as suas capacidades e fraque-
zas, e quando estdo bem preparados, desenvolvem com
este saber, acerca de cada individuo e do grupo, as es-
tratégias que consideram mais eficazes no processo de
ensino-aprendizagem.

Estes especialistas-generalistas da escola primaria preci-
sam de instrumentos maleaveis. Nao um laboratério, mas
um kit simples. Nao uma sala de informatica, mas um
bom computador (ou dois) em cada sala. Nao uma sala
de artes, mas boas tintas e bom papel em cada sala. N&o
uma imitacao de saber académico em formato infantil re-
editado de 4 em 4 anos, mas historias, problemas, ba-
ses de exercicio, adaptaveis as vivéncias do grupo com
quem trabalham. Ndo um espaco para praticar futebol,
estranhamente identificado como polidesportivo, mas um
conjunto de materiais de educacao fisica que permitem
criar circuitos de treino, propor jogos com diferentes tipos

de bolas. Nao um horario orientado por disciplina, mas por tempos de traba-
Iho que possibilitam desenvolver raciocinios e fixar saberes, transversalmente.
Sao estes alguns exemplos entre muitos.

Procuram estes materiais ou instrumentos ndo porque Ihes apetece, mas por-
que os programas da escola primaria assim o pedem, cada vez mais em unis-
sono, na Europa uniformizada.

Estranhamente, entre nés, muitos que escolhem a profissao, ndo sdo forma-
dos para o fazer. Futuros professores, vindos da Holanda ou da Flandres,
estudantes “Comenius”, em Escolas Superiores de Educacdo portuguesas,
acabam por passar pela minha sala, a procura de quem fala a mesma lin-
gua que eles, questionam-me. Dizem-me que na escola-anfitrid , encontram
demasiadas vezes docentes especialistas, cada um para a sua area. Perce-
bo que ha, entre estes especialistas, quem acredite que especializa os seus
alunos quando transmite o que considera a esséncia do que sabe, formando
especialistas de 22 categoria.

Ha um raciocinio implicito que a soma de muitas especializagdes menores re-
sulta numa formacao de especialista-generalista, por milagre, numa linha de
montagem académica virtual.

Infelizmente, ha quem passou por este tipo de formagéo e descobre que é es-
pecialista absoluto do nada. Descobre-o dolorosamente, no primeiro contacto
desanimador com o contexto real de trabalho. Quando foi ainda por cima con-
vencido que é especialista-generalista, o embate € demolidor.

A resposta ao problema parece ter chegado a Portugal. Diminui-se adminis-
trativamente o conteudo curricular. Inventa-se uma designacao burocrata de
ensino das letras, das contas e do estudo do meio. Eis o trabalho do profes-
sor. Com o dinheiro publico, que poderia servir para apetrechar as turmas
da escola publica, compram-se produtos de animagéao artistica e desportiva,
acrescentados de tempos de estudo fora do tempo de estudo.
Provavelmente trata-se de uma estratégia para estimular o mercado, aumen-
tar o consumo de produtos industriais, mobilizar as melhoras ofertas criativas.
Permite, com um toque de varinha de condao, transformar pseudo-generalis-
tas em pseudo-especialistas por disciplina. Permite fragmentar a atencéo do
adulto por mais turmas e grupos. E evita o trabalho prolongado e reflectido na
cidadania, com criangas pequenas. E certamente mais racional, porque evita
repensar a formacao inicial.

Sera utdpico propor que uma equipa que analisa os problemas da escola pri-
maria ou do 1° ciclo conte com especialistas na monodocéncia?

0 autor deste artigo, Pascal Paulus, nascido em Oostende (Bélgica), passa a integrar o grupo de colaboradores de a PAGINA
escrevendo na rubrica «COISAS do tempo». Pascal Paulus acaba de publicar na Profedicdes o livro «A escola faz-se com pes-
soas: Undi N ta Bai?» um contributo para a andlise e compreensdo da escola e do quotidiano escolar do 1° ciclo em Portugal e
do trabalho dos professores neste sector.

GUERRA

Conferéncia Islamica prevé mais extremismo apos conflito libanés

A Organizagdo da Conferéncia Islamica (OCl) exigiu em 16 de Julho o fim
“imediato da agressdo” israglita ao Libano, advertindo que a ampliagdo do
conflito acentuara o extremismo religioso e o terrorismo islamico.

Num comunicado difundido na sede da organizacdo, em Jida, o secretério-
geral da OCI, Ekmeleddin Ihsanoglu, pediu ao Conselho de Seguranca das
NacGes Unidas que “assuma a sua responsabilidade politica e moral para
deter imediatamente o derramamento de sangue e a destrui¢do” no Libano.
0 prosseguimento das hostilidades entre Israel € 0 grupo Hezbollah libanés
‘conduzird a uma ampliagdo do conflito e envolvera outras partes, ameagan-
do enormemente a paz e a seguranga internacionais”.

“Isto resultard (...) num crescimento do extremismo e do terrorismo no mundo, o que ndo interessa
a ninguém neste momento em que a regiao do Médio Oriente precisa de tranquilidade”, destaca o
comunicado.

0 presidente egfpcio, Hosni Mubarak, disse hoje que Israel ndo saira ganhando “esta guerra” que,
na sua opinido, aumentara a inimizade dos drabes.

Em declaraces a agéncia Mena, Mubarak pediu um “cessar-fogo imediato” e afirmou que Israel deve
“parar com a morte de civis libaneses indefesos e com as destruigdes”.

Egipto e Jordénia sdo os Unicos dois paises drabes que firmaram acordos de paz com Israel.

Fonte: AFP



... se a pratica cientifica moderna opera de forma mais sistematica que no tempo de Darwin, a verdade

¢ que continua e continuara a haver lugar a grandes avancos baseados em observacoes nao planeadas.

A razao é simples: ¢é dificil, se nao impossivel, procurar por algo que nao se suspeita que existe...

O esforgo de divulgagéo de uma area cientifica passa frequen-
temente por enfatizar as aplicagdes desenvolvidas com base
no corpo de conhecimentos gerado pelas actividades de in-
vestigacdo. Se, por um lado, esta abordagem tem a vantagem
de expor de forma mais evidente a importancia de investir em
ciéncia, por outro, pode ter consequéncias perversas. Refiro-
me em particular, a menorizagao daquele que é o pilar funda-
mental e motor de grande parte do desenvolvimento cientifico
—a chamada investigagcéo fundamental ou basica, que é leva-
da a cabo sem ter em vista nenhuma aplicagdo imediata do
conhecimento produzido.

Se estamos longe dos periodos histéricos em que predomi-
nou uma ciéncia utilitaria — por exemplo, a viséo setecentista
da Astronomia como ferramenta fundamental para resolver os
problemas de determinagéo da longitude que tolhiam a nave-
gacédo maritima contrasta com o entusiasmo com que a socie-
dade de hoje vé alargadas as fronteiras do conhecimento por
esta ciéncia, sem esperar aplicagdes a curto prazo — a verdade
€ que continua a ser vulgar ouvirem-se vozes criticas do in-
vestimento em projectos de investigacao nao aplicados. Estas

IE/FN

O elogio das petanias ou da impre-
visibilidade dos avancos cientificos

objecgdes sdo particularmente evidentes na area da Biologia,
talvez pelo seu maior afastamento dos dominios tecnolégicos.
Recordo-me, por exemplo, de ndo ha muito tempo ouvir uma
critica violenta num programa de radio sobre economia ao fi-
nanciamento de estudos sobre “peixinhos” ou “passarinhos”.
A este respeito € interessante lembrar um certo senhor que, de
tantos passarinhos estudar, prop6s uma das teorias cientificas
que mais profundamente modificou a nossa viséo sobre o ser
humano e o seu lugar no mundo — chamava-se ele Charles Da-
rwin (neste ponto seria interessante, mas obviamente inviavel,
fazer uma reflex@o sobre a influéncia profunda que as visdes
estabelecidas sobre o ser humano e o mundo, cientificas ou
outras, tém sobre a organizagdo econdémica, social e politi-
ca da sociedade). E se a pratica cientifica moderna opera de
forma mais sistematica que no tempo de Darwin, a verdade
€ que continua e continuara a haver lugar a grandes avancgos
baseados em observacdes ndo planeadas. A razéo é simples:
¢ dificil, se ndo impossivel, procurar por algo que nédo se sus-
peita que existe. Mas &, obviamente, nesse desconhecido que
se encontram as descobertas mais surpreendentes. Este con-
ceito & bem ilustrado por um exemplo muito actual da area

da Biologia Molecular. Numa altura em que muitos (incluindo os especialistas)
pensavam que os conceitos fundamentais estavam perfeitamente estabeleci-
dos, esperando-se apenas aperfeicoamentos menores ao que Francis Crick
propds como o Dogma Central da Biologia, eis que observagdes inesperadas
estdo a levar-nos as portas de uma pequena revolugdo, com promessas de
grandes aplicagcdes biomédicas. O Dogma esta posto em causa pelo papel
secundario que atribui a molécula de RNA no fluxo da informacgéo genética,
mero mensageiro entre o repositorio central (0 DNA) e os efectores moleculares
(as proteinas). Eis que de repente o RNA emerge como um regulador principal
deste fluxo e, quem sabe, a confirmarem-se alguns trabalhos mais recentes,
como um agente directo da hereditariedade. Quem fez tremer o Dogma?
Curiosamente, tudo comegou com um grupo de investigadores mal sucedidos
nos seus esforgos para produzir uma variedade de petunia (uma bela flor de
jardim, com um peso econémico importante no mercado de plantas ornamen-
tais) com cores mais profundas e valor comercial acrescido! E a verdade in-
verosimil € que da compreensao do fendmeno subjacente as estranhas cores
das petunias modificadas (envolvendo pequenos grandes esforcos de deze-
nas de equipas de investigagéo de todo o mundo) surgiu uma nova tecnologia
biolégica, chamada interferéncia de RNA, que esté a ser testada com suces-
sos promissores como terapéutica para as mais variadas doengas humanas.
Assim se faz a Ciéncia.

Colisao de tempestades em Jupiter

A maior tempestade de Jupiter, ja conhecida desde os primérdios da observa-
¢do astrondmica, esta a beira de colidir com um outro sistema de tempestade
de dimensdes superiores a do nosso planeta. O que acontecerd, & imprevisivel
de prever, mas até aos dias de hoje a grande mancha de Juapiter tem sobrevivi-
do. Localizada no hemisfério Sul, esta grande mancha vermelha estende-se por
28000 a 40000 km em longitude e 13 km em latitude, emergindo cerca de 8 km
acima da camada nebulosa circundante.

Mesmo que estes dois enormes furactes nao se encontrem desta vez, 0s obser-
vadores continuaram atentos, pois certamente ndo faltardo oportunidades, dado
que ambos revolvem a superficie do planeta e cada vez se aproximam mais.
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CULTURAS JUVENIS

Ana Alvim

«A juventude é um territorio
onde todos querem
viver indefinidamente»

O titulo desse texto, baseado em Sarlo (1997, p. 39), sugere
que as culturas juvenis tém sido um dos principais espetacu-
los da midia. Atualmente, estilos e posi¢cdes de sujeitos dese-
javeis que dizem respeito a culturas juvenis tém sido um dos
mais investidos pelo mercado. Na cultura de consumo, como
afirma Kellner (2001, p. 09), “o estilo e o visual se tornaram
parametros cada vez mais importantes de identidades e de
apresentacéo do individuo na sua vida cotidiana”.

Entendo que, dentro da perspectiva dos Estudos Culturais, ha
varias possibilidades de ser/estar jovem na contemporanei-
dade, por isso tém-se utilizado a expressao ‘culturas juvenis’
no plural. Nesse sentido, ndo ha um modo fixo, estavel de ser/
estar jovem na contemporaneidade, o que, por sua vez, su-
gere que a categoria juventude se tornou liquida. Os proces-
sos de juvenilizagdo também corroboram esse entendimento,
uma vez que, na cultura de consumo, qualquer sujeito pode
parecer jovem desde que consumo 0s objetos adequados.
Assim, parece que as fronteiras que antes separavam juven-
tude da infancia e da adultidade estdo ‘borradas’.

Isso é possivel porque a midia vende ndo s6 produtos, mas
estilos e posicdes de sujeitos desejaveis, os quais ela associa
aos seus produtos. O mercado propicia esse fendbmeno ao
apropriar-se de estilos, de culturas juvenis para ‘converté-los’
em moda, em produtos que se possa consumir. Ele investe na
diferenca de estilos, de posicoes de sujeitos a fim de atingir o
maior publico consumidor. Como explica Hall (1997, p. 03), “a
cultura global necessita da ‘diferenga’ para prosperar — mes-
mo que apenas para converté-la em outro produto cultural

para o mercado mundial”.

Se antes as filhas vestiam as roupas das mées para parecerem adultas, hoje
as maes vestem as roupas das filhas para parecerem jovens. Chmiel (2000)
explica que os meios massivos de comunicagdo convidam muitos setores
geracionais a ser jovem, conforme um determinado modelo, garantindo aos
sujeitos a ilusdo de que o tempo ndo passou, o que ela denomina de a ‘eter-
na juventude’. InUmeras propagandas tém abordado o desejo de ser/estar
jovem. Um exemplo disso séo as propagandas das industrias de cosméticos.
E comum vermos imagens de mulheres na faixa etaria de 35-55 anos com
uma aparéncia mais jovem, associando a aparéncia ao seu produto. Além
disso, elas sempre aparecem sorridentes, felizes, numa referéncia ao discurso
que associa juventude e felicidade. Nesse entendimento, o que possivelmente
consumimos é o sonho de estar/parecer jovem.

Portanto, considerando que a cultura transformada em mercadoria pode estar
moldando nossas maneiras de ser e de estar no mundo, pode ser produtivo
pensarmos sobre como estamos sendo capturados, interpelados por discur-
s0s que nos convidam a sermos ‘eternamente’ jovens(?). Ainda: como nos-
sas identidades podem estar sendo moldadas pelos discursos da cultura de
consumo?
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DO MAL e do BEM ESTAR

Gregos estao pessimistas com a economia, mas felizes com a vida

A maioria dos gregos “ndo esta satisfeita” com a evolugdo da economia
do pais, mas “estd feliz com a sua vida quotidiana, indica uma sondagem
Eurobarémetro publicada em meados de Julho.

A maioria dos gregos (52%) diz que a sua situagdo econdémica pessoal
piorou nos Gltimos anos (contra 42% da pesquisa realizada no Outono
passado), segundo a sondagem.

Quase todas as pessoas consultadas (94%) afirmaram, contudo, estarem
muito preocupadas com a taxa elevada de desemprego no pais. Entre elas,

89 por cento acreditam que a economia grega esta “fraca” e 79 por cento criticam o nivel de protecgdo
social grego em comparagdo com outros paises da Unido Europeia (UE).
Sobre as perspectivas da economia grega, 59 por cento dos entrevistados falaram numa deteriora-
¢do do mercado de trabalho, enquanto 57 por cento mostraram-se pessimistas quanto ao futuro da
gconomia nacional.
Mas apesar do pessimismo econdmico, 67 por cento das pessoas consultadas disseram que “estao
muito satisfeitas” ou “mais satisfeitas” com sua a vida quotidiana.

Fonte: AFP
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Estudo internacional revela existir forte correlagao
entre fraude académica e niveis de corrupgao

“Para a maioria dos estudantes
universitarios copiar nos exames
€ um problema menor”

Aurora Teixeira, Professora da FEP, em entrevista a PAGINA

Aurora Teixeira é Mestre em Economia pela Faculdade de Economia do Porto (FEP),
com o Prémio do Conselho Econdmico e Social, e Doutorada em “Science and Techno-
logy Policy Technology and Innovation Management” pelo SPRU - Science and Techno-
logy Policy Research, da Universidade de Sussex, Reino Unido. E docente da FEP desde
1994 nas areas de Macroeconomia, Mudanca Estrutural e Inovacao, Gestao da Inova-
¢ao, e Projecto de Inovacao e Tecnologia (Mestrado em Inovacao e Empreendedorismo
Tecnolégico, da Faculdade de Engenharia da Universidade do Porto. E também editora
dos “Working Papers” e Coordenadora do Programa de Seminarios da FEP.

Autora de varias publicacées em temas de capital humano e inovacao, incluindo os li-
vros “Capital Humano e Capacidade de Inovacao. Contributos para o estudo do cresci-
mento Econémico Portugués, 1960-1991” (Conselho Econédmico e Social, 1999), “Mul-
tinationals, Clusters and Innovation: Does Public Policy Matter?”, (com Ana Tavares,
Palgrave Macmillan, 2006) e artigos em revistas cientificas internacionais e nacionais.
Colaborou em diversos estudos, como o PRASD - Programa de Recuperacao de Areas
e Sectores Deprimidos (Ministério da Economia, 2003) e A Dindmica do Emprego na
Regiao do Norte (CCDRN, 1999).

Em Marco deste ano ganhou (com Ana Tavares), o Prémio Foreign Direct Investment -
APIl/Universidade de Coimbra, com o estudo “Foreign Direct Investment, Human Capital
and Technology: an Application to the Portuguese Case, with a Policy-Making Focus”.
Esta actualmente envolvida na elaboracao dos livros “Education, Competitiveness and
Technological Performance: An Evolutionary-Ecological Approach to Human Capital
Formation” (a publicar pela Edward Elgar Publishing Ltd), e (com Maria de Fatima Ro-
cha) “Determinantes dos comportamentos da fraude académica no ensino superior
intra e inter paises”.

E precisamente em torno deste estudo internacional (que constitui a base da tese de
doutoramento em Economia da co-autora, Maria de Fatima Rocha) que entrevistamos
Aurora Teixeira para esta edicdo de a PAGINA, divulgando os seus principais resulta-
dos e questionando-a sobre a possivel interpretacao dos dados obtidos. Espaco ainda -
para determinar até que ponto este é um assunto que preocupa as instituicées de en- @ Pagina
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Em que contexto surge este estudo?
Este estudo surge a partir de um in-
teresse mais abrangente que tenho
vindo a desenvolver no ambito da
minha actividade de investigacéo,
que incide sobre a tentativa de quan-
tificag@o do stock de capital humano
em Portugal medido em fungéao do
grau de escolaridade possuido pela
populacéo activa.

Este tipo de analise, por se basear
numa medida quantitativa e depen-
dente do contexto de eficiéncia do
sistema educativo, tem a desvanta-
gem de ndo ser absolutamente con-
clusiva, ja que esse capital de es-
colarizagdo ndo possui necessaria-
mente o mesmo valor acrescentado
ao longo dos periodos em analise.
Tendo em conta esta questdo da
qualidade, pensei que seria interes-
sante tentar determinar até que pon-
to as praticas de fraude académica
— COmO copiar nos exames ou come-
ter plagio nos trabalhos de curso -
poderiam ou ndo estar a sobrestimar
esse stock de capital humano.

Se tivermos em conta que os indica-
dores apontam para o acentuar des-
te fendbmeno no meio universitario,
isso podera significar que, apesar de
se ter vindo a observar um aumento
do grau médio de escolarizagdo da
populacdo activa, esse acrescento
nao significa necessariamente a me-
Ihoria da qualidade da formacéo.

Sei que outra das suas preocupa-
coes foi a de tentar estabelecer
um paralelo entre as praticas ili-
citas no meio académico e a sua
transposicdo para o mercado de
trabalho e para o mundo dos ne-
gocios, e que por essa razao o es-
tudo incidiu sobre os estudantes
da area da Economia e Gestao...
Sim, partindo do pressuposto de que
se os estudantes tém praticas me-
nos licitas ao nivel dos estudos, com
maior probabilidade poderdo come-
ter actos ilicitos no contexto laboral.
No mesmo sentido, estamos tam-
bém a pensar em realizar um estudo
semelhante aplicado a area do Direi-
to, onde a existéncia de principios
éticos é igualmente determinante na
profisséao.

Para determinar os resultados
deste estudo foi conduzido um
questionario junto de vinte e um
paises um pouco por todo o mun-
do. Pode contar-nos como decor-
reu o processo e a qual a metodo-
logia utilizada?

Sim, o método escolhido foi a realiza-
¢ao de um inquérito anénimo junto de
estudantes de Economia e Gestao do
ensino superior de vinte e um paises.
Nele inquiriamos os participantes so-
bre se copiavam ou nao, a regulari-
dade com que o faziam, se observa-
vam esse comportamento nos cole-
gas, como encaravam essa pratica,
etc. Seleccionamos 42 instituicoes
de quatro continentes (exceptuando
a Asia) num universo total de 7213
estudantes. Em Portugal o universo
compreendeu a totalidade de institui-
¢des de ensino superior publico.
Depois, cruzamos os dados obtidos
com o indice Mundial de Transpa-
réncia relativo a 2005 — um ranking

elaborado pela agéncia internacional “Transparency In-
ternational” — associado a cada pais participante e com-
paramos os resultados.

A que conclusbées chegou?

Em primeiro lugar, e no que diz respeito aos resultados
globais, constatamos que, em média, 61,7 por cento dos
alunos universitarios admite ja ter praticado algum tipo de
fraude. Depois, que existe uma forte correlagao estatisti-
ca entre os dois indices, isto é, os paises onde os indices
de fraude académica sdo mais elevados sao os mesmos
onde os indices de corrupgao percebida sdo maiores.

Sei que existem duas excepcgoes...

Sim, a Nigéria e a Argentina, que apareciam no nosso
inquérito com resultados discrepantes relativamente aos
indices de corrupgao dos respectivos paises.

O caso mais interessante sera o da Nigéria, que apre-
senta resultados da ordem dos 40 por cento no indice de
fraude académica mas € um dos paises com pior classi-
ficagdo no indice de Transparéncia, situado no 152° lu-
gar numa lista de 159. Ainda em 2005, o “Transparency
International” realizou um inquérito nacional inquirindo a
populagéo sobre o principal problema associado a eco-
nomia do pais e a resposta foi precisamente a existéncia
de altos niveis de corrupgéo.

Ha, nesse sentido, uma grande sensibilizagcao da popula-
¢ao para este problema. No caso dos estudantes, e ape-
sar de poderem existir outras razdes que possam explicar
a assumpc¢ao de um baixo indice de fraude académica,
60 por cento considera que ela € um problema muito sé-
rio e que merece medidas. A média dos restantes paises,
para termos um termo de comparacao, € de apenas 12
por cento.

A Argentina, apesar de em menor grau, aparece igualmen-
te com valores aquém daquilo que seria de esperar em
face do seu lugar no ranking do indice de Transparéncia.

Apesar de a amostra geografica deste estudo ser sig-
nificativa, nao teme que, tendo em conta o diminuto
numero de instituicées analisadas em alguns paises,
os resultados possam estar subdimensionados?
Obviamente que este estudo tem algumas limitacdes,
porque, exceptuando o caso portugués, onde inquirimos
a totalidade das faculdades publicas de Economia e de
Gestéo e podemos considera-la uma amostra muito re-
presentativa, nos restantes paises o numero é restrito,
pelo que seria necessario aprofundar o estudo para obter
uma imagem mais rigorosa.

Nés pensamos neste estudo como um primeiro passo,
dado que ndo ha anadlises muito pormenorizadas neste
dominio. A nossa esperancga é que alguns dos nossos
colegas que aceitaram realizar estes inquéritos nos seus
paises de origem queiram fazer um trabalho semelhante
para podermos trocar experiéncias e fazer uma analise
mais detalhada desta questéo.

Portugal situado na média

Em termos gerais, quais sao os paises onde os es-
tudantes mais e menos admitem cometer algum tipo
de fraude?

Antes de mais sera importante referir que optamos por
agregar os resultados disponiveis em blocos geograficos
pelo facto de haver poucos dados disponiveis relativamen-
te a alguns paises. Em termos de método estatistico esta
estratégia ajudou a tornar os resultados mais solidos.

O interessante deste estudo foi verificar que existem di-
ferencas marcantes no que diz respeito a admissao de
praticas fraudulentas entre paises e blocos de paises.
De facto, ficou patente, por exemplo, a grande diferenca
entre os paises nordicos — representados pela Dinamarca
e Suécia — onde uma média de apenas cinco por cento
dos alunos admite alguma vez ter praticado alguma atitu-
deilicita, e os paises do leste europeu — Polénia, Roménia
e Eslovénia —, com uma média de propenséo para a frau-
de estimada em 87,9 por cento.

O bloco de paises latino americanos — onde se incluem
a Argentina, o Brasil e a Coldmbia —, do sul da Europa -
Portugal, Espanha, Italia e Turquia — e da Europa ocidental
— Austria, Franca e Alemanha — possuem médias seme-
Ihantes, com respectivamente 67,9%, 66,4% e 65,3% de
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“Julgo que é preocupante observar que para a
maioria dos estudantes copiar nos exames

é considerado um problema menor. Apenas 12,2
por cento do total considera esta atitude como
um ‘problema sério’ e um terco afirma merecer
‘alguma preocupacao’.”

incidéncia. Nos Estados Unidos e ilhas britanicas - Irlan-
da e Reino Unido —, cerca de 17 por cento dos estudantes
admite ter cometido algum tipo de fraude, valor ndo muito
distante do revelado na Nova Zelandia (20,7 %).

Tal como ha pouco referia, o bloco de paises africanos
— Nigéria e Mocambique — apresentam niveis surpreen-
dentemente baixos, com apenas metade dos estudantes
a admitir comportamentos fraudulentos.

E quanto a Portugal, quais foram os resultados?

Se compararmos internacionalmente Portugal situa-se a
meio da tabela, com 62,4 por cento dos estudantes uni-
versitarios portugueses a admitir que ja praticou ou pra-
tica regularmente algum tipo de fraude na sua actividade
académica. Mas este resultado ndo deve ser dissociado
do facto de ter sido o pais com maior nimero de observa-
coes (38,9%), o que, obviamente, condiciona a média.
No entanto, se compararmos Portugal com o bloco res-
peitante ao sul da Europa, o nosso pais € um dos que
revela menor incidéncia de fraude académica, muito dis-
tante, por exemplo, da Espanha, que apresenta uma mé-
dia de 79,6 por cento.

Que outros dados significativos podem ser retirados
deste estudo?

Julgo que é preocupante observar que para a maioria dos
estudantes copiar nos exames é considerado um proble-
ma menor. Apenas 12,2 por cento do total considera esta
atitude como um “problema sério” e um tergo afirma me-
recer “alguma preocupacao”. Para 60 por cento, no en-
tanto, este “ndo constitui um problema” ou € considerado
um “problema trivial”.

Apesar disso, cerca de 40 por cento reconhece que o ac-
to é intencional e apenas 17 por cento admite fazé-lo mo-
tivado pelo “panico”. Os paises onde uma percentagem
mais elevada de estudantes identifica o “copiango” com
situacOes de panico sdo em geral aqueles onde a fraude
académica € menos expressiva, tais como a Suécia, a
Dinamarca, as ilhas britanicas e a Nova Zelandia.

De que forma se distribuem as respostas?

De acordo com as respostas recolhidas nos questiona-
rios, nos paises noérdicos, tal como esperado, este fené-
meno ndo é percebido como um assunto preocupante,
com 80 por cento dos estudantes a considerar que a
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(...) nem sempre a culpa é dos estudantes,

porque existe uma crescente pressao para
sermos melhores do que os nossos colegas.

Toda a gente quer exceléncia a todo o custo.

E de facto devemos apelar a exceléncia e ao rigor,
mas nao a todo o custo.

ocorréncia de copia nos exames nao é preocupante ou
€ um problema menor.

Os estudantes da Europa de leste, como a Eslovénia e a
Polonia, apesar de revelarem taxas mais preocupantes de
fraude académica, ndo parecem, no entanto, reconhecer
esta atitude como um problema, com quase 60 por cento
a considerar que ela ndo merece preocupacao ou algum
tipo de medida. O mesmo acontece na Austria, Espanha
e Brasil.

Os nérdicos parecem ser, entdao, os estudantes com
maior sentido de ética...

Sim. A atitude dos noérdicos face a esta questao, alias, fi-
cou bem patente através da recusa de u vm professor fin-
landés em participar neste inquérito, argumentando que
era inconcebivel pensar que no seu pais os estudantes
podiam ter este tipo de comportamento...

Uma questao de ética

Este tipo de preocupacao esta presente em outros
paises?

Sim, em particular nos Estados Unidos, onde existe bas-
tante literatura sobre este tema e onde se desenvolvem
bastantes estudos, inclusivamente a nivel governamen-
tal, sobre o fendmeno. Ainda recentemente, um artigo no
jornal “The New York Times” sugeria precisamente que
as fraudes em meio universitario estdo em alta devido a
pressdo a que os estudantes estdo sujeitos para aceder
ao mercado de trabalho.

Sera essa a principal razao?

Penso que sim. A nota final de curso é vista como o prin-
cipal meio de entrada no mercado de trabalho e isto leva
a que, de uma forma directa ou indirecta, as pessoas se
sintam tentadas a praticar atitudes menos licitas.

A questao esta no facto de que a banalizagdo deste tipo
de actos ilicitos, que na maior parte das vezes ndo séo
objecto de sancgdes disciplinares consequentes, faz com
que a ideia de permissividade seja interiorizada. E essas
praticas sdo depois, de alguma forma, transportadas pa-
ra o mundo do trabalho, dos negécios € para as proprias
praticas sociais. A fuga aos impostos é disso um exemplo
elucidativo.

Sera que nao passara também pelo facto de os pro-
fessores avaliarem sobretudo a reproducdo do co-
nhecimento em detrimento da construcao do saber?
Concorda com esta ideia?

Concordo em parte. Existem varias formas de atenuar a
pratica da fraude académica, e essa pode ser uma delas.
Mas, do meu ponto de vista, essa é uma medida que ape-
nas remedeia a situagao, porque estamos a admitir que,
por norma, o estudante vai prevaricar, quando temos é de
impedir que o faca. Se actuarmos mais a montante, na
questao da sensibilizacdo e da responsabilizagdo, penso
que sera mais proveitoso.

Mas admito que nem sempre a culpa é dos estudantes,
porque existe uma crescente pressdo para sermos me-
Ihores do que os nossos colegas. Toda a gente quer ex-
celéncia a todo o custo. E de facto devemos apelar a
exceléncia e ao rigor, mas ndo a todo o custo.

Na sua opiniao, o que é possivel fazer?

Se olharmos para as universidades de maior prestigio,
por exemplo, vemos que uma das principais preocupa-
¢coes é o estabelecimento de um Cdédigo de Honra. Neste
estudo que fizemos, o Cédigo de Honra é uma das varia-
veis mais importantes a influenciar a probabilidade de os
estudantes cometerem ou nio actos ilicitos. Nos estabe-
lecimentos de ensino onde ele esta previsto, a probabili-
dade de fraude académica é muito inferior.

O que é o Cédigo de Honra?

O cédigo de honra ndo é apenas um documento legal on-
de se impdem sanc¢des para os prevaricadores. I1Sso exis-
te em praticamente qualquer estabelecimento de ensino,
onde se prevé, por exemplo, que ao aluno seja anulado
0 exame no caso de ser surpreendido a copiar e incorrer
numa pena de um ano sem poder realizar o exame a res-
pectiva disciplina.

Nos estabelecimentos onde existe o codigo de honra o
estudante afirma, sob compromisso de honra, que ndo ira
cometer qualquer tipo de fraude, porque nessa circuns-
tancia é o préprio meio que reprime o estudante pela sua
atitude, estigmatizando-o e dando-lhe a entender que ele
néo esta a competir em igualdade de circunstancias com
os restantes.

Esta questao desperta o interesse de outros investi-
gadores em Portugal?

Julgo que existem abordagens a este tema mas sobre-
tudo do ponto de vista sociolégico. No entanto, muitas

Avaliac@o entre paises da copia na universidade:

vezes estes investigadores n&o inte-
ragem ou divulgam os resultados da
sua pesquisa. E habitualmente fo-
cam estudos de caso, ndo havendo
tanta preocupacgdo em obter inqué-
ritos mais representativos e recorrer
a técnicas estatisticas que possam
ajudar a capitalizar os resultados.
Na area das ciéncias, como é o caso
da Economia, existe a preocupacéao
de dar mais relevo ao conteudo esta-
tistico e menos ao socioldgico. Nes-
se sentido, seria interessante reunir
sinergias.

Partindo da sua experiéncia, sente
que existe preocupacao por parte
das instituicoes universitarias no
sentido de travar este tipo de pra-
ticas?

A nivel internacional a preocupagédo
€ mais evidente e as tentativas para
a atenuacéo e resolucéo do proble-
ma sistematicas. Por exemplo, nos
EUA, Inglaterra e Franca existem ja
grupos de estudo reunindo varias
universidades e instituicbes gover-
namentais que tentam reflectir sobre
os fendmenos de fraude na acade-
mia e propor medidas pragmaticas
conducentes a sua erradicagéo — en-
tre outras medidas podemos desta-
car a criagcdo da figura de provedor
do aluno, o qual a entrada deste na
instituicdo de ensino procura escla-
recer e sensibilizar o estudante para
os seus direitos e deveres e a con-
duta ética que a instituicdo exige e
espera do mesmo; difusédo e imple-
mentacao de “cédigos de honra” e
outros documentos relacionados
com condutas éticas no ensino su-
perior. Em Portugal, por se achar
(dentro e fora do sistema de ensino)
que a fraude é um problema menor e
inconsequente, tais movimentos sdo
inexistentes.

estara relacionada com a ética no ‘mundo real’ dos negécios?

incidéncia da cdpia por paises e blocos de paises

Calculos efectuados pelas autoras com base em inquéritos directos efectuados entre Fevereiro 2005 e Maio 2006

Paises/Blocos % total de alunos em cada pais/bloco Probabilidade de | % total respostas
Nunca Por vezes Frequentemente copiar (%) (n=7139)

Reino Unido (Irl+UK) 85,6 14,0 0,4 144 43
Estados Unidos 61,1 36,1 2,8 38.9

US_BI 82.7 16.6 0.7 173

Argentina 55,4 432 14 446 31
Brasil 17,0 72,0 11,0 83,0

Colombia 27,3 70,5 2,3 72,7

América Latina 32.1 61.9 6.0 67.9

Dinamarca 94,9 38 13 51 1.7
Suica 95,5 45 0,0 45

Paises Nérdicos 95.1 41 0.8 4.9

Alstria 28,4 67,5 42 71,6 12.1
Franga 16,1 80,6 3,2 83,9

Alemanha 493 49,3 1,3 50,7

Oeste da Europa 34.7 62.2 3.1 65.3

Italia 36,6 60,1 33 63,4 63.6
Espanha 20,4 73,0 6,6 79,6

Turquia 34,6 60,4 50 65,4

Portugal 37.6 60.0 2.4 62.4

Sul da Europa 33.6 62.7 3.7 66.4

Polonia 0,0 85,0 15,0 100,0 6.1
Roménia 4,0 81,8 141 96,0

Eslovénia 15,4 78,3 6,3 84,6

Leste da Europa 121 79.4 8.5 87.9

Mocambique 33,7 65,3 1,0 66,3 48
Nigéria 57,4 39,1 35 42,6

Africa 493 48.1 26 50.7

Nova Zelandia 79.3 20.1 0.6 20.7 4.3
Todos os Paises 38.3 58.1 3.6 61.7 100

entrevista

Entrevista
conduzida por
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‘Fu hei-de amar os professores’

‘Anda um espectro por Portugal — o0 espectro da docentofobia — todos os poderes
deste nobre povo, nacao valente e imortal se aliaram para uma santa cacada a
classe docente’, Primeiro — Ministro, Ministra da Educacao, Secretarios de Estado
da Educacéo, llustres Assessores — outrora nas trincheiras da oposicdo e demais
Associagdes que aspiram protagonismo -, Pais e Maes (alguns, esquecem-se, que
sdo docentes), o dito mundo do Mainstream Media, Soldados de Fortuna cons-
truida no tecido empresarial a custa do desespero de milhdes, franco atiradores
alguns deles oriundos das Ciéncias da Educacgao e das Ciéncias da Especialidade,
que estrategicamente foram e vao colonizando espagos e tempos na sociedade
civil. Abriu mesmo a ‘época de caca aos professores e professoras’ nesta ditosa
patria que segue seguindo bem madrasta — como bem bramou o desterrado Jorge

Curioso, os assassinos do Estado sao os que mais vive(ra)m dele.

de Sena - para a vastissima maioria. Subitamente todas estas figuras pictoricas
—algumas delas ja perfeitamente identificadas e descritas pelos da Geragéo de 70
— conseguiram construir, ao nivel do senso comum, a perigosa ‘peregrina certeza’
da classe docente como a culpada da crise que se vive na educagéo publica.
Esta estratégia, levada a cabo por aquilo que denomino maquinistas e/ou comis-
sarios politicos do ‘progresso da decadéncia’, os Poirot da Pedagogia — a direita
vai fruindo a sua monarquica sabatica com estes partido e governo socialistas
— esconde uma outra, um intencional e progressivo desinvestimento do Estado
na educacao publica, desinvestimento camuflado nas mais recentes panaceias
de choques e bandas tecnolégicas ‘para ricos e pobres’ e apoiado num quadro
amplo de pastorais que vao estrumando cirurgicamente o senso comum. De entre
essas pastorais, caiu ja em lugar comum, por exemplo, a tenséo ‘publico vs. priva-
do’ em que tudo o que é publico €, por definicdo mau e, por oposi¢éo, tudo o que
privado é bom. Até parece que ndo € a mesma classe docente — que calcorreou a
mesma formacao, inicial e continua -, que actua nos dois lados; inclusive nos trés,
ja quase me esquecia, do tal que é ‘publico ao abrigo da concordata’. Curioso, os
assassinos do Estado sdo os que mais vive(ra)m dele.

A Ministra da Educagéo - contrariamente a Santana Castilho, eu nem a admitia a
exame — (e restantes comissarios) tem mesmo pouco ou nenhum perddo ao em-
barcar nesta cruzada contra a classe docente, ela que mergulhou na Sociologia
das Profissdes e que teima em ndo querer compreender que € com esta classe
docente que tem de trabalhar, que ndo consegue compreender que a docéncia &,
acima de tudo, um compromisso politico, que ndo se consegue afirmar como uma
‘fundadora de discursos e de praticas’ — alguém que transpire luz propria -, mas
sim ‘produtora’ de quadros estafados, exemplo vivo de uma atroz infertilidade de
originalidade nas ideias, esquece-se que histérias como as da Opel da Azambuja
nao sdo hipérboles, que o verdadeiro debate em torno dos conteudos curriculares

IE/FN

continua por se fazer, que uma das grandes questdes é a
edificacdo de uma escolarizagdo livre de manuais esco-
lares, que o novo modelo de gestdo escolar — nas suas
sucessivas versdes — foi sempre um romance que a classe
docente viveu sem amor -, que, como os outros, estatela-
se em reformas de forma, hipotecando a dos contetdos,
esquece-se que grande parte da historia da mae patria
(para uns) bem madrasta (para a esmagadora maioria)
aconteceu fora de Portugal, esquece-se que o trabalho
docente é um trabalho ‘genderizado’ e que o feminino do-
cente nao existe numa qualquer nefelibatica bolha social,
esquece-se, pasme-se, como sociologa,
que a educacéo € atravessada por dina-
micas ideoldgicas, culturais, politicas que
se ‘esfregam’ em categorias como raga,
classe, género, e, por isso, obriga a ana-
lises relacionais, ignora que, no fundo, — no passado, tal
como ela o agora impde — a classe docente foi sempre
vista como ‘correia de transmissé@o’ dos fluxos determina-
dos pelo Ministério da Educacgao. Este governo socialista
— que habilmente vai confundindo ‘voto da maioria com
o voto de todos’, claro exemplo daquilo que Slavoj Zizek
(1) denomina ‘curto-circuito da democracia’, - ndo langou
nenhum repto a escolarizagao publica. Bem pelo contra-
rio, langou um rapto desenfreado, atacando, sem mestria,
diga-se, a classe docente, como se fosse esta a culpada
dos grandes males da escolarizagao publica.

Este &dio, (tenho a viva esperanca que um dia
compreendera(ao) como conseguir amar os professores)
habilmente fabricado em torno da classe docente impe-
de, entre outras questdes, que a escolarizagdo publica
crie espaco e tempo — sobretudo pelos conteudos - ‘para
compreendermos um passado que foi mal embalado e
que nos chega deformado, um presente que vem vestido
de roupa emprestada e um futuro que nos chega enco-
mendado por interesses que nos sao alheios’. Esta neste
repto de Mia Couto (2) o grande desafio a escolarizagao
publica em Portugal.

Notas:

1) Zizek, Slavoj (2005) O Waterloo Liberal — ou Finalmente Algumas Boas Noticias Vindas de
Washington. Manifesto — Préticas, Direitos, Poderes, n® 27, pp., 96-100.

2) Couto, Mia (2005) Pensatempos. Lisboa: Caminho.

AS VERGONHAS do MUNDO
Falta de alimento provoca atraso de desenvolvimento mental nas criancas

A falta de alimento durante a infancia pode desencadear um atraso irre-
versivel do desenvolvimento mental, um fraco quociente intelectual e uma
reducdo da capacidade de aprendizagem nas criancas”, revela um estudo
publicado pelo Programa Alimentar Mundial (PAM), onde este organismo
das Nag0es Unidas recorda ainda que perto de seis milhdes de criangas
morrem anualmente por causas associadas a desnutricdo.

‘A nutricdo durante a gravidez e a primeira infancia tem um impacto subs-
tancial no desenvolvimento do cérebro”, diz o PAM, segundo o qual “apesar
de ser possivel melhorar o desenvolvimento intelectual das criangas, a sua
capacidade, ap6s a primeira infancia, estd ja determinada no essencial”.

de iodo.

Ainda de acordo com este estudo anual sobre a fome no mundo, o quociente intelectual das popu-
lagdes de mais de 60 paises é 10 a 15 pontos inferior ao desejével em consequéncia da caréncia

Este organismo das NagOes Unidas lembra ainda que o nimero total de pessoas que sofrem de
desnutrigdo recuou entre um quinto e um sexto da populagdo mundial entre 1990 e 2000, mas que
omitindo os progressos realizados pela China esse nimero teria aumentado em dezoito milhdes.
Quanto as criangas em idade pré-escolar sofrendo de fome, o seu niimero passou no mesmo periodo
de 162 para 135 milhGes.

Fonte: AFP
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GLOBALIZAGAO
NAO DIMINUIU
0 FOSSO ENTRE
PAISES RICOS
E POBRES

De acordo com o relatério sobre a “Situ-
acdo econdmica e social no mundo em
2006, publicado pela Organizacdo das
nagoes Unidas (ONU), a globalizagdo ndo
conseguiu reduzir as desigualdades en-
tre paises ricos e pobres e sublinha que
“a desigualdade internacional aumentou
fortemente desde 1980”. Esta evolugdo,
refere o documento elaborado pelo Con-
selho econémico e social da ONU, “vai ao
encontro da ideia que defende que as dis-
paridades de rendimento entre os paises
mudam numa economia globalizada”.

De facto, apenas um pequeno nimero
de paises em desenvolvimento foi capaz
de reduzir o fosso que 0s separava dos
paises desenvolvidos. A estratégia que
prevaleceu nos anos 80 e 90 foi a “deixar
uma grande margem de manobra para que
0 mercado mundial diminuisse a diferen-
ca de rendimento”. Segundo os autores
do relatorio “isso ndo aconteceu, apesar
de varios paises em todo 0 mundo terem
liberalizado os seus sistemas financeiros
e terem aberto 0s seus mercados a glo-
balizagdo”.

0 relatério constata ainda que “a liberali-
zagdo do comércio foi a principal tendén-
cia politica ao longo das Gltimas décadas
na maior parte das regides do mundo, 0
que provocou um aumento do volume de
exportagdo, mas ndo necessariamente um
crescimento econémico mais elevado”.
“Os paises que foram capazes de diversi-
ficar e mudar a sua estrutura de producdo
para incluir actividades com produtivida-
de mais elevada tiveram ganhos mais visi-
veis em matéria de crescimento”.

Por isso, a ONU recomenda que 0s paises
em desenvolvimento diversifiquem as su-
as economias, ainda muito dependentes
das matérias-primas, para tornd-las me-
nos vulnerdveis as flutuacdes do mercado
mundial e as crises na bolsa. A exemplo
dos paises asidticos mais dindmicos, elas
devem orientar-se para produtos de gran-
de valor agregado, como os de alta tecno-
logia € 0S Servigos.

Para o secretdrio-geral adjunto da ONU,
José Anténio Ocampo, “ndo é uma ques-
tdo de quantos paises exportam, mas
aquilo que exportam”. Para evitar crises
como as de 1996-98 e 2000-2002, 0s pa-
ises “devem adoptar politicas adaptadas a
sua situagdo nacional”, acrescentou este
responsavel na apresentagdo do relatdrio
a imprensa.

Fonte: AFP
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... 0 sentido que queremos dar a centrifugacao nao é tao ligado a lavagem da

roupa, é ao processo de colocacao da educacao inclusiva no quadro das opcoes

politicas da educacao portuguesa.

Eu sei que este termo entrou no nosso quotidiano
através das maquinas de lavar roupa que com este
procedimento impediam que a roupa que pendura-
mMOos NOsS nossos apartamentos urbanos molhassem
a roupa que o vizinho de baixo ja tinha posto a secar.
Mas o sentido que queremos dar a centrifugagéo nao
€ tao ligado a lavagem da roupa, € ao processo de co-
locac&o da educacéo inclusiva no quadro das opgdes
politicas da educacgéo portuguesa. Passo a explicar:

Portugal estabeleceu e regulamentou politicas de edu-
cacao dos alunos com necessidades educativas es-
peciais na escola regular. Outros paises escolheram
outros caminhos ou avancaram mais prudentemente
nesta direcgdo, mas Portugal, nomeadamente através
do decreto-lei 319/91, através da assinatura da decla-
racdo de Salamanca e pela publicacdo do despacho
105/97, mostrou que estava disposto a avancgar rapido
na politica inclusiva. Os resultados deste esforgo foram
muito encorajadores. Na verdade, ainda que se possa
por em causa em situagdes pontuais a qualidade pro-
porcionada pelas estruturas regulares aos alunos com
necessidades educativas especiais, a grande maioria
dos casos de inclus&o resultou numa melhoria dos re-
sultados académicos e de incluséo social dos alunos
com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Os
temores sobre o efeito pernicioso que esta inclusdo
poderia ter nos alunos sem NEE acabou por ser “fogo
de palha” porque para além deste efeito ndo se ter
verificado, os colegas sem deficiéncia foram em mui-
tos casos mais rapidos em compreender que ajudar
os outros é muitas vezes a melhor maneira de apren-
der. Portugal colocou-se assim nos primeiros lugares
no ranking internacional dos paises que mais atengao
davam a Incluséo. Este interesse acabou por ofuscar
a dicotomia Educacéo Especial - Educacdo Regular. A
educacao inclusiva era uma educagao regular de qua-
lidade para todos os alunos. Relembrando a definicao
que a UNESCO adopta de educacéo inclusiva: “Inclu-
sive education is a developmental approach seeking
to address the learning needs of all children, youth and
adults with a specific focus on those who are vulne-
rable to marginalisation and exclusion.” (Em tradugao
minha: A educacao inclusiva € um projecto em desen-
volvimento que procura dirigir-se as necessidades de

aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos,
com particular énfase naqueles que sdo mais vulnera-
veis a marginalizagao e exclusdo”.

Bom, este era o caminho que estavamos a seguir:
desenvolver nas escolas um sistema de cultura, de
politica e de pratica que permitisse responder as ne-
cessidades educativas de todos os alunos vulnera-
veis a exclusdo. Situam-se neste caso sem duvida os
alunos com NEE devido a deficiéncia, mas também
outros casos que nao tendo deficiéncias necessitam
de um olhar mais atento e particular da escola.

A criagdo dos quadros de professores de Educacao
Especial parece resolver parte desta questao ao fixar
na escola recursos que vao apoiar a aprendizagem
de alunos com varios tipos de deficiéncia. Mas... e
os outros? Quando se criou o cargo de Special Nee-
ds Coordinator nas escolas do Reino Unido, foi com
a intencdo de que houvesse um professor ou uma
equipa de professores que apoiasse TODOS os alu-
nos com dificuldades tendo deficiéncias ou ndo. Em
Portugal o nosso Professor de Educacao Especial vai
apoiar SO os alunos com condi¢des bem determina-
das. Quem vai apoiar os alunos com NEE n&o origi-
nadas por uma condicdo de deficiéncia? No fim de
Julho de 2006, as escolas ndo sabem ainda quem,
quantos, professores vao dispor para este apoio.

O que acontece é que a Educacao Inclusiva, antes a
menina bonita dos discursos e das politicas educa-
cionais, deixou de estar no centro das preocupacoes.
Fala-se agora em Educagéo Especial (o Ministério da
Educagéo faz conferéncias sobre “Educagédo Espe-
cial”) e o termo educacao inclusiva eclipsou-se dos
textos e discursos. O que temos agora € um sistema
de educacéo regular e outro de educacéo especial.
Onde esta a educagéo inclusiva? Pois é: foi centrifu-
gada para as margens do sistema. As pessoas que
falam e defendem a educacgéo inclusiva foram fazer
companhia aos grupos de defendem causas minorita-
rias na Educacéo. A educacao inclusiva foi centrifuga-
da... mas é muito provavel que se esta situagéo conti-
nuar assim o resultado seja o nucleo ficar seco... seco
de ideias e seco das trés condigdes que a UNESCO
considera centrais para aferir a qualidade de um siste-
ma educativo: comunidade, equidade e participacéo.

I
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O olhar dos romancistas
sobre a gestacao dos
empreendedores em
Mocambique e Angola

O escritor Pepetela no seu romance “Predadores” dese-
nha um retrato da classe politica tornada empresarial a
sombra do Partido e das Organizagbes Democratica de
Massas, nos ultimos 30 anos, em Angola.

O personagem Vladimiro Caposso inicia a sua carreira
politica, na década de 80, no tempo do regime socialista
que nao via com bons olhos, a actividade empresarial.
Este vai usar como trampolim o fato de ser representante
da Juventude do MPLA, posicao que Ihe permite inume-
ras deslocagdes ao exterior, garantindo-lhe uma acumu-
lacao significativa.

Caposso contava com a cumplicidade de Faustino, um
outro personagem-chave da Secretaria de Estado que
era uma espécie de pau para toda a obra, chefe de servi-
¢os oficiais, de confianga absoluta dos dirigentes.
Faustino supervisionava as obras que houvesse a fazer, a
manutencao mais ou menos ficticia de estadios de fute-
bol e pavilhdes gimnodesportivos [...] a escolha e impor-
tacdo de equipamentos para as selecgdes nacionais e,
se houvesse obras de maior vulto seria responsavel para
escolher as firmas responsaveis pela construcdo. (Pepe-
tela, 2005: 218-219)

Num certo momento, Faustino confidencia a Caposso que
poderiam arranjar fontes de rendimento suplementares na
organizacao de torneios internacionais. Depois do primei-
ro evento, outros se seguiram e Caposso e Faustino foram
engrandecendo o nome do pais e engordando as respec-
tivas contas bancarias “que ninguém trabalha em seco
por muito revolucionario que seja” (Pepetela, 2005:220 ).
Numa ida a Holanda, Caposso comprou dois mini-auto-
carros usando as poupangas que foram crescendo num
banco de Lisboa. O sistema era simples. Arranjou dois
motoristas no processo de “candonga”(1) que, no final do
dia, tinham de entregar uma determinada quantia e eram
responsaveis pela manutencéo dos veiculos e, durante a
noite, deixavam os carros na casa do proprietario.

Cada carro ficava pago no final de quatro meses, o lucro

era oito a doze vezes o investimento. O ciclo repetiu-se e chegou a dispor de
dez veiculos.

Os negocios de Caposso levaram-no a desistir da Secretaria de Estado do
Desporto e a dedicar-se em tempo integral as actividades de empreendedor.
Na década de 90, e com o apoio de um general, passou para o negécio de
garimpo de diamantes, no territério que este controlava. Embora perturbado
pela guerra entre MPLA e a UNITA, o negécio era bastante rentavel.

Em dois contos “Pobres dos nossos ricos” e “Receita para um jet-set nacio-
nal”, o escritor mogambicano, Mia Couto usa o sarcasmo para descrever as
elites econdmicas do pais e seu modus operandi. Vejam-se alguns extractos
da sua prosa.

Derretem-se perante o fascinio de uns bens de ostentagdo. Servem-se do
erario publico como se fosse sua panela pessoal. Envergonha-nos a sua arro-
gancia, a sua falta de cultura, o seu desprezo pelo povo, a sua atitude elitista
perante a pobreza (Couto, 2002: 26).

Fica bem patente na visao caricatural que o autor vai tecendo que todos se
abastecem dos cargos publicos como fonte de suprimentos de toda a espé-
cie, desde as facilidades para arranjar alvaras, os carros do Estado para fins
pessoais, as grandes festas e niveis de consumo ostentatoério para assinalar
eventos familiares. Enfim, tudo € motivo para usarem os bens publicos para
fins privados.

No romance “Niketche” Chiziane mostra a dura realidade da protagonista Ra-
mi que é surpreendida pela descoberta abruta que seu marido, comandante
da policia, coleccionava seis mulheres.

S6 a sabedoria infinita que o sofrimento provoca lhe vai apontando o rumo
no labirinto de emocdes, de recordacdes, de revelagdes, de contradigdes e
perigosas ambiguidades (Chiziane, 2002: 107).

Entdo Rami como primeira esposa e com o poder que a tradicédo lhe confere,
no maior segredo, quase clandestinamente para que a familia do marido nao
descubra antes do tempo, resolve formar com as suas rivais, a maioria delas
provenientes do norte do pais, uma rede de empreendedorismo e tornar essas
mulheres donas do seu destino. Esta atitude torna Rami suspeita de querer
acabar com a tradicao de servidao e submissdo que as mulheres do sul do
pais estdo sujeitas e ai ela é acusada de feiticaria pela familia do marido e em
sequéncia disso o divorcio é a saida para ela.

1) Candonga é uma actividade clandestina no mercado negro.

POLIANA

Chama-se Poliana porque os pais foram membros do Partido Comunista
Brasileiro dos tempos de Luis Carlos Prestes. Esse engenheiro militar
nascido em Porto Alegre comandou uma “grande marcha” pelo interior
do Brasil. Comegou uma luta armada que se estendeu de Santo Angelo
no Rio Grande do Sul, a Foz do Iguagu no Parand. Chefiou 1500 homens
e durante 29 meses percorreu 25000 quildmetros pelo interior do Brasil.
“Cavaleiro da Esperanga”, chamou-Ihe Jorge Amado em 1942. Amado que
por ele escreveria “Os Subterraneos da Liberdade”, em 1954.

Prestes voltou ao Brasil clandestinamente em 1935, casado com a ale-
ma Olga Bendrio. Novamente preso, ainda em 1935, ficou assim nove
anos, enquanto Olga Bendrio, gravida, foi deportada do Brasil e morreu no
campo de concentragdo nazi de Ravensbriick. So regressaria ao “Pais do
Carnaval” ap0s a amnistia de 1979. Seria afastado de Secretério-Geral do
PCB. Apoiaria depois a candidatura de Leonel Brizola ao governo do Rio
de Janeiro, 0 que motivou a sua expulsdo do partido em 1982.

Poliana tem esse nome em honra de Lev Tolstoi, nascido em Yasnaya
Poliana em 1828, tendo af vivido durante 60 anos, a 200 quilémetros de
Moscovo. Tolstoi que seria uma das fontes do movimento pedagdgico

chamado “Escola Nova”. Poliana é descrente. Pedagoga, como ainda se diz no Brasil, fala do tra-
balho e dos alunos. Enquanto fala refastela-se com enormes bocados de alcatra, cupim, coracdo,
maminha, farofa, feijao preto. “Nao quero ser um novo Tolstoi, nem uma repeticdo de Prestes”, diz
ela. “Que va tudo pra PQP, entendeu?” — Sim, entendi. E entdo? “Entdo que se dofa! Isto sempre foi
assim: quem procurou atalhos encontrou sofrimento. Ndo quero ser bandeira de nada. Lembro-me
de viver em Marilia, ndo havia muros por toda a parte. Agora vivemos na prisdo. A verdade é como
uma nuvem: modifica-se e desaparece. Somos guiados por paixdes, 0S n0ssos objectivos ndo séo
claros. Ha uma ética hedonistica, indispensavel a sociedade de consumo, somos submetidos aos
seus apelos, na rua, quando vamos ao cinema, quando vemos televisdo. Falam-nos de prazer, de
compras, de férias. Depois, quando trabalhamos, volta a ética do trabalho, a produtividade, o com-
bate as faltas, a hierarquia.” Hum... e 0s alunos? — Com eles é o mesmo, diz Poliana. Sobretudo
com 0s mais abastados, talvez com os teus alunos. Vivem num mundo maravilhoso; um dia acabam
0s estudos e ndo estdo preparados: passam ao universo do trabalho, as vezes de repente. Estamos
todos a criar inadaptados, até o meu nome, Poliana, é resultado de uma inadaptagdo a Historial

Carlos Mota
Universidade de Trés-0s-Montes e Alto Douro, UTAD, Vila Real.
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Por mais paradoxal que possa parecer, no ini-
cio do terceiro milénio ninguém sabe ao certo
0 niimero exacto das espécies vivas do planeta.
Cerca de 1,8 milhdes de animais e vegetais es-
tdo descritos, 0 que representa a quase totalida-
de dos 100 mil vertebrados e 300 mil das 350
mil plantas que se pensa existirem, mas apenas
100 mil do milhdo e meio de fungos e 900 mil
das 8 milhoes de espécies de insectos.

“Ao ritmo actual da inventariacdo de animais,
cerca de onze mil por ano, quando o ndmero de
espécies desconhecidas estd estimado entre 10
a 40 milhGes, seria necessario um milénio s6
para fazer o inventdrio do reino animal”, explica
Simon Tillier, professor do Museu Nacional de
Historia de Paris.

Lamentando o facto de este trabalho avancar ca-
da vez mais lentamente por ndo interessar muito
a0s jovens cientistas, para quem esta disciplina
“6 apenas observacdo, ndo uma ciéncia”, Phi-
lippe Bouchet, especialista de biodiversidade
marinha daquele museu, afirma como exemplo
o facto de no continente europeu 0s amadores
serem responsaveis pela descrigdo de “mais de
metade das espécies”. De qualquer forma, diz
Bouchet, “nunca acabaremos essa inventaria-
¢do”, salientando que o fundamental é “definir
0s conceitos”.

Perante este cendrio de crise, representantes
de 23 instituicGes europeias e quatro ndo eu-
ropeias de taxionomia — ciéncia que estuda a
identificagdo das diferentes espécies animais e
vegetais — reuniram-se recentemente no Mu-
seu Nacional de Histéria Natural, em Paris,
para langar a European Distributed Institute of
Taxonomy (EDIT), uma rede informatizada de
intercdmbio cientifico concebida para melhorar
a capacidade de inventariagdo da biodiversida-
de mundial.

A rede EDIT, consdrcio virtual de instituicoes
apoiado pela Comissao Europeia, recebeu 11,9
milhdes de euros de ajudas para cinco anos,
0 que deverd permitir aos investigadores tra-
balhar em conjunto e permitir aos interessa-
dos encontrar mais facilmente as informagdes
sobre a vida terrestre e marinha, favorecendo
dessa forma uma gestdo duradoura dos recur-
S0s biol6gicos.

Fonte: AFP

Ensaio de etnopsicologia da infancia

Alvoroco

Para o meu amigo e salvador
Alexandre Castro — Caldas.

A casa, a familia, toda a vizinhanga, fica certamente
alvorogada se um pequeno/a, adquire uma doenga na
época do Verao. E pior do que se fosse no Inverno.

Os verdes sdo mais irrequietos, mais mexidos. Toda a
criangada na praia, no campo ou na piscina, e o coitado
ou a coitada debilitado entregue ao cuidado da familia,
dividido entre o desejo de se divertir e 0 de, a0 mesmo
tempo, ficar prostrado sem se movimentar recebendo
os cuidados familiares.

Nesta situacdo de doenga, o horario de Verdo passa
entdo a ser outro. As proibicdes crescem mais e mais,
aumentando na crianga o receio do castigo se ndo faz o
que lhe dizem e como lhe dizem que deve fazer.

A familia fica em alvorogo, agitada, preocupada, em
baixo, triste. As noites longas, encurtam-se. A tempera-
tura ndo permite ao «pobre coitado» saltitar, rir, comer,
contar historias, especialmente quando ele tem a idade
definida por um dos meus santos padroeir os — Wilfred
Bion em 1966 - e pela sua professora Melanie Klein
que, em 1932, ao fugir de uma Alemanha Germaniza-
da, fascista, analisou o pequeno Richard durante trés
anos. Nesse estudo, conclui Klein que Richard detesta
0s pais por causa das obrigacdes que Ihe sdo impos-
tas, especialmente na doencga, no alvoroco, na agitagdo
causado por uma sociedade doente, que parece nado
saber proteger os seus.

Vivéncia ainda mais complicada quando a crianca esta
em fase de abertura a vida histérica — ja referida por
mim — e que ocorre pelos trés, quatro, cinco anos de
idade. Tempo da vida em que a crianga comega a en-
tender que ndo esta s6 na vida, mas sim rodeado e
dependente de outros que tratam dele.

Richard teimosamente acusa o pai de ndo amar a mae,
de nao saber tomar conta dela, de ndo o amar. Wilfred
Bion soube relacionar estes comportamentos com o fe-
ndémeno da abertura a Historia feita pelos mais novos.
Comportamentos revelados pelo alvorogo provocado
pela doenga, pela descoberta da heterogeneidade so-
cial e pela dificuldade em saber lidar com a existéncia e
auséncia da alegria e o saber jogar. As criangas acabam
por entender a vida enquanto crescem e aprendem os
factos que permitem uma calma e suave coordenagao
social, ao saber dizer sim aos adultos quando de facto
Ihe queriam dizer n&o.

E a duplicidade de Boris Cyrulnik ao falar dos pequenos
patos vildes. Ou, 0 meu proprio exemplo, nesta minha
desobediéncia aos neurdlogos, que, estando proibido
como estou de abrir o computador por acidente cere-
bral vascular, ndo resisto. Doze anos a escrever regular-
mente na PAGINA levam-me a transgredir. Transgrido
na esperanca de que o meu médico e 0 meu amigo,
o Professor Doutor Alexandre Castro-Caldas faca de
conta que nao viu.

Antes de férias, aqui vos deixo este pequeno texto es-
crito no minuto derradeiro, antes de a PAGINA fechar.

_ I
contra capa

DA CRIANCA

Radl lturra

Instituto Superior de
Ciéncias do Trabalho e da
Empresa, ISCTE/CEAS
Amnistia Internacional

The Natural Child, com
Alice Miller
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A perda de valores

Durante os ultimos anos, Portugal vem assistindo
a uma perda de valores e interesses nacionais co-
lectivos. Verifica-se na sociedade actual uma incri-
vel perda de valores, que se traduz em vidas cada
vez mais desorientadas e vazias. Mas pior que a
perda de valores é a adopcdo de novos valores,
que nos levam a estilos de vida faceis, vulgares,
frivolos, iludidos, também eles vazios. As escolas
sdo cada vez menos, os chamados modelos ide-
ais de transmissao de valores as nossas criangas,
elas estdo a ficar desprovidas de valores. Os pais
constituem o agente da socializagdo mais influen-
te no que se refere a aquisicdo de comportamen-
tos e atitudes nas praticas diarias das criangas e
jovens, ora se as criangas chegam a escola sem
valores como: a honestidade, a lealdade, a cama-
radagem, a dignidade, o respeito mutuo, qual é
o papel dos professores? Devem eles, estar pre-
parados para cumprir as suas responsabilidades,
ndo s6 em relacdo a si préprios, mas fundamen-
talmente junto daqueles a quem devem servir, ou
seja, as criangas e os jovens, contudo, ndo é fa-
cil modificarem-se comportamentos e atitudes, é
sem duvida uma tarefa a exigir um empenhamento
diversificado de todos os que a diferentes niveis
tém responsabilidades na estruturagdo da educa-
¢ao para os valores. Perante uma realidade social

que é pouco apelativa para o respeito de valores,
qual o significado e que repercussdes vai ter na
formacao do aluno, falar-lhe em responsabilidade,
lealdade, compreenséao, respeito pelo outros, em
aquiescéncia e respeito pelas regras estabeleci-
das ou em equidade de oportunidades, a serem
aplicadas durante a sua presenga nas actividades
escolares, quando a crianga, no seu dia-a-dia, em
casa, nos transportes, na rua do seu bairro, no
centro comercial, no supermercado, na praia..., é
constantemente “bombardeada” de anti-valores,
ou seja de comportamentos que sdo o completo
antagonico do que devem ser os valores integros
do ser humano.

Perguntamos, entdo qual o papel da escola? Deve
a escola ser reestruturada de base e ter em aten-
¢ao a educacéo para os valores, ou deve procurar
atingir resultados acima de qualquer valor, ou seja,
devemos educar as nossas criangas para a vitoria,
ou devemos preocuparmo-nos com a educagao
de valores como o respeito, a dignidade, a lealda-
de. A educacédo € um dever s6 da escola ou, a fa-
milia desempenha um papel preponderante neste
processo? O que se verifica € que a familia procura
desculpabilizar o insucesso escolar dos seus filhos
com a escola, a familia no nosso entender deve
assumir a principal culpa do insucesso escolar, tal

como do insucesso de transmissao de valores que
os seus filhos seguirdo pelo seu percurso de vida,
visto ser ela o principal agente de transmisséo de
comportamentos.

Numa sociedade em que impera a insoléncia, o
desrespeito, a ofensa, a afronta, a escola assume
um papel preponderante, os professores sdo os
principais agentes capazes de lutar contra a atonia
que reina fora das escolas, devem ser vistos como
0 riqueza da sociedade e ndo como meros meios
de emissao de conhecimentos.

A familia tem pois, que assumir as suas responsa-
bilidades na educacgéo dos seus filhos, e ndo exo-
nerar essas fungdes na escola, mais propriamente
nos professores, contudo os pais, a familia, véem
os professores, que ensinam e educam 0s seus
filhos, pecas de um processo que se comutam ir-
reflectidamente.

A educacgao nos valores e para os valores € uma
urgéncia na nossa sociedade, enquanto a familia
estiver de costas voltadas para com os profes-
sores, estardo de costas voltadas para com os
seus filhos.

A educagéo para os valores deve ser entdo, equa-
cionada, mas o mesmo so sera possivel quando a
sociedade se unir em torno desta amarga realida-
de a que estamos constrangidos.

«FE com letras que se faz matematica»

A propésito das problematicas colocadas pela
professora Ana Paula na accdo de formagdo “E
com letras que se faz matematica” que decorreu
na Escola Secundaria Dom Duarte de Coimbra em
2006 tenho a dizer que educar matematicamente
se resume a que:

A nocdo de numero bem como todas as opera-
¢oes que se podem realizar com Matematica séo
um marco importante no desenvolvimento de to-
das as faculdades mentais das criancas.

A intensidade e o ritmo de aprendizagem nao é
semelhante de crianga para crianga. Por isso o cal-

culo com letras e com numeros € absolutamente
necessario para que as criangas tomem facilmente
consciéncia da sua importancia e da sua utilidade
no dia-a-dia.

Regra geral, a professora ou professor escreve no
quadro negro alguns problemas dando algum tem-
po para a sua elaboragéo. Esses problemas séo
apresentados muitas vezes sob a forma de texto o
que significa que as criancas tém de descodificar
esse texto para o colocar em nimeros no papel ou
no velhinho quadro escolar. As criangas aplicam
os conhecimentos adquiridos, como a tabuada e

outras operagdes, ndo esquecendo a intersecgéo
de conjuntos a sua unido e pertenca. Deste modo,
as criangas podem resolver problemas muito sim-
ples adequadas a idade e anos de aprendizagem.
Encontramos alguns exemplos de problemas e
operagdes aritméticas ao longo desta excelente
accao de formacao sobre Matematica.

O acto de relacionar outras areas com o ensino da
Matematica &€ um excelente instrumento que procu-
ra reabilitar diferentes aspectos do conhecimento e
ao mesmo tempo estabelecer ligagdes entre a mate-
matica e a linguagem abstracta do conhecimento.



Socializacao no

Muitos debates sdo realizados tendo em vista a uti-
lidade do cinema no processo educacional, princi-
palmente como recurso didatico-pedagogico. No
entanto, ndo se discute com a mesma intensida-
de a questédo da educacao no cinema, isto é, a re-
producéo filmica da educacao. Esta questdo pode
ser vista sob duas formas diferentes, uma sob o
prisma de como o cinema retrata o processo de
educacdo formal, a educagéo escolar; outra sob
0 prisma mais amplo de como o cinema retrata o
processo de socializagdo, a educagao nao formal.
E a este segundo caso que dedicaremos o presen-
te texto. Desde os filmes sobre “meninos lobos” e
Tarzan, passando por O Enigma de Kaspar Hauser,
Nell, entre outros, temos esta tematica como re-
corrente. Pode o ser humano ser socializado sem
relagbes sociais com outros seres humanos? A
resposta é dbvia: ndo. E isto que se pode ver no ci-
nema? Nem sempre. Tarzan, por exemplo, possui
o dominio da linguagem e carrega outros atributos,
que so sio possiveis através da socializagédo, sem
ter passado por ela.

O desenvolvimento da fala s € possivel através de
um longo processo de pratica que tem sua forma-

Cinema

cao e sentido através das relagdes sociais. O treino
na fala desde a infancia promove uma habilidade
que dificilmente alguém conseguiria adquirir a par-
tir de certa idade. Claro que Tarzan é uma ficgéo.
O Garoto Selvagem, de Francois Truffaut é basea-
do em fatos reais, bem como O Enigma de Kaspar
Hauser, de Werner Herzog. Embora seja possivel
questionar a veracidade dos fatos que deram base
aos dois filmes, é possivel dizer que o filme de Tru-
ffaut apresenta uma visdo realista da crianga que
ndo passa pelo processo de socializagdo e sua
concretizagdo em um periodo posterior a infancia e
tendo por base um passado marcado pela falta de
socializagao e relagdes sociais, criando uma quase
impossibilidade de reverter a formacao inicial.

O filme de Werner Herzog ja aponta para as di-
ficuldades de um individuo criado isoladamente
se adequar a vida social depois de adulto. O filme
Nell, dirigido por Michael Apted, apresenta uma
mulher que viveu parte de sua vida isolada e o pas-
sado sendo a Unica ponte entre ela e as pessoas
que a contactaram, buscando resgatar os elemen-
tos de socializagdo anteriores para reintegra-la na
sociedade. J& em Um Homem Chamado Cavalo,

IE/FN

cinema

de Elliot Silverstein, o que se mostra ndo é um pro-
cesso de socializagdo e sim a dificuldade de quem
possuiu um determinado tipo de socializagcéo se
adequar a outro, o que € bem mais facil do que os
casos anteriores, ja que existe uma base social e
linglistica em ambos os casos. O que todos estes
filmes mostram € que a socializagao é um proces-
so de humanizacao e tal processo é fundamental
para o ser humano.

A grande questdo é qual socializagao, ligada a
que tipo de relagbes sociais, é realizada. Em Um
Homem Chamado Cavalo temos esta discusséo
iniciada, mostrando os tipos diferenciados de so-
cializagdo. Na sociedade moderna, a socializagéo
serve para formar individuos adequados a ela e
isto ocorre via familia, comunidade, etc. Tal indi-
viduo ira viver em relagdes sociais marcadas pela
alienacao. A socializagdo, neste caso, € realizada
principalmente via represséo e coergao. Assim, a
socializagdo passa a ser simultaneamente um pro-
cesso de humanizacao e desumanizagéo. A esco-
la € uma outra instancia de socializagéo e reproduz
esta socializagdo extra-escolar, do qual trataremos
em outra oportunidade.

O «mundo arruinado» da educacao

Linguagens e representacoes em luta

Os sistemas educativos, percebidos como con-
textos de pensamento e de acgéo sobre o papel e
o sentido da educacéo, sédo construidos no ambito
de colectividades sociais e politicas heterogéneas.
A sociedade, o mundo, é possivel porque existem
comunidades de crencgas, de habitos e linguagens
e 0 mundo da educagéo pertence a todas estas
comunidades, justamente porque requer um senti-
do comum partilhado que, na sua génese e desen-
volvimento, prende-se com a Intencionalidade das
accoOes pensadas e levadas a curso. Porém, e por-
que se trata de uma Intencionalidade que confere
sentido a ac¢do humana, a sua légica so6 é possivel
de ser compreendida a partir da construgdo sub-
jectiva dos agentes e dos actores que a protagoni-
zam, ndo propriamente em torno de um ambiente
de incerteza fabricada ao gosto da especulagéo.
Sendo o discurso educativo e pedagogico, na
opinido do filésofo Olivier Reboul, por exemplo, o
mais ideoldgico de todos os discursos, mesmo, e
paradoxalmente, por relagdo ao discurso politico,

percebe-se pois que a Educagéo, como discurso
ideologico, integra um sistema complexo de repre-
sentacdes baseadas na linguagem, de origem, por
um lado, comunitéaria e, por outro, porque sendo
um discurso pedagogico sobre educacgao, moral,
mercé de uma verdade e de uma ordem pratica
que se pronunciam na legitimagdo de um deter-
minado poder.

Assim sendo, a crise que hoje parece estar a di-
zer-se (n@o no sentido de uma histéria que se
esta a finalizar) implica, em contrapartida, que
se recupere a discussao filosofica da educacéo,
na medida em que, actualmente, os projectos de
e em educacdo, vistos como utopias praticas,
véem-se ocupados no “conflito das diferencia-
cOes”, desde logo, porque a representacdo que
se constroéi sobre a accéo é também diferenciada
e plural. As propostas de politicas educativas de
inovacao possuirdo sempre um éxito inseguro, na
medida em que, ao pretenderem incidir sobre a
experiéncia real dos sujeitos da educacao (pais,

professores, estudantes) e, para além disso, sen-
do que a acgdo humana é também por si ética,
torna-se praticamente impossivel desenvolver
uma accéo baseada no que se tem de “pedir”
ao sujeito: aos professores, por exemplo, ndo se
Ihes pode “pedir” apenas que obedecam ou se
adaptem a introdugdo de uma “solucéo da cri-
se”, porque as suas acgdes sio representacdes
suas, ndo constituem acgodes pré-determinadas.
De facto, ao considerar-se a educacéo e, parti-
cularmente, a educacéao escolar nas suas verten-
tes criadora, regenerativa, extraordinaria, parece
ser uma incoeréncia querer regular o que ainda
esta por vir. A crise actual em educacéo € uma
crise cultural de dispersao de expectativas, onde
as fracturas visiveis na ideia de um projecto uni-
versal para a educagédo devem-se também a dis-
perséo de razdes e de sentidos politicos sobre o
ensinar e o aprender, proprios da razéo, dos fins
e dos desejos colectivos, mas, cada vez mais,
individualmente apropriados.
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Controversias

Evolucionismo versus
criacionismo na sala de aula

N&ao sdo poucos 0s casos nos quais as contro-
vérsias entre evolucionismo e criacionismo fizeram
penetrar suas discussdes no ambito escolar, em
interferéncias ou decisdes legais sobre aquilo que
os professores poderiam ou ndo “ensinar” e aquilo
que os alunos poderiam ou nédo “aprender” sobre
o tema em questéo.

Um famoso episddio ocorreu em 1925, no Tennes-
se, EUA, onde o professor John Scopes foi con-
denado por ensinar a teoria da evolugdo. Desde
1920 havia se tornado ilegal o ensino dessa teoria
nas escolas americanas. Em 1960, a histéria do
professor Scopes foi contada no filme intitulado
Inherit the Wind (no Brasil, traduzido por “Herdei-
ros do Vento”).

Foi na década de 1960 que professores e cien-
tistas americanos reviram o conteudo de Biologia
dos curriculos escolares, reformulando-o com a
elaboragéo de novos textos e livros que incluiam
a evolucéo.

Entretanto, as discussdes judiciais ou extrajudi-
ciais entre criacionistas e evolucionistas ndo ces-
saram, continuaram ainda mais frequientes da dé-
cada de 1970 até os dias atuais. Lima (1993, p.26)
cita o exemplo de um dos livros didaticos de Bio-
logia mais vendidos nos Estados Unidos que tinha,
em 1973, apo6s a reformulagdo curricular, 18 mil
palavras relacionadas com a teoria da evolugéo.
Em 1981, esse numero caiu para 13 mil por causa
de pressoes do 6rgao responsavel pela selegédo e
distribuicdo dos livros didaticos nas escolas publi-
cas americanas.

Entre os anos de 1980 e 1990, o ensino das te-
orias evolucionista e criacionista passou muitas
vezes por julgamentos nos tribunais americanos.
Um recente episodio ocorreu em agosto de 1999,
no qual o Conselho de Educagcdo do Estado de
Kansas decidiu novamente pela retirada da teoria
de Darwin do curriculo escolar, com a ressalva de
que ela podera ser mencionada nas escolas que

desejarem, mas por forga de lei permanecera fora
das provas ou exames finais.

A repercussao no Brasil foi rapida, em destaque
nos principais jornais e revistas do cotidiano. O
mesmo aconteceu em areas da ciéncia e educa-
¢do. O Jornal da Ciéncia, publicado pela SBPC
(Sociedade Brasileira para o Progresso da Cién-
cia), por exemplo, reproduziu as criticas que a
Fundacgéo Nacional de Ciéncias dos Estados Uni-
dos fez ao Conselho de Educacéao de Kansas.

N&o conhecemos profundamente a realidade de
Portugal. No Brasil, a influéncia criacionista no en-
sino mostra-se menor, mas nao é desprezivel e pa-
rece ganhar cada vez mais espacgo, notadamente
na disseminacéo de suas idéias por intermédio da
midia. Fato que pode indicar, no passar dos anos,
aumento nos debates também em nosso pais. Nao
esquecamos ainda que determinadas igrejas com
crencgas criacionistas sdo mantenedoras de esco-
las e editoras de livros didaticos, o que também
ocorre com igrejas de crengas evolucionistas.

O problema nao esta somente centrado nas con-
trovérsias cientifico-religiosas do embate entre
evolucéo ou criagdo dos seres vivos; mas, emana-
das dessas controvérsias, o problema se expande
em perspectivas de omissao ou favorecimento nas
atitudes ou posturas de sala de aula, com possi-
bilidades de criar sofrimentos, angustias ou cons-
trangimentos, mesmo que n&o exteriorizados, nos
individuos participantes do processo educacional.
Do ponto de vista pedagdgico, aceitamos a pro-
posta de Vincenti (1994), na qual “nenhuma ver-
dade pode ser aceita ou admitida, ela deve ser
construida e reconhecida”. Para uma condugéo a
acoes morais efetivamente livres, a educagéao for-
mal ndo pode trilhar por caminhos que aniquilam
a vontade de escolha dos alunos. Age-se, muitas
vezes, em toda essa polémica como se os estu-
dantes nao tivessem nenhum valor moral. Como
assinala Puig (1998), a escola deve ter como obje-
tivo o estimulo que possa levar os alunos “a com-
preensao de quais sado realmente os seus valores,
para se sentirem responsaveis e comprometidos
com o0s mesmos”; evitando-se, portanto, todo e
qualquer tipo de “doutrinacéo ou inculcagao”.
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Educacao infantil

Centro de convivéncia infantil um lugar no Céu!

A educagédo infantil, no atual ordenamento legal
definido pela Constituicdo Federal, pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente e pela Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional: faz parte da
educacgao basica constituindo-se como primeira
etapa da mesma, objetivando proporcionar condi-
¢oes para o desenvolvimento fisico, psicoldgico e
intelectual da crianga, em complementacéo a agéo
da familia. A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao define que todas as instituicdes que atendam
criancas de 0 a 6 anos deverdo integrar-se aos
respectivos sistemas de ensino, seguindo suas
normas e regulamentagcdes para credenciamento
e funcionamento.

E histérico a luta por um espaco apropriado para
as criangas de mulheres trabalhadoras, iniciou-se
institucionalmente pela: Portaria n° 1 do Departa-
mento Nacional de Seguranca e Higiene no traba-
Iho (DNSHT) de 1969, que dispunha sobre “a obri-
gatoriedade de instalagcéo de lugar apropriado pa-
ra guarda e cuidado dos filhos das empregadas”;
Segundo o art. 389 da CLT, toda a empresa, em
que trabalharem pelo menos 30 mulheres com
mais de 16 anos de idade, é obrigada a manter lo-
cal apropriado, onde seja permitido as servidoras
a guarda sob vigilancia e assisténcia aos seus fi-

Ihos no periodo da amamentacgdo. O artigo afirma
que a empresa precisa contar com uma creche on-
de as criangas fiquem protegidas e onde as maes
possam amamenta-las. Se a empresa ndo possui a
creche, nem celebra contrato com alguma entida-
de publica ou privada tera que implantar o sistema
reembolso-creche, que € autorizado pela Portaria
n° 3.296, de 03.09.86 do Ministério do Trabalho.

A educacdo nao é so a satisfagdo das necessida-
des imediatas, é sim, um processo progressivo e
orientado para o futuro, para uma autonomia da
crianga.

A crianca que foi iniciada num Jardim de Infancia
de forma positiva ganha, para as novas etapas es-
colares que se seguem, a seguranga necessaria,
de modo a desenvolverem novas potencialidades
que as levarao ao sucesso escolar, e assim, ao su-
€esso na propria vida.

A creche deve ser organizada “educativamente”,
em espacos proprios e edificios proprios, de forma
a motivar o desenvolvimento da crianca, e ndo ser
um mero deposito de criangas e estimular o desen-
volvimento fisico, a coordenagado motora, € o desen-
volvimento sensorial e cognitivo, a fungdo simbdlica
e da linguagem. Deve fornecer o inicio dos habitos
de higiene e do relacionamento com os outros.

O trabalho dos educadores de creche corresponde
a assisténcia e a educacao, oferecendo um aten-
dimento comprometido com o desenvolvimento
da crianga em seus aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos e sociais. (LDB/ 1996)

O histoérico do Centro de Convivéncia Infantil da
sua luta conjunta: pais e educadores, para efe-
tiva normalizagdo do mesmo: O Centro de Con-
vivéncia Infantil Chalezinho (CCI) da Alegria foi
inaugurado em 27 de maio de 1987. Sua criagdo
se deu pela reivindicagéo e organizagéo de fun-
cionarios da Faculdade de Ciéncias e Tecnolo-
gia que acreditavam na necessidade e na possi-
bilidade de uma “creche” para filhos de servido-
res. Em 2001, pela primeira vez a equipe do CCI
elaborou um projeto pedagodgico sistematizado.
No ano de 2002 ainda trabalhava orientado pela
primeira versdo. Em 2003 foi elaborando a se-
gunda versao do projeto pedagoégico. No dia
29/11/2002 ocorreu o primeiro fechamento do
CCl ao atendimento para que a equipe inteira se
reunisse, assim tem sido até a presente data. O
trabalho que é realizado sob a 6tica do desen-
volvimento intelectual, psicomotor e social das
criangas, com a contribuicdo efetiva de pais e
educadores.
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Praticas pedagogicas
O director de turma
como elemento aglutinador da
heterogeneidade da Escola

Na actual conjuntura educativa, o papel do
director de turma tem sido oportunisticamen-
te aproveitado pela tutela de forma despudo-
rada, sem qualquer respeito pela especifici-
dade da sua funcao. A direccao de turma ten-
de a assumir papel central no ambito do pro-
cesso educativo, pelo que é premente que se
fagam sobre o assunto algumas reflexdes. Na
relacdo interpessoal enquadra-se e comple-
menta o desenvolvimento pessoal do profes-
sor. A diferenca entre professor e alunos pode
advir de multiplas causas: sociais, culturais,
econdmicas, étnicas e até politicas, conside-
radas individualmente ou em conjunto. De-
pendendo do meio da comunidade escolar,
da origem soécio cultural dos alunos, estes
factores podem constituir, a partida, um difi-
cil obstaculo a acg¢do do professor, entorpe-
cendo e mesmo, nalguns casos, impedindo a
implementagdo de um bom clima na relacao
entre docente e alunos e, consequentemen-
te, defraudando o processo de ensino apren-
dizagem. Na maior parte dos casos, ocorrem
desvios deste género no sentido dos alunos,
ou seja, proveniéncia de grupos sociais mais
carentes, mas pode acontecer igualmente o
contrario, esta situagao por vezes bem mais
dolorosa para o professor.

A aceitacdo da diferenca ndo devera passar
pela meratolerancia mas sim pela convivéncia
interactiva com o elemento diverso, devendo
o professor, nos casos de meios desfavore-
cidos, discernir as atitudes essencialmente
desencadeadas por um ambiente familiar
adverso. A criagdo de um clima positivo na
relagdo professor aluno passard, inevitavel-
mente, pela capacidade de se conviver tendo
em conta elementos contraditérios e até fac-
tores de crispagao, a serem eliminados por
didlogo aberto, predisposi¢éo para debater e
confrontar possiveis divergéncias, implemen-
tar contratos pedagogicos negociados e ndo
impostos unilateralmente pelo docente.

Um bom clima na sala de aula sé é possivel
a partir do pressuposto que o grupo-turma é
constituido por individuos. Muitos deles tém
necessidades e ordem de prioridades diver-
sas, configurando modelos de auto-estima a
exigir motivacdes individualizadas. O que é
importante para a auto-confianga de um alu-
no pode ser desprezivel para outro, tudo de-
pendendo da sua ordem de valores, do meio
em que esta inserido e do seu percurso esco-
lar e extra escolar. A atenc¢do individualizante
do professor torna-se essencial, para despis-
tar eventuais casos desviantes na turma que
podem constituir-se em factores de perturba-
¢ao do normal funcionamento da aula e inte-
gragao do aluno na comunidade escolar.

A disposigdo bem explicita do professor para
a resolugédo dos problemas que afectam os
alunos, mesmo que nao directamente rela-
cionados com a disciplina ou com a escola,
desinibird os jovens e estabelecera um sau-
davel ambiente de confianca e simpatia. O
conhecimento individual da turma torna-se
fundamental para concertar ritmos de apren-
dizagem numa légica coerente do processo
de ensino-aprendizagem, evitando desniveis
exagerados que a verificarem-se, levardo a
cisbes graves no seio do grupo-turma, invia-
bilizando o espirito de amizade e solidarieda-
de a dever ser implementado na sala de aula

e consequente accao socializadora.

As normas de convivéncia sdo o dispositivo
através do qual o grupo-turma e a escola em
geral podera viver o seu quotidiano sem entra-
ves de maior. Estas normas devem ser enten-
didas, antes de mais, pelos préprios alunos
como forma do seu dia a dia escolar decorrer
de forma saudavel e produtiva. E no entanto,
necessario, que essas normas se alicercem
em valores de justiga, tolerancia e respeito
pela diferenga. Particularmente em certas es-
colas de publicos mais heterogéneos, a socia-
lizacdo efectiva-se na base da aceitacdo da
diferenca, convergindo a comunidade escolar
num conjunto de principios que ndo devem
ser postos em causa, valores esses fundados
na sociedade democrética e na liberdade.
Neste contexto, ndo podemos deixar de fazer
aqui uma primeira referéncia a componente
de Formagéo Civica, enquanto area curricular
privilegiada no dominio dos comportamentos
em grupo e no trabalho das competéncias
transversais relacionadas com a convivéncia.
E complexa a relacéo entre responsabilidade
e liberdade, mas nao deve o professor evitar
abordar o assunto e consciencializar o jovem
dessa mesma complexidade. Liberdade sem
responsabilidade pode derivar com facilidade
para o desgoverno e o contrério, responsa-
bilidade sem liberdade, deturpa a primeira e
descaira inevitavelmente no autoritarismo. No
equilibrio da relagdo entre estas duas compo-
nentes formadoras da personalidade reside
o dilema e, simultaneamente, a solucéo, de
uma convivéncia harmoniosa entre os ele-
mentos constituintes da comunidade esco-
lar. Jovens responsaveis e livres, integrando
no proprio ensino- percurso escolar os erros
normais que surgirao, nomeadamente de ca-
riz disciplinar, reformulando-os num processo
de aprendizagem de convivéncia, no respeito
por si e pelos outros.

Naturalmente que a convergéncia da acgao
educativa dos professores sera fundamental
para a coeréncia na transmissdo dos valores
fundamentais por que se regem as normas
da cidadania.

A relagdo com encarregados de educacao
constitui um aspecto fundamental, sem o
qual os objectivos de qualquer projecto cur-
ricular de turma e plano de acgéo de director
de turma saira incompleto. Pretende-se uma
comunicacao fluida entre casa — escola - ca-
sa, para que a ambiéncia soécio-afectiva do
aluno possa ser integrada numa globalidade
conhecida pelo director de turma e se possa
dar seguimento efectivo as estratégias defini-
das no projecto curricular de turma, no con-
cernente aos aspectos socializantes.
Naturalmente que estes desideratos sao con-
seguidos com a presenca local do encarrega-
do de educagéo na escola o nimero de vezes
considerada suficiente, e 0 acompanhamen-
to em casa da vida escolar do educando.
Feitas estas consideracOes, saliente-se de
novo o importante papel do director de tur-
ma em toda a dinamica escolar, pelo que os
aspectos relacionados com a sua actividade
merecem, mesmo, regulamentacéo cuidada
e reconhecimento inequivoco da sua essen-
cialidade no meio escolar, para que a sua
accao e os desideratos pretendidos sejam
alcangados efectivamente.

repiblica
dos leitores

Paulo Frederico

F Gongalves
Professor do 2° Ciclo
Escola E B 2,3 de Jdlio
Brandao -V N de
Famalicdo

a pagina
da educacao
ago/set 2006



republica
dos leitores

Antonio Brandao
Guedes

Técnico do Instituto para
a Seguranga, Higiene

e Satide no Trabalho,
entidade tutelada pelo
Ministério do Trabalho

Lufs Vieira

Técnico do Instituto para
a Seguranga, Higiene e
Satde no Trabalho

a pagina
da educacao
ago/set 2006

ACIDENTES DE TRABALHO

IE/FN

Trabalhadores independentes
também correm riscos!

Num pais com uma economia informal tdo ampla
como a nossa é dificil saber ao certo o numero de
trabalhadores independentes. Todavia, podemos
aceitar que sdo mais de um milhdo, dependendo o
numero certo do que entendemos por trabalhador
independente, realidade bastante difusa e mere-
cedora de poucos estudos e até de atencao eco-
noémica e social. O que se passa no dominio da
prevencéo dos riscos profissionais € sintomatico
A legislagéo e o discurso sobre esta matéria qua-
se ignoram os trabalhadores independentes. Sera
que nao correm riscos nos seus multiplos traba-
Ihos? As estatisticas pouco ou nada nos dizem
sobre 0 assunto e as medidas de politica de segu-
ranca e saude no trabalho escasseiam! Nao sera
necessario dar mais atengéo as condigdes de tra-
balho destes trabalhadores que aumentam diaria-
mente em Portugal e no espaco europeu?

Em 20083, apdés uma longa reflexdo sobre o assun-
to, a Unido Europeia abordou esta questao através
de uma Recomendacgéo do Conselho (1) em que
afirma textualmente que «os trabalhadores inde-
pendentes, independentemente de trabalharem
sozinhos ou com os trabalhadores por conta de
outrem, podem estar sujeitos a riscos para a saude
e a seguranca semelhantes aos incorridos pelos
trabalhadores por conta de outrem».

Aquele documento lembra ainda que os indepen-

dentes, para além de correrem riscos nas suas ac-
tividades, podem também por em perigo a segu-
ranca e a saude de outras pessoas que trabalham
no mesmo local de trabalho.

Por outro lado, os acidentes e doengas profissio-
nais a que muitos trabalhadores estdo expostos
tém altos custos econdmicos, sociais e humanos.
Apesar da existéncia de um seguro obrigatério (2),
ndo é raro encontrarmos pessoas que exercem a
sua actividade sem a cobertura de qualquer se-
guradora. Ora, estes trabalhadores estao obriga-
dos a efectuar um seguro de acidentes de trabalho
que lhes garantira, com as devidas adaptacdes, as
prestacoes definidas legalmente para os trabalha-
dores por conta de outrem e seus familiares.

A falta de informacéo e de formagéo destes tra-
balhadores, nomeadamente no dominio da se-
gurancga e saude do trabalho, leva muitos deles a
negligenciarem o seguro, bem como a necessaria
vigilancia médica.

Neste capitulo a legislacdo portuguesa também
prevé o acompanhamento destes profissionais
no ambito da saude ocupacional. Os trabalhado-
res independentes podem recorrer aos estabele-
cimentos do Servigco Nacional de Saude (3) para
efectuarem os respectivos exames médicos. Na
pratica, porém, coloca-se um problema sério que
¢é a dificuldade de se encontrar um estabelecimen-

to habilitado no dominio da medicina do trabalho.
Estas constatagdes tornam mais urgente a promo-
¢éo de politicas de prevencao dos riscos profissio-
nais para estes trabalhadores tendo em conta os
riscos proprios de cada sector especifico e a na-
tureza especifica das relagdes entre as empresas
contratantes e os trabalhadores independentes.
Na linha da Recomendacao do Conselho é neces-
sario, entre outras accdes, desenvolver campa-
nhas de informacao e sensibilizacdo e facilitar o
acesso a uma formagéao suficiente sem despesas
excessivas para estes trabalhadores.

Para além do empenhamento do Estado e das em-
presas cabe ao proprio trabalhador o investimento
pessoal em cuidar da sua saude e seguranga.
Com efeito, para além dos beneficios humanos e
sociais, a melhoria das condi¢des de seguranca e
saude destes trabalhadores é uma condicéo pa-
ra uma concorréncia leal ao nivel europeu. Porém,
quem mais podera beneficiar é, sem duvida, cada
trabalhador abrangido e os respectivos familiares.

1) Recomendagdo do Conselho de 18 de Fevereiro sobre a melhoria da protecgdo da
salide e da seguranca no trabalho dos trabalhadores independentes.

2) Decreto-Lei n.° 159/99, de 11 de Maio, que regulamenta o seguro obrigatério
de acidentes de trabalho para os trabalhadores independentes previsto no artigo
3°da Lei n.2 100/97.

3) Artigo 221° do Cddigo do Trabalho (Regulamentagéo).

Riscos do trabalho temporario

Campanha em prol de boas praticas

Acaba de ser langada a Campanha de Boas Prati-
cas na Cedéncia e Acolhimento de Trabalhadores
Temporarios que é promovida pela APESPE- As-
sociacao Portuguesa das Empresas do Sector Pri-
vado de Emprego, com o apoio do ISHST - Institu-
to para a Seguranga e Saude no Trabalho.

A Campanha, ora iniciada, pretende contribuir, em
primeiro lugar, para sensibilizacdo das empresas
cedentes e utilizadoras de trabalho temporario, de
modo especial dos sectores da construgéo civil e
obras publicas, industria e grande distribuicdo que
sdo, precisamente, aquelas onde continuam a re-
gistar-se as maiores taxas de sinistralidade labo-
ral, no nosso pais.

O objectivo é incentivar a implementagédo de bo-
as praticas e promover uma cultura de seguran-
¢a ao longo de todo o processo de cedéncia e de
acolhimento de trabalhadores temporarios. No se-
minario de fecho, previsto para Outubro préximo,
em Lisboa, serdo apresentadas as conclusées da
Campanha e, simultaneamente, proceder-se-a a
divulgacéo de um manual de boas praticas.

Na Unido Europeia, em 1999, mais de dois milhdes
de pessoas, em equivalente ao tempo inteiro, tra-
balhavam por conta de agéncias, numa média dia-
ria que representava 1,5 por cento do conjunto dos
assalariados da Europa; cerca de 80 por cento dos
trabalhadores temporarios prestavam servicos na
Alemanha, Reino Unido, Franca e Paises Baixos.
E o certo € que, de acordo com investigacoes fei-
tas, as pessoas com uma relacdo de trabalho a
termo ou uma relacdo de trabalho temporario es-
tdo, de modo geral, mais expostas aos riscos de
acidentes e de doengas profissionais do que os
outros trabalhadores.

De facto, a brevidade da sua presenca nas empre-
sas exige, entre outras medidas, que sejam pré-
via e devidamente informados sobre as condicdes
e os riscos do seu posto de trabalho. Ao mesmo
tempo que deverao ser alvo de ac¢des de forma-
¢ao, adequadas a sua condicao de trabalhadores
temporarios, o que em nada contraria o reconhe-
cimento da sua enorme capacidade de adaptagéo.
Devendo, por outro lado, assegurar-se que, em ter-

mos de segurancga e saude no trabalho, beneficiem
do mesmo nivel de proteccao de que usufruem os
outros trabalhadores da empresa utilizadora. Alias,
nem sequer é permitida a sua utilizagdo em postos
de trabalho particularmente perigosos para a se-
guranca e saude dos trabalhadores.

Em resumo, € o que prescreve a legislacdo que,
em Portugal, ja existe desde finais da década de
80, com a publicagdo do Decreto-Lei n°358/89, de
17 de Outubro que veio definir o enquadramento
juridico da actividade ligada ao trabalho tempora-
rio. A legislagéo foi naturalmente sofrendo ajusta-
mentos e, hoje, para além da Directiva 91/383/CEE
do Conselho, de 25 de Junho, relativa a melhoria
da seguranca e saude dos trabalhadores tempora-
rios, o diploma fundamental € a Lei n°® 146/99, de
1 de Setembro.

Sendo certo que a prevengao dos riscos profissio-
nais nesta area, dependera, em ultima andlise, do
efectivo envolvimento dos trabalhadores tempora-
rios, das empresas que os cedem e das empresas
que os acolhem.
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PORTO EDITORA 0 Processo de Bolonha e a Formacao dos Educadores le“lgagaO
Ciéncia e Religido e Professores Portugueses
Algumas perspectivas historicas Organizagao: José Paulo Serralheiro
John Hedley Brooke Profedicdes / ISBN: 972-8562-14-5 / pp. 263 / Preco: 12 euros
Porto Editora / pp. 402 Globalmente considera\do, este livro poderd constituir um prec[qso auxiliarlpara situar a queslﬁq da for-
Esta obra debruga-se sobre uma das dreas mais fascinantes e dindmicas da histéria: a rela- magdo d.e professores 3 luz do Processo dg Bolonha. O seu méito 140 reside apena§ na plural!dade ge
” oo o n ; . perspectivas adoptadas e na complementaridade dos aspectos assumidos, mas também na qualidade da
60 entre ciéncia e a religiao. Uma relagao que foi evoluindo 2o longo do tempo, marcada informacdo que veiculam e na seriedade da reflexdo que proporcionam. O livro conta com a participagdo
naturalmente por momentos em que condicionalismos politicos, sociais e culturais promo- de vinte e trés especialistas interessados no problema.
veram o inicio de novas fases e que coincidiram quase sempre com a expansao de novas
formas de olhar o Homem e o mundo. Algo que o autor aborda com clareza e substancia Sociedade e Territdrio - Desenvolvimento Ecologicamente Sustentado
neste livro, recomendado para todos os interessados nesta drea do conhecimento. Jacinto Rodrigues
Profedigdes - Grupalfa / ISBN: 972-8562-22-5 / pp. 299 / Prego: 12 euros
Jacinto Rodrigues é Professor Catedrédtico da Faculdade de Arquitectura da Universidade do Porto
(FAUP), onde rege actualmente a cadeira de “Ecologia Urbana” e investigador do centro de Estudos
CAMPO_DAS LETRAS . Africanos da Faculdade de Letras da mesma Universidade. Neste livro, 0 autor faz uma reflexdo sobre
Comunicagao e Jornalismo na Era da Informagao a problematica da ecologia. Explicita perspectivas para o desenvolvimento ecologicamente sustentado.
Gustavo Cardoso / Rita Espanha / (orgs.) Pensa processos que facilitem um decrescimento sustentavel em relaao a pretensas necessidades do
Campo das Letras / pp. 338 consumismo. Sdo aqui apresentadas acgOes exemplares que podem constituir alternativas ao ensino e
0 objectivo deste livro é discutir 0 que caracteriza o(s) modelo(s) comunicacionais que estabelecem medidas de transicdo face ao actual modelo sustentével da sociedade dominante.
presente(s), tentando captar a sua esséncia, interpretando-a e procurando fazer um ponto B
da situagao em termos te6ricos e em estudos de caso sobre a realidade portuguesa e inter- A P"mi“? “Educativa” do Colonialismo Portugués em Africa
nacional, compilando os resultados de diversas pesquisas que foram sendo desenvolvidas Da I,Republlca ao ,ESta?O Novo (1910-1974)
no quadro do mestrado de Comunicagdo, Cultura e Tecnologias de Informagdo do ISCTE José Marques Guimardes
i ~ ) ' ) Profedigdes / ISBN: 972-8562-21-7 / pp. 185 / Prego: 10 euros
& da Ps-graduacdo em Jorn.allsmo FSCS/!SCTE & que resultam num contributo para 0 A politica “educativa” do colonialismo portugués em Africa manifestou uma coeréncia de propésitos que
“estado da arte” sobre comunicacdo e jornalismo em Portugal. nunca foi alterada em fungdo da natureza do regime que, em cada momento, a tracou e aplicou.
£ assim que, apesar das profundas diferencas entre a | Repdblica e o Estado Novo, ndo se verificou
qualquer alteragdo do rumo da politica “educativa” levada a prética por aqueles regimes nas colonias
EDIGOES PIAGET portuguesas de Africa. A sua continuidade traduziu-se, antes, no reforco de uma pratica obscurantista ao
Teorias e Modelos de Comunicagdo servigo da dominagdo colonial. E dessa politica “educativa” que aqui se trata.
Manuel Jodo Vaz Freixo _ .
Insttuto Piaget / pp. 410 Uma, fevulugao na furmagao InI,EI'a| de prqlessures 3
i R . o Amélia Lopes, Cristina Sousa, Fatima Pereira, Rafael Tormenta e Rosdlia Rocha
Esta obra propde uma abordagem as teorias e modelos de comunicagdo, desenvolvendo- Profedicdes / ISBN: 972-8562-23-3 / pp. 114 / Preco: 11 euros
se segundo uma estrategia marcadamente didactica, de forma a tornd-la um meio (il de A formagdo inicial de professores do 1° Ciclo do Ensino Basico em Portugal, nos dltimos 30 anos,
informagdo necessariamente acessivel ao vasto leque de formagdes a que se destina. O seu teré sido pedagogicamente mais elaborada e mais consistente no perfodo revolucionario (1974/76 e de
conteddo, para além de confrontar o leitor com as diferentes teorias e modelos que integram 1976/79). A actual formagdo inicial de professores mostra uma evolugdo positiva na sua componente
adrea das ciéncias da comunicagdo, pretende contribuir ainda paraa tomada de consciéncia cientifica, mas mostra também perdas na sua vertente pedagogica. Tais mudangas devem-se, possivel-
da complexidade das matérias em presenca, acentuando assim a necessidade do desenvol- mente, a uma academizacdo ou universitarizacdo desta formagdo. Este livro pretende salientar as dimen-
vimento de uma atitude critica indispensével ao cidaddo do século XXI. s0es que caracterizaram a formagdo inicial no periodo revoluciondrio, tendo em vista possibilitar a inte-
gracao de algumas das suas componentes nos actuais processos de formagao inicial. O livro promove
também, indirectamente, uma reflexdo sobre a pedagogia no ensino superior.
EDICOES ASA A escola faz-se com pessoas
0 Valor das Palavras (1I) Undi N ta Bai?
Gramdtica, literatura e cultura de massas na aula Pascal Paulus
Carlos Lomas Profedicdes / ISBN: 972-8562-24-1 / pp. 324 / Prego: 12 euros
Edides Asa / pp. 245 Pascal Paulus nasceu em Oostende (Bélgica) e formou-se como professor de ensino primério em 1977.
Nesta sequnda parte de O valor das Palavras propGe-se uma educagdo literdria que se orients TraE)alhou, nasuaterra natgl, com crjangas eadultos e})té .1 986, quando se exstabeleceu em Portugal. Dgsde
nao 6 para o conhecimento das obras e dos autores e autoras mais significativos do Canone eljlao tem alltemado asua |nteryenga0 na escola 4o 17 ciclo com a formagdo de professores ¢ a pamglpaf
literario, mas também, e, sobretudo, para a aquisicdo de habitos de leitura e de capacidades anle.m DfO.JECtOS, de desenvolvimento local. Pertence, desde 2005, ao quadro de escola da Escola Basica
. v ' S ; . Amélia Vieira Lufs, na Outurela.
de andlise dos textos, para o fomento da experiéncia literdria em torno de diferentes tipos de 0 autor faz uma retrospectiva sobre a propria formacdo, fruto da interacgao com outras pessoas em que 0s
texto e, inclusivamente, para o eestimulo da escrita criativa de intencdo literaria. papéis de formador e formando se cruzam continuamente e onde a pedagogia institucional e a pedagogia
do oprimido deixaram marcas. Encaminha para a histéria pormenorizada do seu primeiro ano de trabalho
numa escola de bairro, no ensino pablico portugués. Relata, sob forma de didrio, as angustias, as crises e
EDICOES LUSOFONAS 08 sucessos que sente como professor de um grupo de criangas com 7 e 8 anos de idade.
Temas de Educagdo Critico da escola castradora, defende uma intervencao educativa em que a construgdo de sentido permita
P 1 - = as criangas aprender mais e melhor.
Subsidios para a anlise critica da expansdo escolar
(no Portugal dos anos 60 e 70 do século XX)
José Salvado ’Szizmpaio / Qrganizagéo e apresentacdo de Aurea Adéo N OVi dades Profed | gﬁes
Nota introdutdria de Anténio Teodoro
Edicdes Universitarias Lusofonas / pp. 213
Neste livro foram reunidos alguns estudos da autoria de José Salvado Sampaio, compilados A Dimensao Pedagdgica e Cultural de Agostinho da Silva
por ordem cronol6gica da sua primeira publicagdo, os quais constituem uma infima parte Amélia Claudina dos Santos Lopes
de toda a sua produgdo. Com esta antologia, pretende-se chamar a atengdo para temas de Profedices / ISBN: 972-8562-26-8 / pp. 143 / Prego: 12 euros
Educacdo e Ensino de maior actualidade nos decénios acima indicados e dar a conhecer o . . . .
. e . - Neste livro, e neste ano em que se comemora o centendrio de Agostinho da Silva, a autora apresenta-nos
papel desempenhado pelo autor na apreciagdo da(s) politica(s) educativa(s) de entdo, em e . N ) -
) - N ) este pedagogo e cidaddo do mundo face a Educacdo e a Cultura, sublinhando bem que ndo é seu pro-
muitos casos geradora de outras andlises de acordo com as limitagdes da época. pésito realizar uma andlise exaustiva da obra agostiniana. Trata, todavia, duas vertentes fulcrais na obra
de Agostinho, a educacdo e a cultura. Agostinho foi, na verdade, educador e teorizou sobre a educacdo,
produziu cultura e teorizou sobre a cultura, especialmente a cultura portuguesa e brasileira.
EDIGOES AFRONTAMENTO Amélia Claudina Lopes deixa-nos neste livro uma reflexdo em torno da perspectiva pedagégica e cultural
Da Gaveta para Fora - Ensaios sobre marxistas de Agostinho, do seu contributo tedrico e pratico para a educagdo e coloca em relevo a actualidade e
José Neves (org.) 0 intelrgsse para a teoria € a pratica dos actuais educadores e professores do pensamento e da acgdo
Edicdes Afrontamento / pp. 272 agostiniana.
“Este livro redne nove ensaios sobre outras tantas aventuras e com ele se pretende que uns
quantos marxistas do passado se evadam da gaveta para fora. Para esta operagdo, convida- Professores, para qué? Mudancas e Desafios na Profissao Docente
mos, em nosso auxilio, diferentes autores actuais. A estes ndo pedimos, propriamente, um Anténio Teodoro
projecto arquitectonico fundador de uma cidade futura. Nem sequer um mapa final da cidade Profedicdes / ISBN: 972-8562-27-6 / pp. 101 / Prego: 10 euros
presente. Antes solicitdmos que descobrissem as artes de viagem de cada um dos marxistas
que propuseram evadir. Eis entdo um livro que parte de Lenine mas que chega a Guy De- Na origem deste livro estd um texto escrito, no essencial, entre 2000 e 2001 (e nunca publicado no seu
bord, passando por Rosa Luxemburgo, Anténio Gramsci, Walter Benjamin, Lukdcs, Mandel, conjunto por falta de tempo e disponibilidade), em resultado de um convite dirigido ao autor para parti-
Althusser ou E.P. Thompson. Na segunda parte deste livro, reunimos ainda textos de José cipar num elstudo sobre a~«A profissioldocente na Europa: perfil, tendéncias e desafiqsrn conduzido pela
Braganca de Miranda e de Michael Lowy, assim como uma entrevista a Toni Negri." Rede Eulrydlce. A sucessao de acontemmentog tendo qslprofessores como centro, verificados no final do
ano lectivo de 2005-2006, levaram o autor a tirar o original da gaveta (agora, em pastas no computador)
¢ a tornd-lo publico, com o modesto propésito de contribuir para o debate sobre 0s desafios que estdo
EDIGOES PADAGO colocados a profissao de professor, neste tempo em que a revisdo do Estatuto de Carreira Docente marca
Imagem e Pedagogia aagenda de professores, sindicalistas e decisores politicos.
Geneviéve Jacquinot-Delaunay
Edicdes Pedago / pp. 166
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Chveik e o capelao recebem
uma visita inesperada

A noite receberam a visita do outro capeldo que es-
tivera de manha uma hora e dez minutos no campo
de manobras para dizer a missa aos sapadores. Era
um fanatico que s6 pensava em aproximar de Deus
todas as almas que lhe caiam nas maos. Nos tem-
pos em que era professor de religido inspirava aos
alunos sentimentos de piedade, esbofeteando-os:
0 publico tinha oportunidade de ler nos jornais al-
gumas noticias com este titulo: “Um bruto” ou «Um
professor de religido que prega as bofetadas».
Coxeava de uma perna, em consequéncia de uma
discussao animada que tivera um dia com o pai de
uma crianca esbofeteada por ele, porque o garoto
duvidara da Santa Trindade. O professor dera-lhe
trés bofetadas: uma pelo Pai, a segunda pelo Filho
e a terceira pelo Espirito Santo.

Este fogoso apodstolo viera nesse dia visitar o co-
lega Katz com o objectivo de enternecer esta alma
indécil e meté-la ao bom caminho. Comegou assim:
“Estou muito espantado por ndo ver em sua casa
um crucifixo. Pergunto a mim mesmo onde € que o
senhor podera ler convenientemente o breviario. E
nem uma unica imagem de santos pelas paredes do
quarto. O que é que esta pendurado além, por cima
da cama?» Katz sorriu e respondeu:

— Susana no Banho, e a mulher nua que se vé em
baixo & a minha antiga amante. A direita, distingue-
se uma estampa japonesa representando os amo-
res de uma gueixa e um velho samurai. Muito origi-
nal, ndo é verdade? Quanto, ao breviario. leio-o na
cozinha. Chveik, traga-o e abra-o na pagina trés.
Chveik foi a cozinha e ouviu-se trés vezes de segui-
da o ruido de uma garrafa a ser desarrolhada.

O devoto personagem ficou literalmente petrificado,
quando viu que Chveik punha em cima da mesa trés
garrafas de vinho.

— E vinho de missa muito fraquinho, caro colega
— afirmou o capelao Katz —, ryzlink de qualidade
superior. Tem o travo de um vinho de Moselle.

— N&o beberei isso - replicou o devoto. — Vim para
Ihe falar da salvagéo da alma.

— Ficara com a garganta seca, caro colega — disse
Katz num tom insinuante. — Dé-nos a honra de brin-
dar connosco e eu ouvi-lo-ei sensatamente. Sou um
homem tolerante, respeito todas as opinides.

O homem molhou os labios no copo, o que fez que
os olhos Ihe saltassem da cara.

— Vinho assombroso, nao é verdade, caro colega?
Vocé ndo acha que € um bom sangue? O fanatico
respondeu brutalmente:

— Estou a ver que o senhor pragueja.

— E do habito - ripostou Katz. — Dou comigo mui-
tas vezes até a blasfemar. Chveik, vaze vinho ao se-
nhor capeldo. Maquinalmente, o antigo professor de
Religido levantou o copo e esvaziou-o. Teve vontade
de dizer alguma coisa, mas nao foi capaz. Conten-
tou-se em reunir as suas ideias.

— Meu caro colega — prosseguiu Katz —, peco-lhe
o favor de n&o ficar com esse ar sinistro de homem
que deve ser enforcado dentro de cinco minutos.
(-.) A proposito de Inferno. Para mim, o Inferno é
um sitio onde, em vez das caldeiras fora de moda,
cheias de enxofre, se encontram enormes marmitas
de Papin, caldeiras especiais com elevado numero
de atmosferas; os pecadores sdo assados em mar-
garina e grelhados suavemente por meio da elec-

tricidade, sdo laminados durante milhares de anos,
os dentistas se encarregam de |hes fazer ranger os
dentes; os gemidos s&o registados no gramofone e
enviam-se os discos para o Céu a fim de deleitar as
almas dos bem-aventurados.

No Paraiso existem grandes vaporizadores de
agua-de-coldnia, mas tocam ali tanto o Brahms que
acaba uma pessoa por se desgostar da musica e
preferir o Inferno e o Purgatdrio.

— Chveik, vaze conhaque ao senhor capeldo; en-
t&o ndo vé que ele ndo esta bem? Quando o devoto
personagem se achou um pouco mais reconforta-
do, murmurou:

— Areligiao é uma questéo de raciocinio puro e sim-
ples. Aquele que ndo acredita na Santa Trindade. (...)
— Chveik — disse Katz, cortando-lhe a palavra —, vaze
mais um conhaque ao senhor capelao para o arribar.
Neste momento, o apdstolo revirou os olhos e s6 se
reanimou depois da absor¢do de mais um copo de
conhaque; mas este teve também o efeito menos
feliz de Ihe subir a cabeca.

De olhos tardos, o tedlogo ainda perguntou a Katz:
— Vocé nao acredita na Imaculada Conceigdo?
E, em suma, acredita mesmo em Deus? E, se ndo
acredita, porque é que se fez capelao? E, a seguir,
desfaleceu.

Enfim, meteram-no na cama. Antes de adormecer,
ainda jurou, levantando a mao direita para o céu:
— Acredito no Pai, no Filho e no Espirito Santo. Tra-
gam-me o breviario. Chveik pds-lhe nas méos um
livro que estava esquecido em cima da mesinha-de-
cabeceira. E foi assim que o piedoso capelao ador-
meceu segurando o Décameron de Bocécio.
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