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Em linguagem

de telemoveis

“Maes que se vestem como as fi-

lhas, executivos e intelectuais
fandticos pelos her6is mididticos infantis do momento
(observem quantos pais circulam por af envergando ca-
misetas do Batman ou do Homem-Aranha), idosos que
saltam de pdra-quedas e garotas que circulam sozinhas
nas madrugadas das grandes metrGpoles, criangas que
ensinam Seus pais a operarem complexos equipamen-
tos eletronicos e adultos incapazes de administrar suas
vidas sdo apenas alguns exemplos mostrados pelos
programas de TV, pelas propagandas, pelas noticias,
pelas telenovelas”. Eis num portugués do Brasil, ainda
longe do portugués dos sms, um olhar de Marisa Vorra-
ber Costa e de Lilian Ivana Born, professoras universita-
rias, sobre o impacto das novas tecnologias na infancia
e na juventude. Uma cena “mt” importante.

Classe média marca /
associacoes de pais
E cada vez mais claro que o ser |

dirigente associativo dos pais
corresponde, grosso modo, a um “oficio” de classe
média. Esta realidade (inevitdvel?) levanta sérios pro- <<Sa I r d O é rm
blemas acerca do modo de relacionamento entre uma
Associacdo de Pais (AP) e o respectivo grupo de pais

que ela é suposta representar. As barreiras de ordem H Omosseiuals

sociocultural sdo tdo mais fortes e eficazes conguanto

a sua existéncia ndo seja sequer reconhecida (por uns e re |V| n d | Ca m
por outros, mas em particular pelos que denotam uma o

maior capacidade de iniciativa: os dirigentes da AP). |gua|dade

Um tema oportuno que Pedro Silva da Escola Superior A .

de Educacdo de Leiria equaciona. de dlreltO

Ler nas paginas 34

Desvalorizar
no feminino
Maria Andrade, membro do Gru-

palfa das Pesquisa em Alfabe-
tizagdo das Classes Populares, Universidade Federal |
Fluminense, Rio de Janeiro, cita Antdnio N6voa para If
lembrar que “a feminizagdo do magistério, em espe-
cial 0 magistério primario (as séries iniciais) é um
dos principais aspectos que contribuiram para des- ]
valorizagdo social da profissdo docente, pois tem em l?
sua génese como profissdo, caracteristicas como a |
docilidade, a falta de competitividade e a obediéncia,
sendo estes fatores de suma importancia para a ma-
nutencdo da ordem que, aliado ao fato da escola ser
concebida como o espago do siléncio, da obediéncia,
da disciplina, lugar de ouvir e ndo falar, transformam
a educacdo e a professora em meros reprodutores de
um sistema.” Uma visdo critica do idedrio neoliberal
para a educagdo.

Sofrimento da escrita
Almerindo Janela Afonso, da
Universidade do Minho fala-nos,

do sofrimento da escrita ligan-
do-0 ao aperfeigoamento do offcio da escrita. “Quase
sempre solitario, o sofrimento da escrita ndo pode, por
iss0, tolher 0s passos e as autorias, sobretudo porque
gle deve constituir-se ndo como um obstaculo psico-
l6gico intransponivel mas como um processo mobi-
lizador e auto-reflexivo de desenvolvimento pessoal,
civico e cientifico. Sendo a escrita um trabalho de arte-
sdo, ela ndo pode sendo expressar a consciéncia mais
ampla e Idcida que estd, justamente, nos antipodas
da alienagdo. Talvez por isso ndo seja absolutamente
necessario que ocorra 0 sofrimento da escrita”. Uma
reflexdo a ndo ignorar.
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O Governo nao cumpre promessas. 0 seu programa proclama que jamais
os meios — rentabilizacao de recursos, cortes orcamentais — se transformarao em fins.

Alguém ainda acredita?

O Governo ndo tem uma estratégia para a

~
O ‘ Overno na O educacao em Portugal. A Ministra da Educa-
¢do tem-se ocupado de duas tarefas funda-

mentais: antes de mais cumprir, qual servido-

ra zelosa da situacao, a sua parte nos cortes
do Programa de Estabilidade e Crescimento (modificando o sistema de for-
macao de professores existente, retirando aos estagiarios, para além da justa
remuneracao, a atribuicao de turmas proéprias, reduzindo a sua aprendizagem
a «pratica pedagodgica supervisionada» nas turmas do orientador de estagio).
Ora, prejudicar a formagéao inicial de professores, reduzindo a qualidade e
as possibilidades de inovacéao e de construgao do oficio de professor € um
corte seco e cru na espinha dorsal do sistema educativo. Mas, ndo menos
importante, é sua funcgéo, na diviséo interna do trabalho politico e ideologico
do Governo, fornecer ao primeiro-ministro a cabeca decapitada dos sindica-
tos, colando-lhes os rétulos de meros organismos de agitagao corporativa. E
com que gaudio pornografico o primeiro-ministro exibe essa cabeca supos-
tamente decapitada!

O Governo ndo tem uma estratégia para o primeiro ciclo: aumentar os
tempos na escola (em que condi¢gbes?; com que oferta?; «alunizando» ainda
mais as criancgas, na feliz expressao de José Alberto Correia? impondo tem-
pos forgados?; criando alunos-reclusos nas escolas que nédo séo, na verdade,
equipamentos educativos ou centros de recursos?) e difundir o ensino do in-
glés (espécie de fetiche da globalizagdo e da competitividade, esquecendo a
importancia das equipas coadjuvantes, em areas como a expressdo musical,
artistica e desportiva).

O Governo néao revela intengdes firmes e explicitas de combate ao aban-
dono e ao insucesso (ndo chega fornecer refeicoes — e a ligagao as familias, as

comunidades e aos territérios? E a
construcao descentralizada de parte
dos curriculos? E os projectos edu-
cativos? E a abertura a vida?).

O Governo ndo sabe nada (ou
obriga-se a uma amnésia...) sobre o
patrimoénio tedrico-pratico das cién-
cias da educacéo. Ignora a reflexdo
critica acumulada sobre a avaliocra-
cia; ndo estimula formas alternativas
de avaliagdo continua; esquece os
efeitos de selectividade social dos
exames e o florescente mercado das
explicagdes; ndo estimula o ensino ex-
perimental e laboratorial; nada adianta
sobre as modalidades de ensino tuto-
rial ou acompanhado, apenas se pre-
ocupa obsessivamente em ocupar a
carga nao lectiva do horario docente
- mas com que projectos, com que
ideias, com que concretizagdo?!

O Governo ndo cumpre promes-
sas. O seu programa proclama que
jamais os meios — rentabilizacdo de
recursos, cortes orgcamentais — se
transformarédo em fins. Alguém ain-
da acredita?

|
AT QUEM DEU A FUNDAGAO DEU A EXTINGAO
AFundagdo, num quadro de reestruturacdo e num exer- elenco compreenda que ndo é da responsabilidade do que ndo seremos. // // Perfilados de medo, sem mais
cicio de avaliagdo procedeu a uma reflexdo. ministério resolver o problema.” voz, // 0 coragdo nos dentes oprimido, // 0s loucos, 0s
Concluido que na drea da danca, a acgdo desenvol- A professora doutora Isabel Pires de Lima lem- fantasmas somos nds. // // Rebanho pelo medo perse-
vida se deve em exclusivo a prépria companhia de dan- brou que “quando uma empresa privada abre faléncia, guido, // ja vivemos tdo juntos e tdo s0s // que da vida
¢a, criada ha 40 anos, a Fundagdo deliberou reforcar a 0 Estado ndo integra os seus trabalhadores”. perdemos o sentido...”
area da danca e da coreografia e extinguir a companhia. Estd na hora de reler o soneto de Alexandre o’Neill
Foi marcado 0 més de Agosto de 2006 para a con- “Perfilados de Medo” e de lembrar que 0 homem que Jodo Rita
cretizagdo da extingdo, mas foram ja cancelados todos 0s deixou 0 dinheiro para fundar a fundacdo dizia que a
espectaculos de danca que se encontravam programados. Arte ndo se regateava.
A ministra da cultura, professora doutora Isabel “Perfilados de medo agradecemos // 0 medo que PS - Nao devia ter escrito Fundagao com maitiscula. Como se fosse tini-
Pires de Lima ndo gostou que os bailarinos a acusas- nos salva da loucura. // Decisdo e coragem valem me- ca. Como se fosse a tinica. J& houve tempo em que foi quase o Minis-
a pagina sem de ter tildo uma “atitude Qesumana g insensivel” nos.// g avida sem viver é.mais sequra. // // Aventurei- tério da Educagdo e da Cultura num s6. .. Espero que ndo considerem
da educagcio perante a extingdo da companhia. Disse que esses ter- ros ja semaventura, // perfilados de medo combatemos este texto e este PS grosseiros. PS de post scriptum, entenda-se. Estou
ago/set 2005 mos Sdo grosseiros e lembrou que “é preciso que o //irdnicos fantasmas a procura // do que ndo fomos, do tao desastrado. Se calhar também devia mudar o titulo. Ou néo.



Nos ultimos tempos vocé parece-me uma barata tonta americana, daquelas gordas que voam a toa e se ema- o
ranham nos nossos cabelos sem de l1a querem sair. Os seus textos sao uma sintese do que os seus colegas de editorial
oficio dizem e publicam. Por isso escolho um texto seu para comentar, ao correr das teclas do computador e

ao ritmo de quem se prepara para fruir o privilégio do intervalo grande de Verao. Aproveito o espaco da pagina

quatro - que as férias de Verao deixaram livre — e alongo-me um pouco mais nestas notas que lhe deixo.

comentario a um texto de um «fast-thinker» da nossa comunicagao social

1. Comeco por Ihe dizer que quando o oico ou leio percebo com facilidade
onde lhe déi. Vocé clama contra as regalias e privilégios dos que vocé apelida
de «populares» mas ai de quem lhe toque, mesmo que com uma flor, num dos
seus muitos privilégios e regalias.

E um facto, em Portugal a sua opinido conta. E isso é terrivel porque vocé
emite opinides sem medir as razdes que as sustentam. Custa-me dizer-lhe,
mas vocé constréi opinido com base em palpites, em suposicdes, em ideias
feitas e preconceitos. Por isso vocé me parece um «fast-thinker», um «penso
rapido» da comunicacgao social. Vocé é socialmente perigoso. Em vez de aju-
dar a curar vocé infecta as feridas.

2. No seu discurso, escrito e falado, confunde conceitos como privilégios,
regalias, direitos adquiridos, direitos contratuais, conquistas da revolugéo. Reduz
estes conceitos tdo diversos a uma mesma coisa. Tal confusdo leva-o a cometer
erros de apreciagdo e a cometer injusticas em relagédo a milhares de pessoas.

Estes conceitos, quando se aplicam, ndo se aplicam sé ao sector publico
mas também ao sector privado. E tdo privilegiado o individuo que arranja um
emprego no sector publico a custa de uma cunha como o que arranja emprego
no sector privado com a mesma cunha. E, tendo em conta as médias de remu-
neracdo do trabalho em Portugal, € tdo privilegiado o individuo que obtém ren-
dimentos acima dos dez mil euros por més no sector publico como o € o que os
obtém no sector privado. Porventura os dois rendimentos séo legais e legitimos
mas nao deixam de ser um privilégio seja ele obtido no publico ou no privado.

3. Em relagéo aos privilégios vocé e eu proprio, somos porventura cida-
daos socialmente privilegiados. Cada um de nés nasceu onde nasceu, tive-
mos o pai e a mae que tivemos e certamente que nao teriamos o privilégio de

Ihadores mais pobres continuam a ser miseraveis
mesmo com as «regalias» que o incomodam.

5. Num seu texto, vocé compara «direitos ad-
quiridos» com «Conquistas da Revolugéo». E vocé
odeia as «Conquistas da Revolugdo». Considero
a comparagao ma pelo menos no sentido em que
voceé a coloca. De facto existiram e existem «Con-
quistas da Revolugédo». Como existem conquistas
da Revolucéo Francesa, da Revolugdo Americana,
da civilizagdo chinesa, da nossa 1.2 Republica ou
antes disso da nossa Revolugéo Liberal. Os po-
vos, através de alguns actos colectivos, uma vez
por outra, fazem de facto conquistas civilizacio-
nais. Nao fora assim e continuavamos némadas a
peregrinar de caverna em caverna. Também no dia
a dia, por accdes menos emblematicas se fazem
tais conquistas. E assim como umas se ganham,
outras se perdem. E também por isso que a hu-
manidade se civiliza de forma tdo vagarosa. Mas
€ também por isso que, de forma tranquila, os po-
vos se livram dos erros que individual ou colecti-
vamente cometem. (Se bem que o que é erro para
mim possa ndo o ser para si e vice-versa, mas isso
€ bom para dar algum sal a sociedade).

Aceitemos entdo que houve e ha «Conquistas

viver como vivemos e de pensar como pensamos se tivéssemos nascido nu-
ma familia desestruturada do bairro do Cerco do Porto ou no Casal Ventoso.
N&o sei como é que vocé se considera, mas eu considero-me um privilegiado
0 que me faz olhar os menos afortunados com um respeito acrescido e uma
vontade acrescida de me bater civicamente para que possam, também eles,
ter uma vida um pouco melhor do que aquela que tém. E até essa uma razdo
porque me custa ler algumas das coisas que vocé agora escreve. Julgo que
elas magoam quem ndo deviam magoar. E, permita que lhe diga, a meu ver,
sdo demasiado violentas e intolerantes.

4. Diz o Dicionario da Academia que regalias, para além dos direitos préprios
da realeza, séo «privilégios ou vantagens de uma pessoa ou grupo social ineren-
tes a actividade profissional». Tenho por isso dificuldade em aceitar o discurso
que o leva a meter no mesmo saco os magalas da GNR ou da armada, os ban-
queiros, os lixeiros, os policias, os professores, as empregadas de limpeza, os
juizes, os porteiros, os directores, os motoristas dos senhores, os administradores
do Banco de Portugal ou da banca privada, os autarcas e outros que tais.

Se queremos emitir opinido publica sobre estes casos julgo mais prudente
informarmo-nos com rigor sobre o que se passa com cada um destes grupos
profissionais. Tenhamos pelo menos em conta que os rendimentos dos traba-

Isto E / Clara Vieira

da Revolugao [de Abril]». Dependendo do que ca-
da um de nés quer para a sociedade, havera de
certo «conquistas» que cada um deseja que termi-
nem e outras que cada um quer que se perpetuem.
Na minha opinidao o Servico Nacional de Saude, o
ensino e a educagdo para todos — ndo so6 a es-
colar mas também a social —, o subsidio de férias
ou 0 13.° més, o direito a 22 dias por ano de liber-
dade [férias] face ao trabalho escravo, os direitos
sindicais e muitas pequenas-grandes coisas sdo
«direitos adquiridos» que eu considero «direitos de
civilizagéo», e nao privilégios e, por isso, gostaria
que se mantivessem. Receio que a nossa elite po-
litica, gestora e jornalistica, entenda que tudo isto
deve desaparecer e que saudavel € a instauragéo
de uma civilizagao pré-classica. Temo o regresso
do mercado de escravos, agora etiquetados com

continua na pagina seguinte
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certificados de mérito e de demérito e codigo de barras em nome da compe-
titividade e da concorréncia internacional... Receio pelos netos.

6. Ainda sobre os «direitos adquiridos» talvez seja de evitar confundi-los
com «direitos contratuais». Certamente que vocé ja estabeleceu na sua vi-
da - eu também o fiz bastas vezes — contratos de trabalho. Estes contratos
consagram direitos e deveres das partes. Tém prazos, mais curtos ou mais
longos, alguns podem até ser por 30, 36 ou 40 anos, mas sdo prazos e sao
contratos. O seu contrato com o jornal em que publica o seu texto da-lhe
certamente direitos. Também consagra obrigagcdes das duas partes. Nao vejo
em que diferem os contratos que eu estabeleco com o Estado, daqueles que
vocé celebra com os seus patrdes. Porque é que os seus direitos sdo direitos
e 0s meus se transmudam em privilégios?

Nao sei se sabe mas os trabalhadores da administragcéo publica tém con-
tratos colectivos celebrados com a sua entidade patronal. Esses contratos
tém clausulas de revisdo. Nao séo eternos. Podem [e julgo que devem] ser re-
negociados nos termos que eles mesmo definem. O que me parece incorrecto
€ confundir «direitos contratuais» com «privilégios» [aparentemente produzi-
dos e defendidos por ladrdes ou forgas demoniacas e anti-sociais].

Podemos discordar dos contratos desta ou daquela pessoa, deste ou
daquele grupo profissional, seja no sector publico seja no privado. Podemos
defender a revisdo de tais contratos e a sua alteracdo. O que nao me pare-
ce civilizado é quebrar unilateralmente contratos e, pior ainda, considerando
«crapula» a parte sacrificada pelo acto unilateral.

Sendo o senhor uma figura publica e vendo-o eu a desempenhar varias
fungdes — certamente remuneradas — sera que isso me da o direito de o apon-
tar como um «privilegiado» ou mesmo «um vigarista social», um obstaculo
ao desenvolvimento e a resolugdo dos nossos problemas nacionais? Nao me
parece justo. Considero antes que o senhor tem direito a ter o que conseguiu
conquistar com o seu trabalho e o seu engenho. Ingenuamente gostaria que
também as minhas «conquistas» e os meus «direitos adquiridos», os meus
«direitos contratuais» fossem respeitados. Claro que aceito que quem os ne-
gociou comigo os queira denunciar e renegociar. Nao vem dai nenhum mal ao
mundo desde que cada uma das partes reconheca a outra o direito de aceitar
ou rejeitar as propostas. E desde que todos aceitem que cada um tem o di-
reito de usar o poder democratico que tem para fazer valer os seus pontos de
vista e os seus interesses. Afinal, & esse 0 jogo que se joga nas sociedades
democraticas e que eu defendo.

Nao aceito € que a sociedade a que pertenco seja arbitrariamente dividida
entre uma minoria que se arroga o direito de se organizar e decidir o presente
e o futuro de todos e nega a maioria o direito de usar as suas forgas e influén-
cia, e de se organizar, no sentido de influenciar a sociedade e decidir, 0 mais
possivel, sobre a sua propria vida.

7. Em Portugal, progressivamente, a populacdo tem vindo a ser condiciona-
da por uma certa elite mediatica. Dispor de meios de comunicacéo para condi-
cionar a opinido publica €, esse sim, um grande privilégio. Ter acesso a um 6rgao
de comunicagéo ndo € um privilégio ilegitimo, mas pela importancia social, poli-
tica e cultural que tem, julgo que obriga essa elite privilegiada a exercer as suas
prerrogativas com sentido de responsabilidade e a maxima competéncia.

8. Como vocé sabe, Portugal € um pais pequeno. E, desgraga maior, fica
nos arrabaldes da Europa. Nao somos Africa, nem Europa. Temos um atraso
que vem dos descobrimentos e da expulsdo dos judeus. Depois disso ndo
produzimos uma burguesia a sério. Tivemos uma nobreza que se quis comer-
ciante e, mais tarde, uma burguesia que se quis nobre, e ainda hoje se pensa
nobilitada. Depois se sermos um pais de nobres-mercadores somos agora
um pais de burgueses-doutores.

Vivemos primeiro da india, depois do Brasil, mais tarde da Africa e agora
da Unido Europeia. Como referi em editorial anterior, ndo séo os trabalhadores
portugueses que tém demasiados direitos, o que continuamos a nao ter é uma
burguesia empresarial capaz de promover a producgéo de riqueza que permita
ao pais viver com um minimo de decéncia europeia. Por isso discordo de si,
e dos seus colegas comentadores, quando pensam resolver tudo amaldico-
ando o sector publico e abengoando o sector privado. O problema ndo esta
ai. Discordo da vossa perspectiva sobre as nacionalizagdes e privatizagdes.
Estas estdo na base do impasse em que nos encontramos. As privatizagdes
absorveram, desde o Cavaquismo, as poucas energias e 0 pouco capital por-
tugués disponivel.

A nossa burguesia, reforcada pela que veio das colénias, é comerciante e
sempre olhou de esguelha e com desconfianga a industria. Sempre vivemos
do comércio e dos servigos, sustentados do que vinha de fora, incluindo as
famosas remessas dos emigrantes. Se nés somos isto, e ainda ndo fomos
capazes de ser outra coisa, porque cair na ingenuidade de encontrar nos tra-
balhadores da administragcéo publica o bode expiatério para o problema que
ndo fomos capazes de resolver em mais de quinhentos anos? Porque nao
olhamos para o0 que somos e ndo nos deixamos de preconceitos e de ideias
feitas? Porque ndo nos analisamos sem culpa, sem necessidade de nos des-
prezarmos uns aos outros? Porque temos de nos odiar afogados no lodagal
da nossa prépria miséria? Porque ndo partimos para outro destino a partir do
que somos e do que sabemos e podemos fazer? Porque ndo aprendemos a
fazer coisas novas? Porque fugimos a nossa fraqueza e ignoramos a nossa
forca? Porque é que cada um de nos parece querer fugir de si préprio?

Como podem os meus alunos continuar a respeitar-me se em casa, a me-
sa do jantar os pais, ou vocés na radio e na televisao, lhe dizem que sendo eu
professor, funcionario publico, sou um patife, um ladréo, um facinora, a ruina

do pais, a causa do desgosto e da raiva do pai, da
mae do avo e do tio? Como posso continuar a ensi-
nar? Porque assassinam traigoeiramente, dia a dia,
a minha credibilidade e respeitabilidade, elementos
indispensaveis no meu trabalho?

9. Os seus textos e discursos tém o mérito de
nos incomodar e de nos fazer sentir vontade de
abandonar tudo e partir. Partir. Sobretudo para nos
libertarmos deste ambiente sérdido. Velhaco. Inve-
joso. Maledicente. Manhoso. Provinciano, alimen-
tado por inteligéncias que se pensam superiores e
da maior cultura e entendimento mas que na rea-
lidade sdo agarotadas, diletantes e se convidam,
entre risos nervosos de adolescentes, umas as ou-
tras, para participarem na danga provinciana, da
nossa pobre e rasca comunicagao social.

10. Referindo-se explicitamente aos professo-
res, diz vocé que «gostaria de poder continuar a
ter uma boa recordagcdo do meu velho professor
primario» e acrescenta «estranho o facto de hoje
eles ndo aceitarem ser primarios e exigirem ser tra-
tados por professores do 1.° ciclo».

E tipica essa condescendéncia, dos bem ins-
talados na vida, em relagédo ao seu «velho profes-
sor primario». Mas dou-lhe alguma razdo quando
estranha que alguns néo se sintam bem na pele de
professores primarios. Por comodidade de analise
eu distingo o professor primario do professor do
1.° ciclo. O professor primario foi, simbolicamen-
te, uma referéncia civica e cultural da comunidade
onde exerceu a sua actividade. Tivemos na nossa
histéria bons e péssimos professores primarios.
Simbolicamente eles foram - alguns, tanto novos
como velhos, ainda conseguem ser — um pilar das
comunidades rurais e urbanas.

A exploséo escolar. O recrutamento em mas-
sa. A auséncia de uma politica de fixagao dos pro-
fessores nas comunidades e escolas. A ideia neoli-
beral de que o emprego precario é mais motivador.
Tudo isso e outros factores tém empurrado os pro-
fessores para outra coisa. A essa coisa eu aceito
que — para nao ferir o primario — se chame profes-
sor do 1.° ciclo. Este, simbolicamente, € um pro-
fessor tecnocrata. Ensina mais do que educa. Esta
disponivel para aceitar gestores profissionais. Nao
se bate pelo exercicio autbnomo e responsavel da
profissdo. Aceita ser mandado, vigiado, avaliado,
classificado, catalogado, premiado ou condena-
do. Esta disponivel para ensinar de acordo com
as ordens e a vontade e os critérios dos pais, dos
autarcas ou do senhor Alberto Jodo Jardim. Nao
adquiriu ou ja esqueceu a ética profissional. Em lu-
gar de cultivar um pensamento ético prefere o re-
gulamento de disciplina imposto pelo gestor, o pai,
a ordem, o ministério ou o autarca. Numa palavra,
perdeu a nogao de escola, de cultura de escola, de
professor e de cultura de professor.

Mas, meu caro comentador, ndo avalie nem
julgue os professores pelos seus critérios do pas-
sado. Meta na cabeca uma vez por todas, a escola
em que vocé foi ensinado ja ndo existe. Morreu.
E a responsabilidade por ela ja ndo existir ndo é
dos professores, é da vida, do desenvolvimento
da ciéncia e tecnologia, da economia, da cultura,
da dindmica propria das sociedades, da mudancga
social, da historia.

Ensinar hoje nada tem a ver com esse passa-
do que vocé guarda na memoria. A ciéncia ja ndo
€ a do lluminismo. Produz-se de outra maneira e a
outro ritmo. Os alunos sao todos os que acedem
a escola e ndo apenas uma elite filtrada a entrada
da primaria e decantada de ciclo em ciclo como se
do fabrico de uma aguardente se tratasse. Ensinar
hoje exige mais dos professores porque é preciso
que o acto educativo seja cada vez mais simples
e, como se sabe, para chegar a simplicidade € pre-
ciso trabalhar muito.

E com esta ideia termino a carta que vai longa
e magadora em demasia. Nao € s6 no ensino que
para se chegar a simplicidade é preciso trabalhar
muito. Também o é na comunicacgao social. A ndo
ser que se queira ser um iluminado, um privilegia-
do, nada mais.
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01.07

Ministra da Cultura quer
professores com horario
Zero nos museus

0s professores sem servigo lectivo nas escolas
(...) poderdo vir a trabalhar nos servigos edu-
cativos dos museus. Trata-se de uma sugestdo
que a ministra da Cultura, Isabel Pires de Li-
ma, langou a sua colega da Educagdo, Maria de
Lurdes Rodrigues (...) numa visita que fez ao
Museu de Serralves.

01.07
Defesa da generalizacao
da educacao sexual

nas escolas

Mais de 700 pessoas jd assinaram um mani-
festo na Internet pedindo ao Ministério da Edu-
cacdo (ME) para promover “a generalizagdo da
educacdo sexual nas escolas”. O objectivo do
documento € conseguir que a tutela avalie a
aplicagdo da lei nesta matéria.

03.07

0 fim anunciado

do ensino de portugués
no estrangeiro

A intencdo jd foi anunciada pelo secretdrio de
Estado das Comunidades: o envio de professo-
res de portugués para o estrangeiro estd a beira
do fim. Anténio Braga alega que, por motivos
orcamentais, Portugal ndo estd em condices
de suportar por muito mais tempo o actual sis-
tema de destacamentos e afirmou que a opcgdo
passa pela contratagdo local de docentes.

04.07
CGTP contra alteracoes

A CGTP estd contra a alteracdo da férmula de
calculo das pensoes de reforma do regime ge-
ral que 6 Governo pretendo efectuar. A central
sindical, que em 2001 foi aliada do Governo PS
nas mudangas as regras de cdlculo das pen-
sOes, diz que “ndo € sério estar sempre a alte-
rar as regras do jogo”, lembrando que o acordo
celebrado ha cinco anos “demorou mais de um
ano a conseguir”.

08.07

Frente Comum coloca
medidas do Governo
em tribunal

Dois sindicatos da Frente Comum interpu-
seram ontem no Tribunal Administrativo pro-
vidéncias cautelares para impedir o Governo
de avangar com as novas medidas legislativas
para a fungdo publica, alegando que a lei da
negociagdo ndo estd a ser cumprida.

O nascimento de uma crianga é coisa para
celebrar, neste tempo de celebragédo da mor-
te, em Madrid, Cabul, Bagdad, Londres...

Um amigo sensivel descreveu o nasci-
mento da sua primeira filha, numa mensa-
gem de correio electrénico. O Marcos aper-
cebeu-se da emocgao que assaltou este avd
piegas, enquanto lia. E ndo despegou os
olhos dos meus olhos molhados. Nao hou-
ve solucdo, sendo ler a mensagem de mo-
do que ele a ouvisse. Como a entendeu eu
nao sei. Sei que a escutou, muito atento,
até ao final. Depois, voltou para as suas
brincadeiras. Ndo manifestou estranheza,
talvez porque a beleza seja sua companhei-
ra habitual.

N&o consigo imaginar o alvorogo de alma
do Amandio, perante a visao de uma crianca
rompendo um ventre de mae. Nem esse sen-
tir cabera em palavras. Mas ouso transcrever

escola, onde a alegria e a tristeza — matéria de que
¢ feita a poesia — andam a par. E, quando se pediu
as criangas uma definicdo de escola, elas escreve-
ram: a minha escola é como plantar um sonho no
jardim das letras, € como chorar mil palavras num
rio de lagrimas.

A alegria e a tristeza das criangas séo de nature-
za diferente do que um adulto sente. E s6 os adultos-
poetas tém acesso ao sentir do mundo da infancia.
Os poetas e também os pais, os avés. Pois aqueles
que forem (que forem mesmo!) pais e avés, ajusta-se
0 que Goethe escreveu: A idade nao nos torna adul-
tos. Nao! Faz de nds criangas de verdade.

O impulso poético revela-se e ganha raizes,
se o aprender a ler e a escrever ndo for repetir car-
reirinhas de letras, mas um exercicio de canseira
e paixdo. A poesia consubstancia-se na palavra
escrita, mas ndo s — inscreve-se no mais intimo
acto de um educador.

Numa escola onde se respire poesia — la vol-

algumas das escritas pelo meu amigo, assu-
mindo o pecado da indiscricdo, para poder
partilhar o que sinto: Quando vi a Diotima sair
da mée, a minha primeira impresséo foi a de
um gesto repetido mil vezes, algo muito para
além de uma vida. Senti-me um deus humil-
de e criador. Estava em contacto com a vida
e também com os mortos. Olhei a janela, € a
cidade estava envolta num vermelho como
s6 em Roma, e sé quando morre um impera-
dor. A Lua Cheia erguia-se dominadora entre
os sinais do céu. E tudo comega.

O meu amigo e a mae da Diotima séo
actores de teatro. Representam como quem
respira. Sdo dois seres que geram filhos com
o0 mesmo amor de que é feita a sua arte. Sao
inteiros e puros. Crianga que, no Utero, este-
ve atenta a doce musica das suas palavras,
crianga que vai ser embalada em bragos que
geram beleza, nasce abengoada. Faz-se po-
eta ao nascer.

Quando outras criangas-poetas (€ re-
dundante, mas é propositada a justaposi-
¢ao) quiseram estudar a “cor das vogais”, o
trabalho culminou em contributos para um
belo livro, que da pelo nome de “As palavras
sdo como as cerejas”. Amiude, leio para o
Marcos alguns poemas desse livro, escri-
tos pelos meninos da Ponte: Esta palavra é
amor / Aquela palavra € irméao / Esta palavra
é espera / Aquela palavra é dor / Esta pala-
vra é siléncio / Aquela palavra é beijo / Esta
palavra é o pdo / Aquela palavra € o linho /
Cada palavra é um gesto / Cada gesto uma
palavra / Sdo a vida estas palavras.

Estes versos aconteceram, como acon-
tece a madrugada, no quotidiano de uma

Isto E / Clara Vieira

to a ser redundante, pois s6 havera escola onde
se respire poesia — a toda a hora, se reinventa a
palavra: “Gostaria de ser astronauta, para espiar
as estrelas. Ser feliz € poder acampar nas nuvens
de todas as cores. Em cada cor ha um sentimen-
to. Quando fecho os olhos, as cores estao la. Eu
vejo-as. Eu sinto-as. “Sinto tanta coisa ca dentro
do peito. Eu acho que podia fazer um poema. Mas
néao consigo rimar”.

Se a Diana néo se apercebe de que esta a in-
ventar poesia que nao rima, o Dario, mogo-poe-
ta de oito anos de idade, esta consciente do seu
dom. Numa manha de escola, talvez inspirado no
verde das arvores que o sol de Primavera subli-
nhava, foi um pequeno Lorca: O amor é verde /
Doce como pipocas / Mas com acgucar a dobrar /
Cheira a carvalho / E é mais quente que um vulcéo
a fervilhar / Tem o som de qualquer coisa / De que
eu nao posso falar /Move-se como um caracol /
Pois € leve / E faz-me sentir feliz.

Voltemos a “cor das vogais”, evocando uma
histéria antiga. Aquela em que um miudo pergunta
ao pai:

Pai, qual € a cor do A?

Nao sei, meu filho.

E a todas as perguntas que o filho Ihe faz o pai
vai respondendo ndo saber...

Pai, ndo te importas que eu continue a fazer
perguntas, pois nao?

Nao, meu filho. Se assim nio fosse, como te
poderia ensinar todas as coisas?

Assim vejo o Amandio, neste momento, falando
com Diotima, num enleado olhar calado que tudo
diz. Pois nem s6 de palavras vive a poesia. Também
¢é feita da sabedoria dos siléncios. Sobre eles se
constrdi, tal como a musica. E como déi encontrar
adultos que ndo sabem que s6 a poesia é real....
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aunque eminentes”, por mucho que las mujeres lleven
décadas “luchando por el lugar que en justicia les corres-
ponde al sol de la ciencia y la tecnologia”. El diagndstico
puede que sea incompleto e inconsistente, pero la dis-
tincion lejos de ser sutil parece categdrica y en algunos
de sus términos certera, al poner de relieve la persistente
discriminacion de la mujer en los roles que desempefa; v,
mas que esto, en el reconocimiento que de ellos se hace
socialmente.

Duele que sea asi cuando es dificil imaginar a la gran
mayoria de nuestras aulas y centros de Educacion Infantil
y Primaria o Basica (y, cada vez mas, “afortunadamen-
te”, de Secundaria, Superior o Universitaria) sin el activo
protagonismo de miles de profesoras, “Maestras” en el
sentido mas pleno y estimable de la palabra, realizando
una labor docente de profunda trascendencia académi-
ca y humana. Dolor histérico y sociolégico, cargado de
estereotipos y silencios; aunque también de demasiados
hechos y de decenas de palabras que siguen discrimi-
nando, excluyendo o relegando a las maestras en rela-
cién con los maestros en la atribucién de determinadas
responsabilidades (por ejemplo, en el acceso a los pues-
tos de Direccién y Gestion) o en los modos de conducir-
se en las tareas mas cotidianas, incidiendo en las rela-
ciones personales, en actitudes y comportamientos que
son esenciales para mejorar el clima institucional de los
centros educativos.

Es, por ello, también un dolor ético que afecta en lo
mas profundo a los modos de concebir y construir la pro-
fesién docente —de la que tantas veces, paradojicamente,
se acentua su “feminizacion”-, al que todavia ni nuestras

Lecciones de las maestras

Maestros, escribe Steiner, con “M”
(en mayuscula) y en plural “masculino”,

precisando en el epilogo de su obra

ETICA e profissdo
José Antonio
Caride Gémez
hecaride@usc.es
Universidad de Santiago
de Compostela, Galiza

que “ha habido pocas Maestras, aunque
eminentes”, por mucho que las mujeres

lleven décadas “luchando por el lugar
que en justicia les corresponde al sol de

y de los maestros

Los titulos siempre revelan intencio-
nes. Y, con ellas, tomas de postura
ante el discurso y la realidad, ante la
escritura y la lectura; pero sobre to-
do ante las personas, dotados como
estamos del extraordinario don de
construirlos, de detener la mirada en
ellos, 0 mas aun, de interpretarlos.
En pocas palabras dicen u ocultan
mucho, constituyendo el principio o
el fin de un recorrido que dificilmente
puede prescindir de su autor o auto-
ra, pero que facilmente puede dejar
de cautivar a sus potenciales lectores y lectoras.

El autor que no puedo omitir es George Steiner (Paris, 1929), a quien situo
en el origen de esta colaboracion. Sus conferencias en la Universidad de Har-
vard en el curso académico 2001-02, posteriormente publicadas con el suge-
rente “titulo” Lessons of the Masters, cuya edicion en espafol(1) acabo de leer,
revelan la infinita complejidad del quehacer pedagdgico, al que se vinculan una
amplia gama de tradiciones y disciplinas, de experiencias y vivencias de perso-
najes ejemplares — Platon, Virgilio, Dante, Brahe, Kepler, Dewey, Hussler, Heide-
gger, Levi-Straus o Maritain —, entre los que incluye a Sécrates y Jesus, arque-
tipo de Maestros carismaticos que no dejaron ensefianzas escritas ni fundaron
escuelas. Maestros, dice, eminentes por su capacidad de transmitir y apasio-
nar, de mostrar y guiar, de ensefiar y aprender en el intenso encuentro personal
que pueden deparar las practicas educativas, dentro y fuera de las aulas.

Maestros, escribe Steiner, con “M” (en mayuscula) y en plural “mascu-
lino”, precisando en el epilogo de su obra que “ha habido pocas Maestras,

la ciencia y la tecnologia”.

sociedades ni nuestras Administraciones Educativas han
conseguido dar el suficiente reparo, a pesar de los re-
conocibles avances normativos y legales, o del empefio
puesto por quienes vienen reivindicando, desde muy
diversos frentes, un cambio de rumbo en este trayecto
secular: en los sindicatos, los colectivos de renovacién
pedagdgica, los movimientos feministas, los foros parla-
mentarios... y hasta en algunos Ministerios de Educaci-
on particularmente sensibles hacia las condiciones en las
que se concreta, o deja de hacerlo, la igualdad de género
en las instituciones escolares.

Hacia el final de su obra, Steiner apunta que “ningun
empefio humano estéa totalmente libre de valores”. Tam-
poco, claro estd, el que debera situarnos en una realidad
que sea mucho mas acorde con los derechos y deberes
de los maestros y maestras, para que unas y otros, és-
tos y aquéllas, puedan construir un futuro de equidades
mas tangibles, como profesionales y ciudadanas. Como
ciudadanos y Maestras a quienes nada justifica que de-
bamos seguir retratando en funcion del desigual alcance
y “valor social” que parecen tener sus “lecciones”. Por
todo lo que comporta, también como ensefianza y apren-
dizaje civico, la ética de la profesiéon docente no puede
ser indiferente a lo que suceda, en uno u otro sentido.

(1) Steiner, G. (2004): Lecciones de los Maestros. Siruela, Madrid.

0 PETROLEQ

Petroleo angolano nao reduz miséria no pais
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Angola é actualmente o segundo maior produtor
de petrleo da Africa sub-saariana — apenas su-
plantada pela Nigéria —, calculando-se que em
2007 a sua industria de extracgdo atinja uma pro-
dugdo diaria estimada em dois milhdes de barris,
representando 80% do orgamento do pais.

Mas a falta de transparéncia na gestdo da
verba padblica angolana gera muitas dividas so-

bre 0 uso desta fonte de rendimento. De acor-
do com a organizagdo de defesa dos direitos
humanos Human Rights Watch, mais de quatro
mil milhdes de délares de lucros provenientes
do petréleo desapareceram dos cofres do Go-
verno angolano entre 1997 e 2002.

Sem contar com a notdvel excepgdo de
Luanda, onde inGmeras obras ddo sinais de

uma cidade em plena transformagdo, as infra-
gstruturas continuam precdrias: a rede de estra-
das estd extremamente degradada, in(imeras ci-
dades do interior continuam devastadas desde
o final da guerra e mais de 60% dos habitantes
vive na miséria.

Fonte: AFP
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09.07
Cadigo vem
preencher vazio legal

0 ministro do Trabalho reafirmou (...) que 0
Governo vai alterar o Cédigo do Trabalho para
contrariar o imobilismo da contratago colecti-
va e impedir 0 vazio contratual nas relagdes de
trabalho. As centrais sindicais ttm acusado o
patronato de estar a aproveitar-se da possibi-
lidade de caducidade dos contratos colectivos,
consignada no Caédigo do Trabalho, para arras-
tar e bloquear as negociagdes das convencoes
na esperanca de conseguir que caduquem.

14.07
Novos horarios
para professores

A ministra da Educacdo anunciou (...) que a
componente ndo lectiva do hordrio dos profes-
sores do ensino basico vai ser revista, a partir
do proximo ano lectivo (...). A Fenprof conside-
rou “invidvel” a reorganizacdo do horario dos
docentes, afirmando ndo haver espagos peda-
gdgicos suficientes para 0s professores esta-
rem mais tempo nas escolas com os alunos.

15.07

Mais vagas nas
Universidades
e Politécnicos

Este ano, as universidades e institutos politéc-
nicos publicos abrem 47.001 vagas para 0s
alunos que se candidatam ao Ensino Superior,
mais 328 do que no ano passado, anunciou 0
Ministério da Ciéncia e Ensino Superior, sendo
285 na drea da salde.

16.07
Médias sohem mas
Matematica

nao acompanha

Amédia das notas da 12 fase dos exames nacio-
nais melhorou em relagdo a 2004. Na maioria
das disciplinas a média subiu & apenas é nega-
tivaem Geologia e Matematica. Nestas discipli-
nas, a média é inferior a 9,5: 6,9 (Matematica)
e 8,7 (Geologia).

16.07
Média sobre nos exames

nacionais do 122 ano

As médias das classificactes na 1.2 fase dos exa-
mes nacionais do 12.° ano registaram este ano
uma subida face aos valores do ano passado, ex-
cepto as disciplinas de Teoria do Design, Geolo-
gia e Matematica. Estas duas dltimas sdo, alids,
as Unicas onde a média ndo chegou a fasquia
dos 9,5 valores, ficando-se pelos 8,1, no caso da
Matematica, e nos 9,3, no caso da Geologia.

O drama € que se viu e esta a ver-se!
Ao escreverem esta frase, os autores
estdo conscientes do crime que come-
tem ao atacarem uma vaca sagrada,
com todos os riscos de excomunhio
que tal sacrilégio os faz correr. E que
com a Europa n3o se brinca. E um as-
sunto sério, mais do que isso, € uma
ideia, melhor ainda, um sonho e, além
disso, acessivel. Criticar a Europa, por
em causa a maneira como foi construi-
da, fazer perguntas sobre o significado
das decisbes que sdo tomadas em seu
nome € cuspir no rosto dos «pais fun-
dadores», é lancar por terra quarenta
anos de esforgos ininterruptos, é des-
truir a esperancga. «Santa, santa, santa é
a Europa», cantam os seus adoradores,
e ai dos descrentes que duvidam e ou-
sam pensar que também ela escolheu o
«partido da guerra». Mas € esse o caso,
e desde o comecgo.

E as provas nao faltam, a comegar
pelo famoso Acto Unico, que, entre ou-
tras coisas, liberaliza totalmente a cir-
culacdo de capitais, provocando nao
uma tributacdo da poupanga, como
inicialmente estava previsto, mas uma
efectiva corrida a desfiscalizagcéo, para

grande felicidade dos que vivem dos
rendimentos. O «pacto de estabilidade»
que acompanhara o nascimento do eu-
ro também nio esta nada mal, acorren-
tando por um periodo de tempo inde-
terminado a politica macro-econdmica
da Europa, sob o olhar sobranceiro de
um banco central «independente» (de
quem?), havendo evidentemente pou-
cas hipdteses de vir a ser dirigido por
um émulo de Alan Greenspan.

Muito simplesmente, basta ouvir
ou ler as afirmagcbes dos responsa-
veis europeus para constatarmos que
0 seu objectivo ndo é tentar preservar
um modelo original mas de facto con-
duzir uma «guerra econémica», come-
¢ando pela guerra civil. Tal como esta
a ser construida, a Europa ndo pde em
causa a mundializagdo «selvagem». Pe-
lo contrario, participa nela, nem que se-
ja através da Organizacao Mundial do
Comércio — e todos sabemos bem os

interesses que, em nome da liberalizacdo do comércio, esta defende.
Da mesma forma, a Europa nado parece nada tentada a resistir ao «tota-
litarismo» (sic, Alain Minc) dos mercados. Prefere seduzi-los. E também
essa mesma Europa que, certamente em nome da sua neutralidade
ideoldgica, pde em causa a prépria nogdo de servico publico e faz
das privatizagdes uma prioridade absoluta. E, finalmente, essa mesma
Europa que, gravemente, se interroga quanto a rigidez do mercado de
trabalho de que o velho continente «sofre» e quanto ao peso insuporta-
vel - claro, insuportavel — da protecgéo social colectiva. Dai a pensar-se
que a Europa de Maastricht se tornou um cavalo de Tréia que permitira
liquidar as poucas ilhotas de resisténcia que ainda travam o processo
de globalizagao s6 vai, um pequeno passo.

Escrever isto é constatar uma deriva sobre a qual podemos inter-
rogar-nos aonde ira parar. Nao é injuriar os «pais fundadores» (ja agora,
imagine-se a cara que fariam ao descobrir 0 que os seus sucessores
fizeram do bebé!). Também néo é condenar a ideia de uma unido euro-
peia nascida imediatamente apos a Segunda Guerra Mundial e que era
entao portadora de esperancgas reais. Com efeito, € verdade que uma
Europa unida seria capaz de construir um modelo original. E igualmente
verdade que ndo se prosseguiu nessa direcgcdo quando as coisas se
tornaram mais dificeis devido a aceleragcao da mundializagéo, ao cres-
cente poder dos mercados financeiros e a emergéncia das tecnologias
da comunicagéo, sem esquecer o colapso do comunismo. De quem é
a culpa? «Dos tecnocratas de Bruxelas, a quem os politicos soltaram
muito as rédeas», clamam alguns. Notéria imbecilidade, que apenas
permitiu que se evitasse o unico debate valido, a saber o que diz res-
peito as vantagens e aos inconvenientes do sistema capitalista.

Mais uma obscenidade. E que o capitalismo beneficia hoje do
mesmo estatuto que a Europa: o de vaca sagrada. Nao esmagou ele

A guerra economica

O Beresina europeu

0 seu inimigo comunista, a justo titulo desprezado? Nao demonstrou
ele soberbamente a sua flexibilidade e a sua capacidade de adapta-
cao? E, ao fazé-lo néo tera ele adquirido um passaporte para a eter-
nidade? Um regresso as fontes, de certa forma o «fim da histéria» ao
contrario. Mais: interrogarmo-nos sobre o capitalismo, até mesmo
pOr em causa a sua perene legitimidade, ndo sera 0 mesmo que con-
fessarmo-nos saudosos do «paraiso socialista»? De qualquer forma,
a questdo nunca é abordada, pelo menos frontalmente, e os criticos
mais audaciosos contentam-se em referir os danos causados pe-
lo «pancapitalismo» ou pelo «capitalismo selvagem». Estes esperam
certamente domesticar a «besta», como outrora aconteceu, quando
esta sofria a dupla pressédo das reivindicagdes sociais, que na épo-
ca pareciam justificadas e «<modernas», e da atracgéo exercida pela
«patria dos trabalhadores». Tendo esta dupla pressao desaparecido,
devido a explosdo do desemprego e ao colapso de um modelo tao
ineficaz quanto maldito porque tir&nico, desejamos muitas felicida-
des aos aprendizes de domador! Mas nunca se sabe, talvez a curto
ou médio prazo se acabe por conseguir controlar as multinacionais e
os mercados e fazer recuar todas as formas de intervengao colectiva,
a comegar pela do Estado, sem se pér em causa os proprios funda-
mentos do capitalismo! Por enquanto, este prospera e alimenta-se
da guerra civil mundial com as cumplicidade dos seus zelosos ou
resignados servidores!
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Bernard Maris

In. Meu Deus, como &
bela a Guerra Econémica!,
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Na nossa ultima colaboragéo (cf. A Pagina n.° 146, Junho 2005), deixamos aqui algumas notas colhidas ao longo dum
projecto de investigagdo em curso no dmbito do Ensino Secundario (Projecto JOVALES). Sumariando, diziamos que,
face a mensagem escolar, o comportamento da actual populagdo do Secundario pode considerar-se regido por trés
grandes principios de acg¢éo: o principio da identificagdo, o principio da experimentacéo e o principio da estranheza.

Retomamos hoje essa problematica, como entdo prometiamos.

Lembramos que a racionalidade subjacente ao estabelecimento daque-
les trés principios pretende-se fundada num triplo postulado: o primeiro cor-
responderia a afirmagédo da missdo socio-histérica da escola que se define
pela manutencdo e promocgao da cultura dominante e pela integracado das
camadas ascendentes nessa mesma cultura. Nos termos deste postulado, a
vida escolar tem uma forma propria de se desenvolver, caracterizada essen-
cialmente pela indiferenca aos valores do quotidiano, a experiéncia pessoal,
as diferengas socio-culturais do mundo dos alunos, enfim, ao que se vem
designando por mundo da vida.

Isto E / Clara Vieira

O mundo do secundario.,
esse desconhecido i

O segundo postulado, que pretende fundar o principio da experimen-
tagéo, corresponderia a uma forma escolar estrategicamente hibrida, aberta
provisoriamente as contradi¢cdes, derivadas da generalizagdo do acesso a es-
cola e da consequente massificagdo escolar que tornaria inviavel uma forma
pura de escolarizacéo.

Os instrumentos formais dessa estratégia, fundamentalmente polarizados
pela ideia de pedagogia de projecto, pretendem preservar alguma autonomia
do aluno, numa logica inevitavelmente equivoca: - por um lado, admitindo a
existéncia das diferencas e das subjectividade, tanto culturais, como biop-
sicoldgicas e projectuais e, nesse sentido, favoravel a construcéo e desen-
volvimento dum itinerario pessoal; e, por outro, impondo e consagrando
uma cultura escolar de responsabilizagdo pessoal e familiar susceptivel de
ser invocada como base do mérito ou do demérito reveladores da qualidade
do trabalho escolar.

E este caracter equivoco do Pro-
jecto, enquanto instrumento de ges-
tédo das contradigcbes do quotidiano
escolar, que torna o processo de ex-
perimentacao das vivéncias escola-
res num exercicio de tensdo perma-
nente entre a responsabilidade impu-
tada (e auto-assumida) e as poten-
cialidades proprias; tensao essa que
sera tanto mais elevada quanto mais
voluvel for o fluxo das interacgdes
socio-culturais e escolares que inte-
gram o contexto da experimentagéo
social e escolar e quanto mais fragil
for o suporte patrimonial e familiar
de referéncia e menos solido for o
dispositivo socio-afectivo de apoio.

Dai que o processo de experimen-
tacdo que, anteriormente, interpreta-
vamos como um tempo de aprendiza-
gem e de passagem da condicdo de
jovem a de aluno, sobretudo no caso
daqueles jovens que nao dispdem de
referéncias escolares geracionalmen-
te estabelecidas, seja um tempo mui-
to marcada pela instabilidade e pela
busca de figuras significativas que
exercam uma funcgdo tutelar para o
quotidiano escolar que ainda ndo esta
pragmaticamente ocupado. O tempo
escolar ainda ndo € encarado como
possuindo um sentido proprio em no-
me do futuro. E apenas um tempo dos
“deveres todos”. Registe-se este de-
sabafo que faz parte do nosso reper-
torio de entrevistas:

“...Quando o dia acabou, ou se-
ja, quando ja fiz os meus deveres to-
dos, a depois comeco a pensar em
tudo o que fiz, em tudo o que podia
ter feito...e comego a pensar “Fo-
go!” € sempre a mesma coisa”..

Importa dizer que este processo
de experimentacdo vem-se revelan-
do crescentemente problematico pa-
ra os jovens do Ensino Secundario,
se tivermos em conta os ultimos dez
anos. Na verdade, o contexto de ex-
perimentacdo, quer intra, quer extra-
escola, acumula factores de agressi-
vidade e de risco, a que acresce um
discurso politico-pedagdgico pseu-
do-securizante que, valorizando reto-
ricamente a autonomia e a capacida-
de dos jovens, mais os expde objecti-
vamente a competicéo, ao individua-
lismo e a auto-culpabilizagao.

Uma das formas de reagir defen-
sivamente a este risco € justamente
adoptar o principio da estranheza que
consiste em ndo se reconhecer (e ndo
ser reconhecido) na mensagem cogni-
tiva da escola e valorizar, antes, as for-
mas de convivio e as condi¢des ma-
teriais e sociais de acolhimento, o que
explicaria, segundo Machado Pais o
paradoxo de que “os jovens mostram-
se satisfeitos com uma escola que os
reprova” (Jovens Portugueses de Ho-
je. Oeiras: Celta Editora, 1998.

TRIBUNAIS FORA DA LEI

Poder judicial americano mantém tribunais militares de excepcao

0 Tribunal de Recurso federal de Washington
validou recentemente a criagdo dos tribunais
militares de excepgdo criados pelo governo
americano para julgar os detidos na base de
Guantanamo, em Cuba.

0 tribunal sustentou a sua decisdo nu-
ma resolugdo do Congresso que aumentou 0s

poderes do governo em matéria de terrorismo
ap6s os atentados de 11 de Setembro de 2001,
promulgando uma autorizagdo para o funciona-
mento deste tipo de tribunais militares.
Segundo Neal Katyal, professor de direito
na Universidade Georgetown, e Charles Swift,
conselheiro militar, a decisdo tomada por esta

instancia judicial “contradiz 200 anos de di-
reito constitucional” nos Estados Unidos, ao
outorgar ao presidente “autoridade plena para
estabelecer tribunais militares, ameagando o
sistema de direito internacional aplicado aos
conflitos bélicos em todo 0 mundo”.

Fonte: AFP
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Conselho de Ministros
aprovou alteracoes

ao estatuto da carreira
docente

As alteragBes ao estatuto da carreira docen-
te (...) foram aprovadas (...) em Conselho de
Ministros. A versdo final do decreto-lei poucas
alterages contempla em relagdo ao texto inicial
e que foi entretanto negociado com os sindi-
catos. O Ministério da Educagdo cedeu apenas
na questdo da acumulagdo das reducdes da
componente lectiva que o estatuto prevé. Por
aprovar estd ainda o decreto-lei que determina
ando contagem do tempo de servigo até ao final
de 2006 e que significard o congelamento das
carreiras para a grande maioria dos professores
que poderiam subir de escaldo.

19.07
Editores livreiros em
«guerra aberta» com ME

A Associagdo Portuguesa de Editores Livrei-
ros rejeita que venha a existir uma limitagdo
editorial na publicacdo dos manuais escolares
- intengdo ja por diversas vezes mencionada
pela ministra da Educagdo Maria de Lurdes Ro-
drigues - admitindo recorrer ao Tribunal Cons-
titucional caso a titular da pasta avance com
esta medida. O Ministério da Educagdo (ME)
j& nomeou uma comissdo para avaliar a actual
situagdo do mercado, que Maria de Lurdes Ro-
drigues classifica de «desregrado».

19.07
Patroes e UGT
estao de acordo

0 Governo conseguiu ontem um acordo tripar-

tido coma UGT e com as confederagdes patro-
nais acerca do novo Cddigo do Trabalho, mais
especificamente sobre a forma de arbitrar con-
flitos negociais. De fora ficou a CGTP, que fi-
cou insatisfeita com a ndo revisdo do artigo,4.°
do Cddigo, que corresponde ao principio do
tratamento mais favordvel. “A esséncia deste
processo é um retrocesso muito grande da po-
si¢do do Governo e choca ver uma organizagao
que se diz representativa dos trabalhadores a
pactuar com os objectivos do patronato”, disse
Carvalho da Silva, criticando a UGT.

Teresa Lago convidada
para integrar Conselho
Europeu de Investigacao

A astrofisica Teresa Lago foi convidada, no final
de Julho, para integrar o conselho cientifico do
Conselho Europeu de Investigagdo. Este novo 6r-
gdo de peritos tem por missdo definir as politicas
estratégicas de inovagdo na Unido Europeia.

A vida do século XXI esta sendo invadida, saturada, por
uma nova engenhoca eletrénica intrometida e barulhen-
ta — o telemovel(1). Uma das importantes repercussoes
desta tecnologia nos atuais modos de vida pode ser ob-
servada no universo infantil, e ha que se pensar nela.
Em 1984, no instigante livro “O desaparecimento da
infancia”, Neil Postman apresenta a polémica hipotese
do fim da infancia. A argumentacao central repousa na
idéia de que as tecnologias tém desenhado e redesenha-
do as faces do mundo e da vida ao longo da histéria,
sendo a infancia uma de suas invengdes. A concepgao
que temos hoje de infancia — como uma fase da vida
distinta daquela das pessoas adultas — vai surgir na Re-

Isto E / Ricardo Eirado

efeito. Importa sublinhar que Postman desenvolveu suas
hipoteses nos EUA dos anos oitenta, e que os vinte anos
que nos separam de seu trabalho inicial parecem ter si-
do suficientes para aportar entre nds, latino-americanos e
europeus, evidéncias contundentes da pertinéncia de seu
pensamento. Basta habitar a cena contemporanea para
nos darmos conta do crescente contingente de pessoas
indiferenciadas no vestir, nos habitos alimentares, nas di-
versdes, no padrao linglistico, nas opgdes de lazer, nas
formas de erotismo, nas atitudes mentais e emocionais,
no uso da violéncia. Parece que ja habitamos um tempo
de criangas adultas e de adultos infantis, e a midia tem
sido prodiga em nos mostrar isso. Maes que se vestem
como as filhas, executivos e intelectuais fanaticos pelos
herdis midiaticos infantis do momento (observem quan-
tos pais circulam por ai envergando camisetas do Bat-
man ou do Homem-Aranha), idosos que saltam de para-
quedas e garotas que circulam sozinhas nas madrugadas
das grandes metrdpoles, criangas que ensinam seus pais
a operarem complexos equipamentos eletrénicos e adul-
tos incapazes de administrar suas vidas séo apenas al-
guns exemplos mostrados pelos programas de TV, pelas
propagandas, pelas noticias, pelas telenovelas, etc.

Pois bem, dados que temos coletado no Brasil e
em Portugal, tém nos mostrado os telemoveis implica-
dos nesta revolugéo cultural tendente, no século XXI, a
indiferenciacdo das fases da vida. Criangas desde as
bem pequenas e jovens de todas as idades tém en-
contrado no uso dos telemdveis um espaco de inde-
pendéncia do mundo adulto, historicamente construido
como aquele capaz de balizar e moldar o padréo de vi-
da infantil, bem como seus caminhos em direcao a téo
decantada maioridade. Em conversas com criangas,
maes e professoras, soubemos que a grande maioria
das criancas (portuguesas e brasileiras) de todas as
classes sociais portam telemoveis, dos mais simples
aos mais avancados tecnologicamente. Observamos
também que embora a justificativa mais difundida para
possuir ou ofertar telemoveis seja a do contato entre
pais e filhos, esta ¢ a finalidade mais banal de sua uti-
lizagdo. A maior parte das criangas declara que nao
pode dispensa-los porque sdo a melhor forma de ter e
manter amigos, com os quais trocam idéias, aconse-
Iham-se, desabafam e vivem seu cotidiano. Uma gran-
de parte delas também declarou usar telemdveis para

Criancas, telemoveis
e 0 desaparecimento

da infancia

nascencga, em consequiéncia da invengao, duzentos anos
antes, no século XV, da prensa tipografica. Ao longo des-
se periodo, a revolugdo promovida pela palavra impressa
desencadeia novas exigéncias que vao estabelecer limi-
tes bem demarcados entre criancas e adultos, passan-
do-se a admitir a infancia como algo da ordem natural
das coisas. Um exemplo disso é a alfabetizagcdo, que
vai multiplicar as escolas e hierarquizar o conhecimento
por idade. Assim como a idéia de infancia delineou-se
ao longo do surgimento e consolidagéo da Modernidade,
produzida pela imprensa e pela cultura letrada, hoje, as
novas tecnologias que possibilitam a comunicagao ins-
tantanea centrada nas imagens em movimento estariam
instaurando novas formas de vida e novos contornos do
que chamamos humanidade. Desenvolvendo a hipotese
de que os mundos social e simbdlico estao subordina-
dos as tecnologias, e delas emergem as formas de viver
e estar no mundo, Postman procura demonstrar que a
informacéo eletrénica estaria erodindo as fronteiras tao
bem demarcadas entre adultos e criangas. A televisdo
— que so requer habilidades simples como atencéo e
entendimento da fala, em geral adquiridos ja no primeiro
ano de vida — seria a principal tecnologia a produzir tal

informar-se, jogar, assistir videos e ouvir suas bandas
favoritas, completamente resguardados de qualquer in-
terferéncia (ou influéncia!) dos adultos. A partir dos seis
anos, 0s meninos ja usam os telemoéveis para abordar
temas picantes, aumentando suas informacgdes relati-
vamente aquele espago privativo dos adultos e interdi-
to a infancia moderna — o da sexualidade.

Como se vé, por mais controvertidas que sejam, pa-
rece que as hipéteses de Postman se confirmam, e a tec-
nologia tem sido central na reconfiguragéo da vida e dos
sentimentos nesta nova era. A infancia como a fase da
inocéncia, da dependéncia, da inseguranga e da ignoran-
cia dos segredos do mundo e da vida parece que esta a
desaparecer. Tudo isso merece ser refletido ndo sé por
nés, educadores, mas por todas as pessoas que véem,
cada vez mais, as tecnologias embutidas em suas vidas.

Nota: (1) Utilizamos o termo corrente em Portugal para designar o aparelho que, no Brasil,
conhecemos como celular.
Referéncias bibliograficas: Postman, Neil. Tecnopélio — a rendicdo da cultura a tecno-
logia. Trad. Reinaldo Guarany. S3o Paulo: Nobel, 1994.

0 desaparecimento da infancia. Trad. De Susana Carvalho e José de Melo. Rio de
Janeiro: Graphia, 1999.

forum
educacao

CULTURA

e pedagogia

Marisa Vorraber
Costa

Professora dos
Programas de Pos-
Graduagdo em Educacao
da UFRGS e da ULBRA

e pesquisadora do CNPQ.
Atualmente realiza estégio
na Universidade de
Lisboa como bolsista da
CAPES/MEC/BRASIL.
Lilian lvana Born
Mestranda do Programa
de P6s-Graduagdo em
Educagdo da ULBRA,
onde desenvolve
pesquisa sobre criangas,
celulares e escola.

a pagina
da educacao
ago/set 2005



B .. Torna-se necessario afirmar que nao podem nem devem ser [as actividades extra-curriculares] explicacoes

forum
educacao

o seu envolvimento e a sua forte participacao.

Rui Neves
rneves@dte.ua.pt
Departamento

de Didéctica e Tecnologia
Educativa — Universidade
de Aveiro.

1.° Ciclo:
ha mais escola

para la das 15h30

A escola do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB) esta em mutacdo. Por via das
dindmicas de reorganizagdo administrativo-pedagodgica decorrentes da “verti-
calizagdo”, mas também pelas perspectivas de reconstru¢do do seu curriculo.
Entendendo o curriculo como a forma organizada da escola proporcionar es-
pacos diversificados de aprendizagem e desenvolvimento aos seus alunos. A
ainda proposta do Ministério da Educacao (ME) em estimular a oferta de acti-
vidades organizadas na escola do 1° CEB dirigidas aos alunos, para o espago
de tempo para la do curriculo formal, constitui-se quanto a nés, como uma
oportunidade de valorizagdo desta escola. A concepgao e planeamento de
actividades que numa logica diferen-
ciada e complementar — fundamen-
talmente de projecto propomos nos
— aprofunde e qualifique o curriculo,
pode e deve constituir-se como fac-
tor de enriquecimento. Nao podemos
ver o problema como uma mera res-
posta organizada as necessidades
das familias, mas antes como uma
oportunidade de estimular o gosto e
empenho das criangas pelas mais di-
versas actividades que possam pre-

de qualquer area, ou mesmo o replicar das aulas da manha. Estas actividades podem e devem responder através
de estratégias diferentes (...) das utilizadas no contexto do curriculo formal, acentuando a implicacao das criancas,

poniveis nas aulas de EF. Com possi-
bilidades de proporcionar aos alunos
novos focos de interesse que acen-
tuem o gosto pela pratica de AFDs,
mas também que levem novas acti-
vidades a escola. Ndo estamos pro-
priamente a pensar nos ja habituais
esquemas tradicionais: formagéo de
equipas, organizacao de torneios, vi-
térias/derrotas, etc. Esta muito mais
do que isso em causa, através de
envolvimento em praticas competiti-
vas e ndo competitivas, individuais e
colectivas, tradicionais e alternativas,
com recursos materiais e sem eles.
Estd em causa que a escola do 1°
CEB nesta area consiga complemen-
tar as aulas de EF, ampliando opor-
tunidades de vinculagéo a pratica de
AFDs, do reforgo das competéncias
motoras de cada aluno e do desen-

encher qualificadamente o seu tempo livre. Se, obviamente, ndo poderemos
encarar a possibilidade de formatar modelos ou esquemas, para o todo nacio-
nal, & imprescindivel clarificar do ponto de vista das ideias e dos principios que
os professores do 1° CEB estardo perante um desafio aliciante, por estimular
o desenvolvimento de projectos educativos que conciliem actividades centra-
das nas areas de Lingua Materna, Matematica, Educacao Fisica e outras. E
aqui torna-se necessario afirmar que ndo podem nem devem ser explicacdes
de qualquer area, ou mesmo o replicar das aulas da manha. Estas actividades
podem e devem responder através de estratégias diferentes (noutros contex-
tos, com diferentes participantes, etc) das utilizadas no contexto do curriculo
formal, acentuando a implicagéo das criancas, o seu envolvimento, a sua forte
participagdo. Centremos agora a nossa reflexdo nos desafios especificamente
colocados a area de Educacao Fisica. Importa desde ja referir a importancia
das Actividades Fisicas e Desportivas (AFDs) nesta area poderem fomentar es-
tilos de vida mais activos com ganhos na qualidade de vida e saude individual
e colectiva. Podem ser, para la das aulas regulares de EF, novas oportunidades
de realizar actividades diferentes, em novos contextos, com recursos nao dis-

Isto E / Clara Vieira

volvimento de formas de participa-
¢do competitiva mas solidaria, esfor-
¢ada mas cooperante.

Pensar no desenvolvimento
destes projectos educativos, numa
l6gica “funcionalizada” é perder uma
grande hipdtese de enriquecer a es-
cola do 1° CEB e a qualificacao do
tempo livre dos seus alunos. Atra-
vessamos um tempo em que a es-
cola do 1° CEB e os seus professo-
res ndo se podem dar a esse luxo,
esperando-se que assumam esta
componente do curriculo numa “l6-
gica de oportunidade” que pode dar
identidade, abertura e mais qualida-
de a escola do 1° CEB.

PROFESSORES ARMADOS

Professores tailandeses querem armas para proteccao pessoal
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Cerca de dois mil professores colocados no sul
da Tailandia, assolado por uma onda de violén-
cia independentista, vao ser autorizados a trans-
portar armas de fogo ou irdo ser deslocados para
outras regioes do pais, anunciou recentemente o
vice-ministro da educagdo, Rung Kaewdaeng.
Pelo menos 24 professores encontram-se
entre as 790 vitimas dos actos de violéncia re-

gistados nos tltimos meses nas trés provincias
de maioria mugulmana - Narathiwat, Yala e Pat-
tani -, onde as escolas, simbolo de um poder
central frequentemente odiado, s3o alvo de ata-
ques ou de fogo posto. Muitos professores vdo
a escola sob escolta militar, mas mesmo estas
colunas protegidas sdo alvo de ataques.

0 ministério da educacdo tailandés jd

anunciou a intencdo de substituir os professo-
res transferidos por habitantes locais, que de-
sempenhardo esta tarefa provisoriamente, e de
trabalhar em conjunto com os sindicatos paraa
distribuicdo de armas.

Fonte: AFP
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“A situacao € ma, mas recuso uma visao catastrofista”

Jaime Carvalho da Silva
desmistifica, em entrevista

a PAGINA, o “descalabro” dos
exames nacionais de matematica

Jaime Carvalho e Silva é professor asso-
ciado do Departamento de Matematica da
Universidade de Coimbra e vice-presiden-
te da Comissao Nacional de Matematica.

Do seu extenso curriculo, destaque para
a funcao de coordenador da equipa téc-
nica de elaboracao dos programas de
matematica aplicada dos cursos de edu-
cacao e formacao e dos programas de
matematica do ensino artistico especia-
lizado, exercendo também esta funcao,
desde 2003, relativamente aos progra-
mas de matematica do ensino secunda-
rio recorrente e do ensino profissional.

Integrou o Grupo de Trabalho para o En-
sino da Matematica, coordenado por
Joao Pedro da Ponte, que elaborou uma
apreciacao geral dos problemas exis-
tentes no ensino da matematica, os re-
cursos e as potencialidades disponiveis
para os enfrentar. Foi membro da equi-
pa de Técnica de Acompanhamento dos
Programas de Matematica do Ensino
Secundario, entre 1996 e 2000, e mem-
bro da equipa de Técnica de Ajustamen-
to dos Programas de Matematica do En-
sino Secundario em 1995.

Tem dezenas de livros e artigos publi-
cados e é colaborador de A Pagina da
Educacao desde o inicio deste ano. Par-
ticipa regularmente na organizacao de
encontros e seminarios nacionais e in-
ternacionais dedicados tanto ao ensino
da matematica como a investigacao es-
pecializada nesta area cientifica.

Nesta entrevista, Jaime Carvalho faz uma

analise geral do ensino da matematicaem

Portugal e aponta aqueles que considera

serem os caminhos adequados para que o
esta disciplina deixe de ser a “mal ama- 3 5‘;“?;;*:
omaavim  da” do sistema educativo portugués. ago/set 2005
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Como se explica que os alunos por-
tugueses tenham uma relagao tao
conflituosa com a matematica?

Eu ndo diria que existe uma relagédo
conflituosa. Talvez seja, de certa for-
ma, mais mediatica, porque a mate-
matica aparece, a par com a lingua
portuguesa, de uma forma mais vi-
sivel enquanto referencial de avalia-
¢do das aprendizagens escolares.
Podera, isso sim, existir uma relagdo
conflituosa com a estrutura escolar e
com a forma como os conhecimen-
tos sdo apresentados e avaliados na
escola. E necessario reconhecer que
os resultados ndo sdo aqueles que
se desejariam e que a situagao € ma,
mas recuso uma visao catastrofista.

Dois tercos dos alunos do 9.° ano
reprovaram a esta disciplina e a
média dos resultados dos exames
de 12.° ano baixou em relagcao ao
ano passado...

Eu considero que nédo se pode for-
mular a questao nesses termos nem
medir os resultados dessa maneira,
porque nao é totalmente verdade
que 70% dos alunos tenha reprova-
do a matematica no 9° ano, ja que
o exame final é considerado, e bem,
apenas uma parte da avaliacdo. E
verdade que temos uma relacao di-
ficil com os exames, mas porque ra-
z&0 se valoriza mais essa parcela de
25, 30 ou 40%7?

Ha paises onde o exame do en-
sino secundario equivale a nota final,
tal como acontece em Franga, com o
Baccalauréat — apesar de ter havido
um ministro que tentou mudar es-
sa situagdo por considerar que uma
prova escrita era redutora. Em Espa-
nha, por exemplo, ndo ha exame do
ensino secundario, mas para entrar
na universidade os alunos tém de fa-
zer uma prova que representa uma
espécie de exame final. Eu acho que
nesse aspecto temos um sistema ra-
zoavelmente equilibrado, em que a
avaliacdo continua e final tém, cada
uma, o seu peso.

Além disso, a nota dos exames
de matematica do 12° ano desceu
uma média de 0,6 valores. Que sig-
nificado tem esse decréscimo no
conjunto absoluto de conhecimen-
tos? Sao flutuagdes sem significado.
E verdade que a média dos Uultimos
anos é fraca, tem andado ao longo
dos anos pelos 8 ou 9 valores, mas
ha cerca de quinze anos chegou a
ser de trés valores.

Porém, quando a média subiu,
alguns comentadores da pracga pu-
blica diziam que era impossivel ela
ter subido porque os alunos nao
conseguiriam, de um ano para outro,
ficar a saber mais matematica. Es-
ta reaccdo levou-me até a escrever
uma carta para um jornal explicando
que os alunos séo diferentes de um
ano para outro e que a analise ndo
podia ser tdo simplista. Porque razdo
se aceita, quase masoquisticamen-
te, que é justo as médias baixarem
mas nao subirem?

O que ndo me parece justo afir-
mar & que os professores sédo inca-
pazes, que o Ministério da Educacao
nao faz nada, que os autores dos pro-
gramas sao gente de outro planeta e
que os alunos ndo ligam nenhuma.

Os estudos internacionais, que
eu considero razoavelmente fiaveis
no contexto limitado em que sao fei-
tos, provam que estamos mal a ma-
tematica, mas considero que estar-
mos ao mesmo nivel da Espanha e
a frente da Grécia e da ltalia € uma
situacao ma, nao catastrofica.

Catastréfica ou nao, quais sao as
causas para este insucesso? Sera
ao nivel da estrutura de aprendi-
zagem?

Na minha opinido existem diferentes
motivos que podem estar na origem
deste insucesso, que, apesar de tu-
do, me recuso a ver como uma ca-
tastrofe nacional, tal como costuma
ser apresentado.

Os exames de matematica no
12° ano, por exemplo, tém a mesma
matriz, quer se destinem a alunos
cujo objectivo é o prosseguimento
de estudos quer a alunos que pre-
tendem ingressar na vida activa. Es-
ta situacao estara resolvida daqui a
dois anos, com a diferenciacdo de
exames. Quanto aos programas do
9° ano, por exemplo, foram reformu-
lados em 1991. Nao me parece que
tenha havido tantas mudancas no
tempo que entretanto decorreu.

Ha professores que referem que
o programa de Matematica A, do
qual é co-autor, € muito exigente
para os alunos. Que comentario
lhe merece esta observacao?
Claro que nunca conseguiremos
ter o acordo de todos os professo-
res em relacdo aos programas. Mas
penso que a equipa de sete pesso-
as que o elaborou, onde me incluo,
ajustou os programas de uma forma
muito aberta e em discussdo com
os professores através de reunides
de escola e de encontros regionais
e nacionais. Obviamente que pode
haver discordancia, entre uns que
o consideram dificil e outros que o
consideram adequado.

O programa de matematica foi
ajustado entre 1995 e 1997 a partir
dos programas de 1991, tendo em
atencdo tudo o que tinha aconteci-
do no terreno. Antes de sermos con-
vidados para realizar os programas
nés tinhamos sido interventores,
contestatarios e estavamos a par do
que tinha acontecido.

Depois, com esta revisdo curri-
cular os programas foram uma vez
mais reajustados tentando atender
as condi¢des no terreno. Eu penso
que tenho uma boa base para afir-
mar que os programas de matemati-
ca A, se forem dados nas condicdes
para os quais foram elaborados (trés
aulas de noventa minutos, uma das
quais desdobrada), sdo perfeitamen-
te exequiveis.

No entanto, ha duas contrarie-
dades. Uma delas € o facto de os
alunos chegarem ao 10° ano com
lacunas dificeis de serem resolvidas
pela escola, e ai ndo ha programa
que resista. Se a transicdo entre o
3° ciclo e o secundario nao for resol-
vida, ela sera sempre uma franja de
perturbacdo no sistema. E é muito
preocupante que haja uma taxa de
reprovagoes que se situa entre os 30
e 0s 40%.
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“(...) nao e totalmente verdade que 70% dos alunos tenha reprovado
a matematica no 9° ano, ja que o exame final é considerado, e bem,
apenas uma parte da avaliacdo. E verdade que temos uma relagao
dificil com os exames, mas porque razao se valoriza mais essa

parcela de 25, 30 ou 40%7?”

Qual é a segunda questao?

O segundo problema é que em Por-
tugal existem manuais escolares que
néo respeitam na integra os progra-
mas. N&o respeitando todo o progra-
ma, existem aspectos que o extrava-
sam. E se o professor considera que
seguir o manual escolar € a melhor
estratégia para o aluno, isso tem ne-
cessariamente consequéncias ao ni-
vel dos exames nacionais.

A matematica em
funcao das necessidades
de aprendizagem

Ha quem defenda que a descon-
tinuidade das aprendizagens e a
falta de articulacédo entre os trés
ciclos poderao também ser apon-
tadas como principais causas para
os niveis de insucesso. Concorda?
Sim, de facto ha um desfasamento
entre 0 que se aprende no ensino
basico, nomeadamente no 3° ciclo,
€ no ensino secundario. Por diversas
razoes, incluindo o ndo funciona-
mento razoavel do sistema educati-
Vo, que leva a que os programas nao
sejam cumpridos na integra.

Na anterior revisdo curricular
estava previsto que nas nove pri-
meiras semanas se desenvolvessem
estratégias de diagndstico e se pro-
pusessem, a nivel interno das esco-
las, actuagcbes que ajudassem os
alunos a ultrapassar as dificuldades
de adaptacao. Ha por isso uma des-
continuidade nas praticas, ndo nos
programas.

Por outro lado, enquanto que no
ensino secundario houve uma tenta-
tiva de acompanhar os professores
ao nivel da formacgao e de ajustar os
programas através de um compro-

misso mutuo, editando simultanea-
mente materiais de apoio, no ensino
basico nunca se verificou uma inter-
vencao semelhante.

Pensa que houve uma desvaloriza-
cao da matematica com a reforma
do ensino secundario? Era uma
disciplina obrigatéria e passou a
ser opcional em diversas areas...
Ha duas revisdes curriculares do en-
sino secundario: a que nao entrou
em vigor e a que entrou em vigor.
Esta ultima, de facto, desvaloriza a
matematica. Sendo eu professor de
matematica e autor de programas da
disciplina, posso parecer suspeito
em afirma-lo. Mas olhando objecti-
vamente para as necessidades so-
ciais dos cidadaos, ha situagbes em
ja é necessario utilizar certos conhe-
cimentos que os nove anos de ensi-
no basico e obrigatorio ja ndo garan-
tem, pelo menos no que se refere a
actual estrutura dos programas.

Um exemplo que costumo referir
€ o das eleicdes. Sera o nosso siste-
ma proporcional justo? Podera haver
algum sistema proporcional eventu-
almente mais justo? O que significa
um partido ter mais ou menos depu-
tados? Os cidadaos, os militantes e
os dirigentes percebem a matematica
que esta por tras do sistema eleitoral?
Sao questdes importantes e que tém
consequéncias em termos politicos.
N&o é a matematica que vai resolver
os problemas, mas eles ndo podem
ser resolvidos sem a matematica.

Esta portanto a admitir que faz
sentido dividir a aprendizagem da
matematica em dois niveis, uma
para o prosseguimento de estu-
dos e outra para a vida activa...

Sim, que corresponde a estrutura de



© Ana Alvim

“Eu defendo, desde ha muito tempo, que deve existir uma
intervencao prioritaria a nivel do ensino bdsico, mas recuso uma
ideia catastrofista. Nos precisavamos de passar da fase da catastrofe
para a fase do problema e dai para a apresentacéo de solucées.”

revisdo curricular que nao entrou em
vigor, que nao é aquela que defendo
mas que se aproxima dela, que con-
templa trés niveis de matematica:
a matematica das areas cientificas
e tecnoldgicas, destinada ao pros-
seguimento de estudos, que tendo
aplicagdes do ponto de vista abs-
tracto € mais exigente; a matematica
de cariz mais técnico vocacionada
para os cursos tecnolégicos, que sir-
va os alunos que optam pela entrada
na vida activa em profiss6es eminen-
temente técnicas; e uma formacéao
exigida aos restantes, das areas so-
ciais e humanas, que ndo tém uma
necessidade técnica da matematica
mas que precisam de ter uma nog¢ao
da linguagem matematica.

Na revisdo curricular que nao
chegou a entrar em vigor havia, no
12° ano, nas disciplinas opcionais,
uma de formagao matematica com-
plementar onde se abordavam te-
mas como a teoria das eleicdes, a
criptografia — os codigos secretos
utilizados em comunicagdo — e ou-
tros temas que porventura interes-
sam ao comum cidad&o.

A prépria ministra da educacéo e
o governo ja reconheceram que é
necessario um “plano de emergén-
cia para o ensino”, melhorando a
actual estrutura de aprendizagem
e as necessidades de formacao...
O Ministério da Educacdo chegou
a encomendar um relatério, editado
em 1997, onde era feito um conjunto
de propostas na area da matematica
que abrangiam a totalidade do siste-
ma educativo.

Entre elas estava a criagdo de
uma categoria de professores espe-
cialistas em matematica do 1° ciclo,
que teriam por missado fazer um tra-

balho itinerante nas escolas, colabo-
rando com a formacdo dos profes-
sores que tivessem maiores dificul-
dades no ensino da disciplina e pro-
curando melhorar a sua prestacgéo.

Eu defendo, desde ha muito tem-
po, que deve existir uma intervencéo
prioritaria a nivel do ensino basico, mas
recuso uma ideia catastrofista. Nos
precisavamos de passar da fase da ca-
tastrofe para a fase do problema e dai
para a apresentacao de solugdes.

E neste sentido que v&o as pro-
postas apresentadas pela ministra da
educacédo para o 1°ciclo, decorrentes
de varios relatorios ja apresentados,
nomeadamente aquele que ja citei,
um outro da Associagcédo Portuguesa
de Professores de Matematica, de
2001, bem como outros relatérios in-
ternacionais que tém recomendado
este tipo de intervencao.

Reconhecendo, entao, que é sobre-
tudo a forma como se da a matema-
tica na escola, e nao os contetidos,
que afasta o interesse dos alunos?
Sim, e essaideia ndo é original. Numa
publicagédo datada de 1967, da auto-
ria daquele que tera sido porventura
0 maior matematico portugués do
século XX, José Sebastido e Silva,
o proprio referia que “a moderniza-
¢ao do ensino da matematica tera de
ser feita ndo s6 quanto a programas
mas também quanto a métodos de
ensino. O professor deve abando-
nar, tanto quanto possivel, 0 méto-
do expositivo tradicional, em que o
papel dos alunos é quase cem por
cento passivo, e procurar, pelo con-
trario, seguir o método activo, esta-
belecendo didlogo com os alunos e
estimulando a imaginagcdo destes,
de modo a conduzi-los, sempre que
possivel, a redescoberta”.

Nao é uma moda nova reconhe-
cer que temos de actuar ndo s6 nos
conteudos mas também nos méto-
dos de ensino. O ensino da matema-
tica, tal como em outras disciplinas,
deve basear-se numa participagéo
activa do aluno e na ajuda do pro-
fessor ao seu percurso de auto-des-
coberta. O aluno néo percebe algo
que lhe é apresentado de fora para
dentro, e a matematica exige que se
simplifique o caminho do concreto
para o abstracto, construindo estru-
turas gradualmente complexas.

Alterar a estrutura

da formacao inicial

e apostar na formacao
continua

A melhoria dos resultados a ma-

tematica passa também, em gran-
de parte, pela formacao inicial. A
ministra ja referiu que nao sé6 é
necessario mudar a sua estrutura
como também alterar as condi-
c¢oes de recrutamento dos profes-
sores, sobretudo no que se refere
ao ensino basico. Concorda?
Sim. Um aluno que tenha tidoumama
relacdo com a matematica, que tran-
sita para o ensino secundario com
uma nota negativa e se candidata a
um curso de formagéo de professo-
res do 1° ciclo, onde ira ter de ensi-
nar matematica, ciéncias naturais e
fisico-quimicas, ndo conseguira, cer-
tamente, ser um professor comple-
to. Neste caso, das duas uma: ou o
candidato tem uma formagéo prévia
antes de ingressar na docéncia ou os
cursos de formacéo de professores
de 1° ciclo tém de oferecer uma for-
macao mais solida nesta area.

Isso poderia levar a questionar se
a monodocéncia no 1° ciclo sera o
sistema mais adequado...

Podia pensar-se nesses termos. Ali-
as, ha paises que nao praticam a mo-
nodocéncia. Ndo penso que haja uma
solugéo Unica para o nosso sistema
educativo, e nesse sentido tanto a
monodocéncia como a pluridocéncia
podem funcionar. E uma decis&o poli-
tica, mas a partir do momento em que
se toma uma decisao o resto do siste-
ma deve ser coerente com ela.

Mas mesmo aqueles que nao
seguem a via da docéncia, como
sobrevivem no mundo de hoje sem
a matematica? E um problema que
néo considero ser exclusivo dos cur-
sos de formacdo de professores.
Porque nao existe matematica no
ensino secundario em certas areas
de estudo? N&o € com certeza por
magquiavelismo dos ministros da tu-
tela, mas sim porque suprimi-la aca-
ba por ser a solugao mais facil.

Qual é, entao, a solucao “dificil’?
A solucéo dificil é a solugéo eficaz, e
a solucéo eficaz implica uma actua-
¢ao simultanea a diversos niveis.
Em primeiro lugar ao nivel da
formacé@o inicial de professores.
Muitos cursos de formacao inicial
dos professores do ensino secun-
dario, em Portugal como em outros
paises, sdo demasiado tedricos. As
disciplinas aprendidas sdo muito

avangadas e quando chegam ao en-
sino os professores nao sabem falar
da sua ciéncia aos alunos. Ora, tem
de haver uma formacgéo cientifica
soélida, mas deve saber estabelecer-
se a ponte entre essa formacéo e a
comunicagdo com os alunos ao nivel
do conteudo programatico.

Mas a formacéo inicial ndo che-
ga. A formagao continua é essencial.
E um dos aspectos que os estudos
internacionais pdem a nu € o facto de
em Portugal ela ser apenas um ter-
co da média dos paises da OCDE. E
muito pouco. Nos desvalorizamos es-
ta faceta. E preciso que os professo-
res tenham espirito de investigadores
e se actualizem permanentemente.

Depois, uma intervencao ao nivel
da escola em varias vertentes. Nos
somos um dos paises do universo
do estudo PISA com menos estrutu-
ras de apoio aos alunos com dificul-
dades e com mais alunos de quinze
anos retidos no 5° e 6° anos de esco-
laridade, ao contrario do que sucede
nos paises do topo, como o Japao, a
Coreia do Sul, a Finlandia, a Holanda
ou o Reino Unido. E os alunos com
dificuldades devem ser apoiados
néo na base da repeticdo da matéria,
mas através de uma estratégia opos-
ta, tentando perceber qual o tipo de
dificuldade que sentem e apresentar
situacdes que os ajudem de facto.

A outra refere-se ao trabalho
profissional do professor na escola.
Um professor ndo pode funcionar
isoladamente. Tem de haver um tra-
balho continuado e harmonioso de
todos os professores de uma turma.
E em Portugal temos de reconhecer
que isso ndo se verifica.

A estabilidade do corpo docente
nas escolas seria um factor im-
prescindivel...

Ha escolas onde o corpo docente é
estavel e a colaboragéo entre os pro-
fessores da mesma turma e da mes-
ma area disciplinar é insuficiente ou
minimo. Ha que reconhecer que nédo
temos uma cultura de escola. As ra-
z0es sdo variadas, mas de facto ela
néo existe. Os estudos internacionais
provam que os outros paises tém ou-
tra nogédo de cultura de escola, es-
peram mais dos alunos e incentivam-
nos. Em Portugal limitamo-nos, mui-
tas vezes, a lamentar-nos.

Outro aspecto importante se-
ré corresponder com um apoio aos
professores sempre que se verifi-
quem alteragdes curriculares. Foi
num projecto desta natureza, de
acompanhamento dos professores
de matematica do ensino secunda-
rio, que eu estive envolvido, que im-
plicou a edicdo de textos de apoio
aos programas, uma formagao diri-
gida aos novos desafios — sobretudo
ao nivel dos métodos e do uso das
novas tecnologias — e aos préprios
conhecimentos dos professores.

Este projecto, no entanto, foi
interrompido, mas tenho esperanca
que as medidas anunciadas pela ac-
tual ministra para o 1° ciclo possam
melhorar os resultados a médio pra-
Z0o, porque nada se consegue de um
ano para outro. Porém, é bom que
estas medidas se estendam igual-
mente ao 2° e o 3° ciclos.
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andarilho

Mingus

Aos amig@s que deixei na Soares dos Reis

A cena passou-se num dia de Outubro de 1958, num estudio de
gravagdo em Nova lorque. Charles Mingus estava la acompanha-
do do seu grupo habitual, cujo principal solista era o sax alto Shafi
Hadi, para registar a musica de “Shadows”, um filme experimental
realizado por um jovem entusiasta e entusiasmado, John Cassave-
tes. Mingus tinha-se feito notar, alguns meses antes, com “Pithe-
cantropus Erectus”, um disco selvagem e urbano, na companhia de
outro saxofonista, Jackie Mc Lean, e actuava regularmente no Café
Bohemia, um clube situado em plena Village, o bairro onde vivia.
Fazia parte daquele grupo de musicos que sacudiam o pequeno
mundo do jazz, tanto pela sua musica, que tinha frequentemente
acentos libertarios, como pelas tomadas de posigédo politicas que
nao transigiam nas questdes raciais. Cassavetes, quanto a ele, era
um actor fantastico, visto como um sucessor de James Dean, e
decidiu de uma maneira brutal passar a realizacéo. O seu filme ti-
nha sido produzido e rodado em condigdes pouco ortodoxas, € a
primeira vez que o contrabaixista o viu foi na mesa de montagem
e ndo lhe pareceu nada um dos filmes que se faziam nos estudios
da Costa Oeste. Cassavetes ja tinha sondado Miles Davis, mas o
trompetista tinha assinado contrato com a Columbia, e o realizador
acabou entéo por preferir Charles Mingus, esse musico bizarro, es-
se improvisador imprevisivel de quem Ihe tinham dito muito bem e
cuja radicalidade pura e dura convinha melhor a “Shadows”.

Para a primeira sessao de gravacao, Mingus apenas tinha podi-
do escrever dois minutos e meio de musica. O contrabaixista tinha
frequentado a Julian School e tinha prevenido o realizador que tinha
a intencao de trabalhar muito seriamente, isto €, escrever cada no-
ta, cada inflexdo que acompanharia as imagens. Cassavetes ficou
um pouco aborrecido pois ndo gostava de coisas muito premedita-
das. Enquanto os musicos se instalavam, langou-lhes o desafio: “Va
la, Charlie! Vocés sdo capazes de improvisar, sdo formidaveis quan-
do improvisam, podem improvisar a partir dos temas que ja tém...”
Mingus, teimoso e orgulhoso, respondeu-lhe: “N&o, ndo podemos
fazer isso. Impossivel. Nés somos artistas! E preciso que isto seja
escrito. E uma bela musica, man.” Seguiu-se uma conversa agitada
onde um tentava convencer o outro. Cassavetes persuadiu-o de
que a improvisagao musical era o que convinha ao seu filme, pois
tinha sido em parte improvisado pelos actores e técnicos. Mingus,
quanto a ele, ndo saia da sua posicdo de compositor de musica
séria e ndo suportava que lhe ditassem a sua conduta. Finalmente,
foi encontrado um compromisso entre os dois homens. Os musicos
comecaram a tocar a parte da musica que estava escrita e rapida-
mente comegaram a improvisar, em directo sobre as imagens que
passavam, como se estivessem no clube. Mingus no baixo e Shafi
Hadi no sax alto dialogam sobre as deambulacdes de Benny pelas
ruas de Nova lorque. Registaram assim uma parte da musica de
“Shadows”. Qutras sessodes se seguiriam. Uma cumplicidade ins-
talou-se entre os dois homens, que iriam por vezes comer gelados
ou beber uns copos entre sessdes, tudo pontuado pelos famosos
acessos de cdlera de Mingus e as visitas da sua amiga, a barone-
sa Nica de Koenigswater, mecenas dos jazzmen modernos, Charlie
Parker e até Thelonius Monk. Shafi Hadi voltara sozinho para im-
provisar um solo.

Mingus revisitaria o cinema duas vezes - em 1962, em Londres,
para a musica de “All Night Long”, depois em 1976, para “Todo Mo-
do” de Ellio Petri - mas sem reencontrar a mesma espontaneidade
nem a mesma felicidade de expressdo. Cassavetes continuaria a
interessar-se pelo jazz, tanto para a série “Johnny Staccato”, na
qual era protagonista e por vezes realizador, no principio dos anos
60, como para o seu segundo filme , “Too Late Blues”, que pde em
cena um grupo de jazz branco, muito West Coast, e cuja banda so-
nora € interpretada mais tradicionalmente por Shelley Manne, Red
Mitchell, Jimmy Rowles e Benny Carter...mas Cassavetes e Mingus
ndo esqueceram de certeza que nessa tarde, um pouco por acaso
e quase sem querer, inventaram, sob o signo da improvisacéo, uma
alianca desconhecida entre algumas notas de musica inéditas e al-
gumas imagens insolitamente novas.

vestigadores a ele associados seleccionou um
antigo tipo de milho proveniente da América
Central e desenvolveu, ao longo de oito gera-
¢Oes da planta, uma variedade que rejeita qual-
quer pdlen que ndo seja o Seu.

Recorde-se que 0s agricultores america-
nos estdo inibidos de vender espécies geneti-
camente modificadas para paises como Fran-

o [
CINEMA
Paulo Teixeira
de Sousa
Escola Secundéria
Artistica Soares
dos Reis, Porto
John Cassavetes e Shadi Hadi, na gravacdo da musica de “Shadows”
GENETICAMENTE MODIFICADO
Novo tipo de milho evita contaminacao com 0GM
Um grupo de investigadores norte-americanos
desenvolveu um novo tipo de milho que po-
dera ser plantado na proximidade de milheirais
modificados geneticamente e ndo sofrer a con-
taminagdo proveniente das migragoes do pélen
a pagina destas plantag o
da educagcio Para evitar esta contaminagdo natural, o
ago/set 2005 agricultor Tom Hoegemeyer e um grupo de in-

ca, Alemanha, Grécia, Austria e Luxemburgo,
podendo agora poder fazer frente a resisténcia
dos agricultores — especialmente na Unido
Europeia, Japdo e Austrdlia — que continuam
a desconfiar dos Organismos Geneticamente
Modificados.

Fonte: AFP



Sublinhados

CUMPRE-SE
PROFECIA
DE ARAFAT

Infelizmente, a profecia de Arafat ao
dizer, durante a primeira invasdo do
Iraque pela coligacdo chefiada pe-
los Estados Unidos, que o Ocidente
ganharia aquela batalha mas ndo
alcancaria jamais a paz, parece con-
firmar-se a cada atentado como o de
Londres do passado dia 7 de Julho.

Sublinhe-se que ndo é s6 no
Ocidente que esta profecia se cum-
pre. Em Fevereiro passado, mais
precisamente no dia 28, uma via-
tura armadilhada explodiu em Hilla,
a Sul de Bagdade, matando pelos
menos 118 pessoas. O impacto
deste atentado foi porém menor do
que os de Londres, onde jd morre-
ram 56 pessoas. Como menor foi
também o impacto do atentado de
Moussayed, 60 km a Sul de Bag-
dade, do passado dia 16 de Julho,
onde morreram 71 pessoas.

Nesta “guerra” permanente, 0
Verdo dos ocidentais tem vindo a
estar em constante estado de alerta,
comameagas de varia ordem, de que
a mais recente — um ultimato de um
m&s aos paises com tropas no Iraque
— € mais um exemplo dessa vitalicia
falta de paz de que falava Arafat.

Se quiséssemos caracterizar este
conflito terlamos de o incluir no clas-
sico perfil do conflito Norte / Sul, uma
orientacdo geogréfica em que o Norte
representa, grosso modo, 0s paises ri-
cos e desenvolvidos e 0 Sul 0s paises
pobres, em vias de desenvolvimento,
apesar de possuirem muitas e impor-
tantes matérias primas.

Além da paz, os paises oci-
dentais vdo perdendo também mui-
tas das liberdades individuais que
foram conquistando e que eram
apresentadas como uma mais valia
das democracias e dos paises de-
senvolvidos e até, em alguns casos,
a soberania no que toca a adminis-
tracdo da Justica, face a politica dos
Estados Unidos da América que se
arrogam o direito de interferir nes-
sa matéria, por varios métodos, em
qualquer local do Mundo.

Como cantou  Alexandre
o'Neill “Rebanho pelo medo per-
seguido // ja vivemos tdo juntos e
tdo s6s // que da vida perdemos o
sentido”.

Jodo Rita

Universidade:
circulo do saber e e

A Universidade, historicamente, foi criada para atender aos interesses das elites e cada vez
mais promove a elitizagcdo publica no pais em detrimento a atengdo educacional aos me-
nos favorecidos economicamente. Além disso, ela tem como principio transformar o senso
comum em conhecimento cientifico e esse conhecimento favorece, e muito a setores eco-
némicos privilegiados do que aos interesses sociais. Porém, Boaventura assegura que “a
universidade ao se especializar no conhecimento cientifico e ao considera-lo a Unica forma
de conhecimento valido, contribuiu ativamente para a desqualificagdo e mesmo destruicao
de muito conhecimento nao-cientifico e que, com isso, contribui para a marginalizagdo dos
grupos sociais que so tinham ao seu dispor essas formas de conhecimento”. Dessa forma
ela encontra dificuldades para cumprir o seu verdadeiro papel social.

Diante desse panorama é que nasce uma nova proposta de Universidade que valoriza
todos os tipos de conhecimentos e estabelece um novo didlogo entre o conhecimento po-
pular e o conhecimento cientifico. O conceito da Universidade Popular Comunitaria (UPC)
reafirma a Universidade como tempo/espacgo de educacao de adultos, pois se todos tives-
sem acesso a educacgdo, quando adultos estariam na Universidade. E também recupera a
idéia de Universidade como espaco de circulagdo do saber, de circulo de cultura.

Buscando atender essa necessidade o municipio de Cuiaba adere a Associacao Inter-
nacional de Cidades Educadoras, cujo objetivo é redimensionar os diferentes espacos edu-

© Adriano Rangel

cativos, propiciando aos habitantes da ci-
dade o desenvolvimento de seu potencial
humano. E nesta perspectiva que surge as
microrregionais como mecanismo social
que passa a ser elemento fundamental,

ra, integrando: escola-comunidade/ sede-

cidade/ escola-sede/ comunidade-cidade/
escola-cidade/ sede-comunidade. Partindo dessa necessidade € que foi implantada, em
2002, a Universidade Popular Comunitaria com intuito de atender uma classe social excluida
do processo educacional, bem como retomar o conceito inicial de universidade, ou seja, a
universalizagao do saber.

A partir de um levantamento da realidade das periferias, realizado por pais, alunos e edu-
cadores das escolas da microrregional sul de Cuiaba. Detecta: baixa escolaridade dos pais;
falta de dialogo entre pais e filhos em decorréncia da baixa escolaridade dos pais; desejo dos
adultos do retorno a escola; falta de escolas adequadas as suas necessidades; incompatibili-
dade de ocupacgdo dos mesmos espagos escolares dos filhos e dos adolescentes.

Diante dessa realidade, o eixo principal da UPC é a educagdo ao longo da vida, no
sentido de respeitar o conhecimento construido na sua trajetéria de vida. A partir disso, a
UPC quer contribuir com mudancas individuais e coletivas. Portanto, visa uma escolarizagédo
que parta da vivéncia de cada sujeito; que desenvolva a capacidade de causar, provocando
mudancas que interfiram na qualidade de vida dos envolvidos, nas relagdes familiares, na
comunidade e em outras esferas da sua realidade. Com a preocupacgéo de trabalhar o co-
nhecimento técnico-cientifico sem a desvalorizagdo dos saberes existentes, valorizando-o e
integrando-o ao conhecimento ao longo da vida. Nesse sentido, Gruppi tinha razdo em afir-
mar que o “ato de conhecer néo ¢ intuicao passiva, mas intervencao subjetiva no objeto”. A
UPC pretende intervir positivamente na vida dos discentes.

Para tanto um dos objetivos da UPC é compreender as tensdes e contradicbes exis-
tentes nos relatos das histérias de vida dos discentes, referente a perspectiva e qualidade
de vida, violéncia, desemprego e de outros problemas. Apesar de toda problematica social
e humana vivenciada por eles, identificamos desejos de cooperagcdo mutua, processo de
humanizacéo e solidariedade com o outro. (...) o trabalho educativo se apresenta como pos-
sibilidade de reconstrucao de vida das pessoas, resgate da auto-estima e possibilidade de
novas relagoes sociais. (...) A educacgao pensada na UPC respeita os espagos de construgéo
do conhecimento e também os conhecimentos do cotidiano dos individuos. Acreditamos
que uma das fungdes do conhecimento é a capacidade de causar, caus-agao, ou seja, uma
alteracao qualitativa nas relagdes individuais e coletivas dos sujeitos envolvidos no processo.
Assim, a Universidade estara cumprindo o seu verdadeiro papel.
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Pesquisador do Grupo
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AESCOLA
que (a)prende
David Rodrigues

Universidade Técnica
de Lisboa

Coordenador

do Forum de Estudos de
Educagdo Inclusiva

Quando muitos leitores receberem esta cronica
estardo (enfim...) em férias; por variadas razdes a
preencherem os seus dias de forma diferente do
habitual. Mesmo os que ficam “por casa”, tém
outro rito e rotina de vida, vao ao cinema e pas-
seiam, fazem coisas diferentes, enfim...Outros
leitores procuram a diversidade noutros lugares,
noutros paises, em suma noutras paragens...

Parece que tudo de trabalho é para esque-
cer durante as férias. Sera?

Existem trés assuntos profissionais que, na
minha perspectiva, as férias ndo nos devem fa-
zer esquecer:

1. O que funcionou bem no ano lectivo passado
Existe, no nosso pais, um pessimismo se-
dimentado sobre a forma como funcionam as
nossas escolas publicas. Este pessimismo ja
ndo é so exterior a escola, os proprios profes-
sores, funcionarios e alunos, dao sobejas provas
que estdo numa estrutura em crise e que espera
por dias melhores. Este pessimismo endémico é
uma barreira a que se identifique e reconheca o
que de bom se passa nas escolas. E é muito. Em
escolas que se encontram em condicdes objec-
tivas dificeis encontramos muito frequentemen-
te climas e praticas que procuraram resolver e
resolvem inércias e dificuldades. Muitas destas
praticas funcionam com base numa cadeia de
compromissos e de solidariedades informais que
permitem encontrar localmente solugdes que o
longinquo “Ministério” nédo é capaz de prover..
No ano lectivo passado uma escola que re-
cebeu um aluno em cadeira de rodas decidiu fa-
zer alteragbes nos espacos que permitissem a
circulacao deste aluno. E quem é que tratou de
fazer e colocar as rampas? E quem desenhou
as rampas em conformidade com o Decreto-Lei
123/97? Foram os professores de Educacgao Vi-

Boas ferias!

sual e Tecnolégica. A escola entendeu e apoiou.
Mostrou-se orgulhosa de ter conseguido resolver
este assunto que, se encaminhado por vias ofi-
ciais, ainda estaria hoje a espera de um despa-
cho de um engenheiro qualquer. Exemplos como
este ha aos milhares nas nossas escolas. Mas
a questdo é: sera que no proximo ano a escola
vai estar mais robustecida com esta experién-
cia? Sera que a escola se vai lembrar como foi
mobilizador como foi gratificante descobrir o seu
poder de resolver localmente assuntos que tan-
tas vezes estdo ao seu alcance? Esperamos que
sim. Que a escola se lembre, que a escola se
fortaleca e diga a muitos dos problemas que lhe
vao aparecer: “Ja tivemos casos destes antes e
resolvemo-los desta forma”.

2. O que funcionou menos bem no ano lectivo
passado

Lembro-me da anedota dos dois criadores
de gado com pastos contiguos que conversavam.
Um disse ao outro “Tenho uma vaca com umas
pintas vermelhas na lingua, com o pelo a cair e
sem comer. Sabe o que fazer nestes casos?”. O

outro criador respondeu: “Ja tive um animal assim: dei-lhe um frasco de 6leo de
ricino”. Passado duas semanas encontraram-se de novo. “Dei a vaca que esta-
va doente o 6leo de ricino e ela morreu passado dois dias”. O outro respondeu
“Teve sorte, a minha, quando lhe dei o 6leo, morreu no dia seguinte”.

O que funcionou menos bem no passado ano lectivo, deve ser discutido
analisado e transmitido para que ndo se assumam de novo opg¢des que todas
sabem que vao acabar mal. Quantas op¢des erradas sobrevivem nas nossas
escolas porque ndo foram identificadas como problemas da escola mas sim
como problemas dos professores, dos alunos ou “do sistema”? A constitui-
¢ao de turmas, os horarios, as praticas de apoio a alunos com dificuldades, as
praticas de direccéo de turma, os contactos com os encarregados de educa-
¢do e com as familias sao alguns exemplos em que podem existir praticas em
que foram detectadas insuficiéncias mas que ndo sendo identificadas como
um problema da escola nao séo tratadas enquanto um problema de toda a

escola. Enquanto se pensar que os problemas se resolvem ignorando-os e
esperando por melhores dias, ndo vai ser possivel que a escola progrida como
organizagcdo. Nao tomar providéncias sobre o que correu menos bem é agir
como o professor que ensina mal e espera que um dia encontre uma turma
que, por milagre, aprenda bem com os seus maus métodos.
3. Porque é que estas coisas aconteceram

E bom que a escola esteja consciente das suas possibilidades. Ndo uma
consciéncia “nivelada por baixo” mas uma consciéncia fundamentada, positiva
e mobilizadora do que pode ser feito para criar ambientes de aprendizagem de
qualidade para todos os seus alunos. Precisamos que lembrar todo o trabalho,
as decisdes, as alteragdes, os entendimentos que tivemos ao longo do ano
lectivo passado. Tudo isto faz parte da profissdo de professor. Nao esperamos
que um mecanico olhe para o nosso carro na oficina como se fosse encarar
aquele problema pela primeira vez. Porque acontecem boas e mas praticas na
escola? O que pode ser mudado para diminuir as mas e aumentar as boas?

Bom, séo estes 0 meus desejos de boas férias. Aos meus colegas pro-
fessores desejo umas férias repousantes e criativas mas néo lhes desejo o
esquecimento. Desejo que se lembrem muito bem do que correu bem no ano
lectivo passado para reforgar e fazer melhor, do que correu mal para corrigir e
melhorar e que saibam porque € que as coisas correram desta forma para con-
tinuarem a desenvolver uma vida profissional com satisfagcdo e com gosto.

A mitologia grega falava da fonte de Castalia como fazendo esquecer o
passado os que bebiam as suas aguas. Nao bebam desta agua, prefiram as
aguas termais nestas férias...

EDUCAGAOQ e DESENVOLVIMENTO
Ameérica latina devera investir mais em educacao
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0 actual forte crescimento latino-americano se-
ra insuficiente se 0s governos daquela regido
ndo o aproveitarem para reduzir as desigualda-
des entre ricos e pobres, nomeadamente através
de um maior investimento em educagdo, refe-
re um recente relatdrio do Instituto do Didlogo
Interamericano. O relatério publicado por este

instituto chama a atencdo para o facto de o “im-
pressionante crescimento econémico” registado
na América Latina em 2004 comprometer o seu
éxito politico se entre 0s esforgos ndo estiver
contemplada a “promocdo do crescimento das
exportagdes, a melhoria dos sistemas educati-
vos € a redugdo das desigualdades sociais”.

0 instituto, com sede em Washington

e co-presidido pelo ex-presidente brasileiro

Fernando Henrique Cardoso, conta com 100

elementos consultores, provenientes de paises

como os Estados Unidos, o Canadd e 20 paises
da América Latina.

Fonte: AFP



Cartas na mesa

CARTA
A PAGINA
DENUNCIA
«REDE DE
EXPLICAGOES»

0 jornal A P4gina da Educagdo rece-
beu recentemente uma carta anénima
naredacgdo onde se denuncia a exis-
téncia de uma alegada “rede de ex-
plicagdes” de matematica organizada
e mantida “hd mais de quinze anos”
por um grupo de trés professores
efectivos de uma escola pablica se-
cundaria do centro do pais.

De acordo com os autores da
carta, identificados como “um grupo
de pais preocupados com a educa-
¢do dos seus filhos”, os referidos
professores “permutam entre Si 0s
alunos que pretendem explicacoes,
que sdo da propria escola, fazendo
rodar entre si 0s exercicios de ma-
tematica, que coincidem com as per-
guntas dos testes que cada professor
ird apresentar em cada uma das su-
as turmas”. Desta forma, dizem, “0s
alunos, tendo conhecimento prévio
da resolucdo das questdes propostas
obtém elevadas notas, ainda que se-
jam alunos de rendimento médio ou
mesmo insuficiente”.

Perante a gravidade destas
afirmagOes, a Pédgina contactou os
professores visados e deu-lhes
oportunidade de se defenderem das
acusaces de que sdo alvo. Na sua
resposta, garantem que elas ndo pas-
sam de um “chorrilho de mentiras,
acusac0es e insinuagtes sem 0 mi-
nimo de fundamento”, repudiando-
as “veementemente”. Mais afirmam
que “a cobardia (...) é assumida por
quem ndo da a cara, por quem, a pre-
texto do que quer que seja, se escon-
de, apesar de imputar a outrem com-
portamentos e factos que sabe serem
falsos, difamatdrios, criminosos”.

Contactamos igualmente 0
conselho executivo da escola em
questdo, que nega ter conhecimento
da referida rede e das praticas de que
gstes professores sdo acusados.

Teria sido possivel ao nosso
jornal ir mais longe se a carta ndo
gstivesse coberta pelo anonimato.
Porém, perante esta impossibilidade,
nada mais podemos a diantar do que
trazer estes factos a publico e sugerir
a0s autores desta carta andnima que
apresentem as provas de que dis-
pdem as autoridades competentes e
iniciem 0 processo de queixa-crime
através das vias legais.

A redacgdo de A P4gina da Educacao

cada vez mais claro que o ser dirigente

Associacoes de pais,
participacao civica
e efeitos perversos

Retomo a questdo das Associacdes de Pais (APs),
abordada nos meus dois artigos anteriores(1). Ai
dava conta, entre outros aspectos, de que as en-
tendo enquanto actores sociais, pelo que considero
téo pertinente analisar a interacgao entre uma AP e,
por exemplo, o corpo docente, como entre uma AP
e 0s pais de uma determinada comunidade educa-
tiva. No ultimo artigo analisava também a relacéo
entre as APs e os outros actores sociais como uma
relacdo entre culturas. E sobre este aspecto que
pretendo aduzir mais algumas notas para reflexao.

A investigacao empirica vai tornando cada vez
mais claro que o ser dirigente associativo dos pais
corresponde, grosso modo, a um “oficio” de clas-
se média. Daqui podem decorrer sérios problemas
acerca do modo de relacionamento entre uma AP e
o respectivo grupo de pais que ela é suposta repre-
sentar. As barreiras de ordem sociocultural séo tao
mais fortes e eficazes conquanto a sua existéncia
nao seja sequer reconhecida (por uns e por outros,
mas em particular pelos que denotam uma maior
capacidade de iniciativa: os dirigentes da AP). As-
sumindo que existe uma clivagem sociolégica (Sil-
va, 2003) na relacdo escola-familia (em termos de
classe social, de género e de etnia), este aspecto
© Ana Alvim revela-se t4o mais pertinente quanto estivermos
perante grupos que apresentam uma distancia cul-
tural significativa face a cultura escolar.

. . ~ /7 . .
A investigacao empirica vai tornando Como se processa a interacgao entre a direcgao

de uma AP (em regra constituida por elementos da
classe média) e os pais de meios populares? E os de

associativo dos pais corresponde, grosso modo,  minorias étnicas e/ou linguisticas? Sera que estamos

perante uma relagcao “natural”, que ocorre livremente,
a um “oficio” de classe média.  sem qualquer espécie de barreiras? Sera que a condi-

¢ao de pais é suficiente para esbater todo e qualquer

obstaculo? Sabemos, por exemplo, que ndo existem
grupos étnicos homogéneos, apesar de eles tenderem a ser assim mitificados pelos “outros”.

Se tivermos em conta que as relagdes entre culturas sdo também relagcdes de poder — por on-
de perpassam as desigualdades sociais, de indole econémica, politica ou outra (cf, por exemplo,
Stoer e Cortesao, 1999; Wieviorka, 2002; Silva, 2003) — entendemos que o modo como o papel
de uma AP ¢ interpretado por quem a dirige pode contribuir quer para reproduzir desigualdades
sociais, quer para as atenuar.

Estamos a teorizar sobre um aspecto particular da realidade social que tem as tradugdes con-
cretas mais diversas. Por exemplo, algo aparentemente tdo comezinho como uma reunido de pais
pode produzir efeitos opostos(2). Desde o0 modo como os pais tomam conhecimento da reunido
(uma convocatoria demasiado formal pode, na pratica, contribuir para os “desconvocar”), aos con-
teudos da “ordem de trabalhos”(3) (entremeando aspectos mais formais com outros mais de con-
vivio), a linguagem utilizada (e pressupondo que 0s grupos sociais presentes sdo todos falantes do
portugués...), ao uso do espaco (disposicao tradicional em filas ou em U, por exemplo), a gestéo
do tempo (ndo monopolizando a palavra ou ndo falando demasiado tempo sobre aspectos formais),
etc., estamos perante uma miriade de “pormenores” que, se nao forem devidamente acautelados,
podem produzir efeitos opostos aos pretendidos ou, pelo menos, aos publicamente enunciados.

Retomando a reflexao anterior: a praxis de uma AP nunca € neutra do ponto de vista dos seus
efeitos sociais. O modo como o dirigente de uma AP traduz quotidianamente o exercicio do seu
papel constitui sempre uma pratica social. O modo de relacionamento entre uma AP e os outros
actores sociais (pais, criangas/jovens, docentes, auxiliares da accdo educativa, representantes
de um clube local, de uma empresa, etc.) representa uma relagéo social. Em suma: ser dirigente
de uma AP corresponde a uma forma de participacao civica; ser dirigente de uma AP traduz uma
actividade de cidadania; ser dirigente de uma AP constitui um acto politico.

Nota:

1) Os artigos podem ser consultados também em http://www.apagina.pt/arquivo/FichaDeAutor.asp?ID=383

2) Este exemplo coloca-se do mesmo modo para uma reunido de pais convocada pelo corpo docente.

3) O termo também nao é socialmente neutro.

Referéncias bibliograficas:

Silva, Pedro (2003) Escola-Familia, Uma Relagdo Armadilhada — Interculturalidade e RelagGes de Poder, Porto: EdicGes Afrontamento

Stoer, Stephen e Cortesdo, Luiza (1999) Levantando a Pedra — Da Pedagogia Inter/Multicultural as Politicas Educativas numa Epoca de Transnacionalizagdo,
Porto: Edicdes Afrontamento.

Wieviorka, Michel (2002) A Diferenca, Lisboa: Fenda EdigGes.
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A epigrafe / citagdo que abre esse texto tem
o objetivo de discutir o significado desta “voca-
¢ao”, que aliada ao fato de gostar de criangas se
constitue num dos principais fatores da esco-
Iha da profissdo docente. Além disso , tal fala é
rica de vivéncias e experiéncias, tessitura trama-
da por nés, que vamos ao longo de nossa historia
pessoal, incorporando discursos, modos de vida,
crengas, valores, etc, fios que tecem e constituem
nossos atos, engendram fatos e posicionamentos
(poderiamos dizer destinos?).

A fala da professora nos conduz a uma re-
flexdo sobre a naturalizagdo de nosso olhar sobre
a realidade, sobretudo aquilo que consideramos
natural, sobre nossa incapacidade de enxergar o
que esta por tras das evidéncias, temos um olhar
viciado, um olhar marcado/determinado por uma

nhassemos bons salarios. Todo esse discurso sé nos leva a desvalorizagao e
perda de status profissional.

O ideario neoliberal afirma a educagéo de massas, como veiculo para a for-
macao dos trabalhadores com o minimo de conhecimentos necessarios para
lidar com as novas exigéncias do mercado de trabalho. Assim, o Estado promove
a expansao da instrugéo basica, aumentando o nimero de professores e prepa-
rando-os profissionalmente, incorporando a este processo um ndmero expressi-
vo de mulheres, o que para o Estado, como mantenedor do Sistema Educacional,
€ garantia de lucro, pois, historicamente a mulher ganha menos que o homem
e 0 magistério (em especial o magistério das séries iniciais, onde se encontra a
maioria das mulheres-professoras), € uma profissao doméstica (e domesticada),
pouco especializada e ndo competitiva no que se refere ao mercado de trabalho.

Para Névoa, a feminizagdo do magistério, em especial o magistério pri-
mario (as séries iniciais) € um dos principais aspectos que contribuiram para
desvalorizagéo social da profissdo, pois tem em sua génese como profisséo,
caracteristicas como: docilidade, falta de competitividade e obediéncia, sen-
do estes fatores de suma importancia para a manutengéo da ordem que, alia-

Vocacao ou desvalorizacao?

“Desde pequena eu dizia que queria ser professora,

fui crescendo com essa idéia e estudei para entao me formar no magistério,

acredito que me tornei professora por vocacao e por gostar de criancas.”

(Professora de uma turma de alfabetizagao, 2002)

Unica logica, que forma/deforma nosso modo de
ver e compreender o0 mundo.

Buscando ao longo da historia, encontramos
em Kreutz (1986), o termo professor que, segundo
ele advém daquele que “professa fé e fidelidade
aos principios da instituicdo e se doa sacerdotal-
mente aos alunos, com parca remuneragdo aqui,
mas farta na eternidade”(p.13). Ou seja, um ser su-
blime cujo Unico pagamento é a alegria de ver
seus alunos aprendendo. Com isso vivemos, ao
longo de nossa histéria, uma discussdo sobre o
nosso processo de afirmagao enquanto profissao,
visto que magistério tem sido sinbnimo de amor,
dedicagéo, vocacdo, o que dispensaria que ga-

© Ana Alvim

do ao fato da escola ser concebida como o espacgo do siléncio, da obediéncia,
da disciplina, lugar de ouvir e néo falar , transformam a educacao e a pro-
fessora em meros reprodutores de um sistema.

N&o podemos negar que o amor, a paixao e a vocagao devem fazer parte
ndo s6 do magistério, mas de todas as profissdes. Sendo assim temos que
ter um olhar sempre atento para as artimanhas utilizadas e incorporadas no
nosso dia a dia, para ndo perpetuarmos politicas e agdes que apenas des-
valorizam ainda mais a fungdo docente; temos que lutar sempre para nos afir-
marmos como profissionais da educacgao, que buscam, crescem, estudam,
dedicam-se e portanto devem ser valorizados.

Bibliografia:
NOVOA, Antonio.1992. Os professores e sua histéria de vida. In: NOVOA, A . Vida de Professores, Porto: Porto Edigdes.
SILVA, Ezequiel Theodoro.1996. Professor de 1° grau : identidade em jogo. Campinas , Sdo Paulo: Papirus Editora.

NUMERUS CLAUSUS
Austria restringe acesso as universidades

A ministra austriaca da Educagdo, Elisabeyh
Gehrer, anunciou que ird limitar 0 acesso de es-
tudantes estrangeiros e nacionais as universida-
des do pas. Esta medida, segundo Gehrer, sera
concretizada através da triagem das candidatu-
ras a dreas de estudo como medicina, medicina
veterindria, dentéria, farmécia e biologia.

Este andncio surge pouco tempo ap6s universidades do seu pafs.

0 Tribunal Europeu de Justica ter obrigado
a Austria a garantir a igualdade de acesso as
suas universidades a todos os candidatos pro-
venientes de paises membros, pelo receio de
mais de 80 mil estudantes alemaes poderem
vir a estudar na Austria por falta de vagas nas

0 Conselho das Universidades Cientificas ja
se pronunciou favoravelmente & instauragdo de um
numerus clausus para todos os estudantes. Recor-
de-se que a Austria & actualmente o Gnico pais da
UE a ndo ter em pratica esta formula de acesso.

Fonte: AFP
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Vistas da esquerda

FILHOS DE
EMIGRANTES
EM FRANGCA
TEM MELHORES
RESULTADOS
NA ESCOLA

Segundo um estudo do ministério da
educacdo francés, publicado recente-
mente no jornal “Le Monde”, os filhos
dos emigrantes obtém melhores resul-
tados na escola do que os filhos de
pais franceses, quando provenientes
de um meio familiar e social idéntico.

Esta conclusdo contraria a ideia
que associa habitualmente o fraco
desempenho escolar aos emigrantes
e demonstra que “em igualdade de
circunstancias, os alunos de origem
estrangeira estdo presentes em maior
nimero nos exames do final do ensino
secundario e apresentam um risco me-
nos elevado de sair de forma precoce
do sistema educativo”, afirma o espe-
cialista em estatistica Jean-Paul Caille,
autor deste estudo, realizado em 2002
junto de 16.701 alunos no final do en-
sino basico.

As diferencas entre as comunida-
des analisadas sdo, no entanto, dispa-
res. Assim, num agregado familiar on-
de 0 pai é operdrio e mde dona de ca-
53, 0S alunos de pais magrebinos tém
26,6% de possibilidades de entrarem
no ensino secunddrio, contra apenas
20% dos alunos de pais franceses. A
percentagem aumenta para 37,6% no
caso de se tratarem de alunos oriundos
do sudeste asidtico e apenas 12,7%
quando se trata de alunos turcos.

A comunidade turca aparenta
ser, através dos resultados do estu-
do, aquela que maior dificuldade de
integracdo sente no sistema educativo
francés, o que, de acordo com Caille,
se podera dever ao facto de dar maior
valor as respostas sociais e economi-
cas dadas pela prépria comunidade em
detrimento da escola.

Este especialista refere também
que os alunos filhos de pais emigrantes
manifestam maior vontade em prosse-
guir estudos universitarios do que 0s
colegas filhos de pais franceses oriun-
dos do mesmo meio social, com as es-
colhas a recairem sobretudo em areas
de formagdo curta e com perspectivas
de mobilidade social. O inquérito deixa
igualmente antever uma “rejeicdo mui-
to forte” & profissdo dos pais quando
estes sdo operdrios ou trabalhadores
nao qualificados.

Fonte: AFP

Esta é uma das muitas historias que ouvimos ao longo da pesquisa. Historias que sugerem

a crianca como sujeito da construcao de seu conhecimento, promotora de taticas para

burlar o poder estabelecido e se apropriar de uma pratica que nao lhe era permitida.

O jongo (ou caxambu, ou tambu) & uma pratica cultural afro-brasileira — uma danga/musica/festa po-
pular que segundo os estudiosos serviu como forma de socializagdo das populagdes banto que foram
trazidas para o Brasil no periodo escravista. Como a rota do trafico fez com que grande parte desse
grupo étnico fosse alocada no sudeste do pais, danga-se jongo hoje basicamente nessa regiéo.

Os jongueiros adultos contam que as criangas por muito tempo ndo puderam participar das
rodas do jongo em fungéo da sua falta de maturidade para lidar com os encantamentos inerentes
a pratica e o aspecto religioso presente nas rodas formadas nos terreiros, rodas nas quais os jon-
gueiros dangavam e entoavam os pontos até o amanhecer. Ali somente os adultos podiam entrar,
ao menos oficialmente.

Contemporaneamente, grupos de jongo do Estado do Rio de Janeiro — pelo menos o Grupo
Jongo da Serrinha, em Madureira, suburbio carioca; o da Comunidade Negra de Sdo José da Ser-

Memorias da infancia
no jongo: historias de um
tambu no paiol de milho

- &

© Adriano Rangel

ra, em Valenca; o de Miracema e de Pinheiral (estes trés ultimos localizados no interior do estado
do Rio de Janeiro) - contam com a participagéo de criancas.(1)

Embora os discursos dos jongueiros mais antigos afirmem a interdicdo da crianca na pratica
durante muito tempo, os resultados de uma pesquisa realizada por mim — junto ao Grupo Cultural
Jongo da Serrinha e a Comunidade Negra de Sdo José da Serra — revelam que mesmo proibidas
de participar das rodas, as criangcas nesses contextos construiam taticas, como diria Certeau(2)
que antecipavam sua iniciagdo na pratica .

Toninho Canecao, lider da Comunidade Negra de Sdo José da Serra, conta como as criangcas
suas contemporaneas aprendiam a tocar o tambu(3) . Ele narra que na sua infancia o instrumento
ficava guardado no paiol de milho e que ele, as irmas e o irmao, aproveitavam a distragdo dos adul-
tos para “bater” o instrumento as escondidas. Foi dessa maneira, afirma, que sua irma Teresinha
— hoje lider espiritual da comunidade e merendeira da escola municipal local — aprendeu a tocar.

Esta é uma das muitas histérias que ouvimos ao longo da pesquisa. Histérias que sugerem a
crianga como sujeito da construgcdo de seu conhecimento, promotora de taticas para burlar o po-
der estabelecido e se apropriar de uma pratica que nao lhe era permitida. Mais ainda, esta e outras
histérias demonstram como a criangca sempre esteve presente no jongo, ai aprendendo, mesmo
que os discursos sobre ela ndo dessem conta deste fato, mesmo estando invisivel ali.

Notas:

1. Na Serrinha existe uma escola de jongo que ensina a danga e oS pontos para as criancas, na cidade de Miracema as criangas aprendem jongo com o filho de
Aparecida Rat

2. CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano. Petrépolis: Editora Vozes, 1996.
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O elogio

da coerencia

Segundo noticiaram alguns jornais, cerca de 250
mil pessoas terdo participado nas exéquias de Al-
varo Cunhal. Mas dada a surpreendente cobertura
feita pelos diversos érgaos informativos, ndo sera
excessivo pensar que muitos mais portugueses,
progressistas e conservadores, revolucionarios e
reaccionarios, burgueses e proletarios, crentes e
ateus, seguiram com justificado interesse, natural
simpatia ou mera curiosidade o muito que, duran-
te vérios dias, se disse, escreveu e mostrou sobre
a vida de um politico, que também foi escritor e
artista, em cuja lapide todos fariam a inscricdo da
mesma palavra: coeréncia.

Estranha unanimidade — sabendo-se que com
ela se recobrem juizos tdo ambivalentes como sao
os de quem entende que sé por teimosia ou fa-
natismo, ndo sendo monje ou anacoreta, um mi-
litante comunista que assistiu a queda do Muro
de Berlim e a desintegracdo da Unido Soviética
poderia, durante 64 anos de luta continua, até a
morte, ser fiel a ideia de uma sociedade univer-
sal sem exploradores nem explorados; de que o

Estado, enquanto prevalecer o confronto de
classes, € o Unico garante da justica social;
de que a proletarizagdo do trabalho leva a
alienacdo dos trabalhador; de que o capital
ontem monopolista e hoje global promove a
desarticulagdo do mercado livre; de que a ci-
éncia e a técnica, quando avassaladas pelo
poder econémico para obter a maior produ-
¢do pelo menor custo, contribuem para a
“dispensa” da mao humana e consequente-
mente para o aumento do numero dos traba-
Ihadores “sobrantes” das fabricas, dos cam-
pos e dos servigos.

Topicos como estes, de uma ideologia
por muitos considerada desajustada do “ad-
miravel mundo novo” onde a ordem ¢ “laissez
faire, laissez passer” (mas que vai convocan-
do personalidades de diversas ideologias pa-
ra debaterem as grandes questdes sociais em
Encontros periédicos, como o promovido, no
ano passado, pela prestigiada Comunidade
de Santo Egidio, de Mildo, sobre o tema “A
coragem de um novo Humanismo”) resumem
a persistente convicgao de Alvaro Cunhal de
que o homem ndo tem de ser necessaria-
mente adversario (ou lobo) do homem, por
acreditar que o instinto “selvatico” (que Freud
afirmava ser proprio de uma natureza sujeita
as pulsées da libido e da competitividade)
pode ser “domesticado” por uma educagéo
que ndo se limite a reproduzir o existente an-
tes vise a transformar as condigdes sociolo-
gicas que Ihe dao forma e sentido.

E porque no confronto com uma abundante
histéria de fés renegadas e de idolos depostos
a COERENCIA de Alvaro Cunhal - nas ideias,
na militancia e na vida pessoal - impressionou
gente de todos os quadrantes ideoldgicos, nao
surpreenderia que na Histdria Politica de Portugal (independentemente dos juizos
finais sobre o Partido Comunista Portugués) Ihe fosse dado um lugar no estreito es-
paco reservado aos politicos impolutos que se votaram a Patria (e a Humanidade)
de corpo e alma, dela sé podendo esperar (quando muito) 0 reconhecimento da
memoria.

Diante dessa impressionante homenagem colectiva que o povo portugués
prestou a Alvaro Cunhal (amigo e camarada de uns, adversario e inimigo de outros),
ganha todo o sentido aquele pensamento do politdlogo americano, de origem in-
diana, Fareed Zakaria, inserto nas paginas finais de um interessante ensaio sobre
as fronteiras do demoliberalismo,”O Futuro da Liberdade”: “Quando os lideres da
sociedade viviam de acordo com os seus ideais, eram honrados. Quando os tra-
iam, as pessoas ficavam desapontadas. Hoje em dia, pelo contrario, esperamos
pouco dos que ocupam posicdes de poder e eles raramente nos desapontam.”

Certeiras palavras, num tempo em que “eleitos” e “escolhidos” lembram
os “santos-de-pau-oco” do Brasil, como ali sdo conhecidas algumas imagens
religiosas do periodo colonial, cujo bojo, imperceptivel sob as santas vestes,
era um receptaculo de oiro e moeda falsa de contrabando.

Pela parte que nos toca, o epitafio que imaginariamos adequado para
identificar o tiumulo que Cunhal também recusou ( talvez por recusar o Unico
direito de manter uma parcela de terra improdutiva), consistiria nesta passa-
gem do discurso que Albert Camus, dirigindo-se a cristdos e marxistas, profe-
riu na cerimonia de atribuicao do Prémio Nobel de Literatura, em 1957:

“Todas as geragdes, sem duvida, se julgam fadadas para refazer o mundo.
A minha sabe, no entanto, que ndo podera refazé-lo. Mas a sua tarefa é talvez
maior. Consiste ela em impedir que 0 mundo se desfaca. Herdeira de uma his-
toria corrompida em que se misturam as revolugdes degradadas, as técnicas
que se tornaram loucas, os deuses mortos e as ideologias extenuadas, em
que mediocres poderes podem hoje tudo destruir mas ja ndo sabem conven-
cer, em que a inteligéncia se rebaixou ao ponto de se fazer serva do odio e
da opressao, esta geracao teve que restaurar, em si mesma e a sua vida, e a
partir unicamente das suas negagdes, um pouco daquilo que faz a dignidade
de viver e de morrer.”

© Ana Alvim

BISPOS DEFENDEM EXCLUSAQ

Igreja catolica hiingara contra “integracao forcada” de criancas desfavorecidas

A conferéncia de bispos hdngaros pronunciou-
se recentemente, numa carta publicada no didrio
“Nepszabadsag”, contra 0 que considera ser a
“integracdo forcada” de criangas de meios desfa-
vorecidos nas escolas publicas do pais argumen-
tando que estas “atrasariam” a aprendizagem das
restantes. “Em nome da igualdade de oportuni-

dades, protestamos contra esta integragdo forca-
da e contra os seus efeitos secundarios irreversi-
veis” nas “capacidades intelectuais e espirituais
das criangas ‘sas”, refere na missiva o secretario
da conferéncia de bispos, Andras Veres.

0 ministério da educacdo hingaro reagiu
a estas declaracdes afirmando que o objectivo

prioritario do seu governo é por termo a segre-
gacdo que atinge as criangas mais desfavore-
cidas, nomeadamente as ciganas, em grande
parte das escolas hingaras. Na Hungria, pais
que aderiu a Unido Europeia em 2004, cerca de
5% da populagdo é de origem cigana.

Fonte: AFP
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MAIS DE 25 MIL
CIVIS MORTOS

NO IRAQUE
DESDE 0 COMEGO
DA GUERRA

Cerca de 25 mil civis morreram por ac-
¢Oes de violéncia desde o comego da
guerra contra o Iraque, em Margo de
2003, e, destes, 37 por cento perderam
a vida as mdos da coligagdo dirigida
pelos Estados Unidos, segundo um no-
vo estudo divulgado no dia 19 de Julho
em Londres. O nimero representa uma
média de 34 mortos por dia.

0 estudo revela que 24.865 ci-
vis iraquianos morreram de Margo de
2003 a Margo de 2005. As mulheres e
as criancas representam a quinta parte
destes mortos, sendo que um em cada
10 era menor de 18 anos.

“Emmédia, 34 civis iraquianos mor-
reram em cada dia no Iraque desde Margo
de 2003, declarou em Londres o profes-
sor John Sloboda, director da Oxford Re-
search Group e co-fundador da Iraq Body
Count, ao apresentar o trabalho.

Estes nimeros sdo muito inferio-
res aos avangados em Qutubro de 2004
num estudo semelhante realizado a pe-
dido da revista americana «The Lan-
cet». Segundo esse estudo o nimero
minimo de civis mortos era de 98.000.

Este relatdrio destaca também o
nivel extraordinario (36%) de mortes
devido ao aumento da violéncia crimi-
nosa (assaltos, sequestros, acertos de
conta) ou em enfrentamentos das co-
munidades étnicas e religiosas.

0 relatdrio mostraainda crescimen-
to continuo do niimero de mortos ocasio-
nados pelas forgas opostas a ocupacdo.

Trés em cada 10 pessoas terdo mor-
rido durante as seis semanas transcorri-
das entre 0 comego da guerra e o final das
principais operagdes de combate anun-
ciado pelo presidente George W. Bush.

Actualmente, a maior parte das
mortes deve-se a acgdo das forgas que
combatem a ocupagdo anglo-americana.

0 relatério intitulado «Um Expe-
diente Sobre a Morte de Civis no Iraque
2003-2005> analisou mais de 10 mil
reportagem da imprensa, boa parte de
jornalistas iraquianos, assim como re-
gistos de necrotério e de hospitais.

0 professor Sloboda destacou que
0 estudo ndo é uma contagem exaustiva
dos civis mortos no Iraque, mas é uma
base considerada sélida do ndmero mi-
nimo de mortes violentas provocados
desde a invasdo.

0 governo Iraquiano, apoiado pe-
l0s ocupantes, criticou este relatorio pe-
lo facto de ele afirmar haver mais mortos
provocados pelas forgas anglo-america-
nas do que pelos grupos de resisténcia.

Fonte: AFP

(Quase sempre solitario, o sofrimento da escrita
nao pode, (...) tolher os passos e as autorias,
sobretudo porque ele deve constituir-se nao como
um obstaculo psicoldgico intransponivel mas como
um processo mobilizador e auto-reflexivo

de desenvolvimento pessoal, civico e cientifico.

Entre nés (mas certamente também em mui-
tos outros contextos), dada a persistente
configuragdo da comunidade das ciéncias da
educacgao, sabemos quais sdo os autores de
referéncia — conhecidos, alias, ndo apenas
pelos seus méritos como pesquisadores co-
mo também pela exceléncia (formal, metodo-

I6gica e de conteudo) dos textos que produ-

zem e, ndo raras vezes, também, felizmente,
pela sua pertinéncia politica e civica. Sao, todavia, menos do que desejariamos, acontecendo
mesmo que, ao contrario do que seria de esperar, ndo raras vezes mantém alguma (excessiva)
contencao ou escrupulo relativamente ao que escrevem e ao que publicam. Por outro lado, e
com alguma frequéncia, saem a lume livros ou artigos em revistas que se assumem como sen-
do “cientificos” mas que, na realidade, constituem trabalhos apressados e mal escritos, super-
ficiais sob o ponto de vista tedrico e conceptual, escassamente fundamentados sob o ponto
de vista metodoldgico e sem grande pertinéncia cientifica e/ou pedagdgica. Presumo que os
autores destes ultimos trabalhos ndo sofrem a escrever ou ndo sabem o que € o sofrimento
da escrita. Talvez ingenuamente, ou com ignorante e mal disfarcada arrogancia, nem sequer
desconfiam do que escrevem. Isto é, a reflexividade que julgam produzir ou induzir € para os
outros; nunca, ou raramente, para eles proprios.

Todos nés conhecemos e sabemos nomear autores cujos trabalhos de referéncia marca-
ram e continuam a marcar o campo cientifico e pedagdgico e, alguns deles, referindo-se a sua
prépria experiéncia, confessam abertamente que o processo da escrita contém sempre uma
grande dose de sofrimento. A experiéncia do sofrimento da escrita acontece também com
todos aqueles que ndo tendo qualquer responsabilidade institucional, ou sendo ainda ténue a
sua visibilidade social e académica, assumem, apesar disso, um salutar compromisso com a
busca de rigor conceptual e metodoldgico — o qual me parece ser, alias, um dos mais eficazes
antidotos aos ataques que se dirigem, com alguma frequéncia, e quase sempre em termos ge-
néricos e levianos, ao campo vasto e heterogéneo da Educacao. Parece-me, por isso, urgente
tornar mais densa a reflexividade critica e analitica no campo da Educacéo.

O sofrimento da escrita ndo redime as falhas, e ndo evita as incertezas e as ambiguidades
previsiveis, mas torna certamente mais aguda a responsabilidade (social, ética, politica, cienti-
fica e pedagogica) da escrita académica no campo da Educacéo, e esta contribui certamente
para a consecugao de outros padrdes de rigor, consisténcia e pertinéncia — os quais, em qual-
quer caso, beneficiando a propria construcao e consolidagdo do campo cientifico e pedagodgi-
co em que os trabalhos se inscrevem, podem continuar a constituir um referencial para outros
pesquisadores e, pelo menos de forma ndo intencional, podem também estimular os autores
mais novos a prosseguir e aperfeicoar o oficio da escrita.
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W ARAY
" O sofrimento

da escrita
e outras coisas

© Adriano Rangel

Quase sempre solitario, o sofrimento da escrita ndo pode, por isso, tolher os passos e as
autorias, sobretudo porque ele deve constituir-se ndo como um obstaculo psicoldgico intrans-
ponivel mas como um processo mobilizador e auto-reflexivo de desenvolvimento pessoal, civi-
co e cientifico. Sendo a escrita, como eu a entendo, um trabalho de arteséo, ela ndo pode senéo
expressar a consciéncia mais ampla e lucida que esta, justamente, nos antipodas da alienagao.
Talvez por isso ndo seja absolutamente necessario que ocorra o sofrimento da escrita.

O que ndo podemos em qualquer caso evitar € que a escrita deixe de ser um testemunho pa-
ra os outros. A este propdsito, Pierre Bourdieu, no seu excelente Esboco para uma Auto-analise
(Lisboa, Edicdes 70, 2005, p. 119), escreveu: “Nada me tornaria mais feliz do que ter conseguido
que alguns dos meus leitores e leitoras reconhecessem as suas experiéncias, as suas dificulda-
des, as suas interrogacoes, os seus sofrimentos, etc., nos meus e que desta identificacio realista,
que é completamente distinta de uma projeccao exaltada, todos retirassem meios para fazer e
viver um pouco melhor tanto aquilo que vivem como aquilo que fazem” (sublinhado meu).
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“Nao ha nenhum projecto educativo que nao
possa ser lido numa perspectiva politica”

O “Bando dos Gambozinos” é o nome de um
jardim-de-infancia onde a musica, e a expressao
artistica em geral, tem um lugar preponderante
na aprendizagem. Ha trés anos, esta filosofia

de formacéao foi estendida ao 1° ciclo do ensino
basico através da criacao da “escolinha”.

Mais do que um local de aprendizagem,

os Gambozinos assume-se como um projecto
artistico, filosofico e politico. Isto, explica
Susana Ralha, co-fundadora e uma das respon-
saveis dos Gambozinos, porque “nao ha nenhum
projecto a nivel educativo que nao possa ser lido
numa perspectiva politica”. Formada no Conser-
vatoério de Musica do Porto, onde teve o
“privilégio” de ser acompanhada por professores
que a marcaram a si e a musica portuguesa,
iniciou a sua actividade como docente na
cooperativa de ensino particular “Ludos”, tendo
mais tarde estendido o seu percurso ao ensi-

no publico como professora e coordenadora de
programas de musica no ensino basico.
Paralelamente, é autora de repertério musical
para a infancia e juventude, criado a partir

de textos de escritores portugueses, tendo
colaborado com a televisao publica e a radio.
Foi também coordenadora do departamento
educativo da Casa da Musica do Porto entre
1999 e 2004. Nesta entrevista, explica o que faz
dos Gambozinos um projecto diferente e qual a
sua estratégia de trabalho.

Como nasce o “Bando dos Gambozinos”?
O Bando dos Gambozinos € uma associagao
cultural formada em 1973 como grupo labo-
ratorial e experimental na area da formacgéo
musical, destinado a criangas a partir dos
trés anos de idade, que oferece, numa légica
integrada, um bloco regular de actividades
de formagéo em diferentes area de expres-
s&o. Aqui sempre se entendeu a musica co-
mo uma componente fundamental na educa-
¢do de uma crianga, mas ndo pretendemos,
apesar disso, que ela se assuma como o ini-
cio de uma carreira musical.

Porqué essa orientacdao pedagdgica em
torno da musica?

Porque, na nossa opinido, é indispensavel
uma formagdo que consiga proporcionar o
equilibrio entre uma formacéo artistica exigen-
te, com um conceito de percurso — e ndo de
carreira — e de instrumentos de avaliagédo se-
leccionados, integrada em outras actividades
de expressao artistica que possam oferecer,
no seu conjunto, um desenvolvimento global
aos miudos. E em Portugal ndo existe uma
oferta com estas caracteristicas, as propostas
de ensino que existem sdo muito formais.

Ou seja, procurar entender a formacao ar-
tistica interdisciplinarmente...
Alguém defendeu uma vez que “a ciéncia
estuda a diferencga, a arte alimenta-se de-
la”. Eu penso que esta ideia poderia e deve-
ria aplicar-se a educacdo. Qualquer crianca
tem capacidade de exprimir o seu patrimo-
nio e de nessa expressao construir o seu
proprio patrimonio. Esse processo esta tao
intimamente relacionado tal como o corpo
do pensamento.

E para dar corpo a este conceito que
no “Bando dos Gambozinos” as actividades
ndo se resumem a musica; prolongam-se na

expressao plastica, na danga, na expressao
dramatica, no xadrez e na matematica.

Desde ha trés anos funciona também a
“escolinha”, um projecto alternativo ao nivel
do 1° ciclo, com toda a carga curricular ine-
rente ao ensino regular, mas combinada com
uma forte componente artistica. A escolinha
herda ndo s6 o material humano acumulado
em torno dos Gambozinos (todos os orienta-
dores sao profissionais da sua area e profes-
sores destas criancas desde o jardim-de-in-
fancia), mas sobretudo a estratégia de traba-
Iho em torno da actividade artistica que aqui
se desenvolveu nas Ultimas trés décadas.

Qual é essa estratégia de trabalho?
Funciona com base em grupos pequenos,
onde as criancas, apesar de trabalharem
numa légica de grupo, desenvolvem o seu
percurso individualmente. Procura-se, nesta
l6gica, corresponder a niveis de formacao,
de aprendizagem e de evolugao representa-
dos por processos individuais de construcao
do pensamento e da forma como ele se ins-
creve na memoria de cada um. Enquanto a
escola regular procura, Nnos seus processos,
por todos a caminhar no mesmo trilho, aqui
tenta-se que no trilho individual caiba o es-
paco para entender o exercicio de um trilho
colectivo.

Da mesma forma que, ao longo do per-
curso dos Gambozinos, deixou de fazer sen-
tido a separacédo entre as diversas areas ar-
tisticas e entre as areas da expresséo e do
pensamento, também deixou de fazer senti-
do distinguir entre o que é a intervencao ar-
tistica, educativa, ideoldgica ou politica.

E, entdo, um projecto artistico, politico e
filoséfico...

Sim, porque qualquer projecto na area da
educacao artistica tem de se assumir co-



Face a face com Susana Ralha,
co-fundadora do »bando dos gambozinos»

“(...) é indispensavel uma
formacao que consiga
proporcionar o equilibrio
entre uma formacao artistica
exigente (...) integrada em
outras actividades de expressao
artistica que possam oferecer,
no seu conjunto, um desenvol-
vimento global aos mitdos”.

mo tal. Pode ndo se enunciar, pode
nao se reflectir sobre ele, mas nio
ha nenhum projecto educativo que
ndo possa ser lido numa perspecti-
va politica. E através desta reflexao,
conjunta — os professores e os pais
(que por vezes assumem posicoes
contrarias as nossas) —, que vamos
buscar a qualidade dos questiona-
mentos que vao moldando o nos-
so percurso. Em Portugal nunca se
conseguiu ultrapassar um certo hor-
ror ao pensamento, a politica, suge-
rindo, ou condicionando, uma edu-
cacado para a subordinagao.

Podera ser considerado um pro-
jecto inovador, pelo menos a nivel
nacional...

Em termos de ensino curricular do
1° ciclo, penso que sim. Até porque
comporta uma série de ingredientes
que ndo s&o comuns € se tornam
dificeis de concretizar nas escolas
do ensino regular, nomeadamente o
facto de ter uma componente expe-
rimental, caracteristica que ndo se
perdeu desde o seu inicio.

Esta orientacdao que tem descrito
baseia-se em algum modelo edu-
cativo?

Penso que se inspira mais numa
convicgdo do que propriamente
num modelo, ou seja, na nogédo de
que a infancia é uma fase de altissi-
mo privilégio, dotada de uma grande
capacidade de aprendizagem e de
desenvolvimento da memdéria, mas
também de resisténcia e de criati-
vidade. E aqui todos os professo-
res tém intuitivamente essa pratica
e desenvolvem-na num ambiente de
afecto mutuo — ndo de mimo — entre
miudos e graudos.

Fruto deste trabalho e da convic-
¢do de que as criangas sao sempre
capazes de mais — e julgo que qual-
quer pessoa podera constatar isso —
as criangas nos Gambozinos acabam
por desenvolver o seu percurso com
um estoicismo e uma capacidade de
disciplina que dificilmente se encon-
tra em criancas da mesma idade.

Que balanco faz destes 30 anos de
actividade?

Costumo dizer que aquilo que mais
evolui é a qualidade das perguntas e
nao tanto a qualidade das respostas.
Portugal mudou muito nas ultimas
décadas, e aquilo que nos parecia
fazer sentido ha trinta anos, ou mes-
mo apenas ha cinco, ja ndo faz actu-
almente. As perguntas que nos colo-
camos hoje sdo diferentes daquelas
que nos colocavamos nessa altura.
Ou seja, 0 “Bando dos Gambozinos”
nao & propriamente um projecto pré-
definido. Surgiu, e a ele foram-se jun-
tando outras pessoas e outras ideias

“Costumo dizer que aquilo
que mais evolui é a qualidade
das perguntas e ngo tanto a
qualidade das respostas.
Portugal mudou muito
nas ultimas décadas,

e aquilo que nos parecia
fazer sentido ha trinta anos,
ou mesmo apenas ha cinco,
ja nao faz actualmente”.

que lhe foram dando novos rumos.
Outro aspecto que me parece
importante referir € o facto de nunca
termos tido a tentagdo de chamarmos
educadores aqueles que aqui traba-
Iham, porque eles sao, acima de tudo,
profissionais das respectivas areas.
O trabalho na area da musica, por
exemplo, recorre a compositores € in-
térpretes, entre outros; 0 mesmo se
passa com a expressao plastica, para
a qual convidamos pintores e esculto-
res; ou a escritores, quando aborda-
mos a lingua, sem nunca, no entanto,
dissociarmos uns dos outros. Sao eles
0 nosso patrimonio de inspiragéo. Es-
tas criancas estao habituadas a con-
viver com referéncias, o que também
traz algumas vantagens em relagdo a
outros contextos de aprendizagem.

Pensa que esta filosofia poderia
ser aplicada ao ensino publico e
trazer vantagens em termos de
aprendizagem?

Estou convencida que sim. Paralela-
mente aos Gambozinos, tenho tra-
balhado no ensino publico ao nivel
da organizagcdo e coordenagido de

© Ana Alvim

programas artisticos e penso que a
falha nesta area se deve nao tanto
a programagado ou ao método, mas
a ideologia que esta por tras. Com
adultos convencidos de que as
criangas tém “limitagdes”, que ha
coisas que elas devem perceber e
outras ndo, com adultos que sentem
a vida como uma ameacga, sensiveis
ao medo e a culpa, ndo ha estratégia
que se aproxime da que tenho vindo
a defender. Tudo passa pela nogéo
de infancia e de juventude, do mun-
do, da empatia, do que é a constru-
¢ao da tolerancia, da cidadania...

Nao receia que este tipo de forma-
cao desproteja, de certo modo, as
criangas quando elas mais tarde
ingressarem no ensino regular?

E uma quest&o que discutimos muito
e que na minha opinido, passa tam-
bém pelo dominio das convicgoes,
enquanto professores e enquanto
pais. Pensando que vivemos num
mundo profundamente competitivo e
injusto, sera legitimo que as criancas
sejam educadas com base na injusti-
ca para melhor aprenderem a aceita-
la? A nossa convicgéo é de ser pre-
ferivel uma crianga, numa fase de so-
cializagcdo ainda relativa, ter até aos
dez anos uma experiéncia de robus-
tez e de aprendizagem das diferen-
cas para que o medo e a culpa ndo se
apoderem dela quando vai para outra
escola. E uma questdo de leitura do
mundo que determina a nossa inter-
vencéo nele. Nao é um mundo perfei-
to, pelo que temos de nos questionar
onde podemos ser Uteis e onde po-
demos ajudar a construi-lo.
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reportagem

Isto E / Clara Vieira

Crise. Contencao. Recessao.
Défice. Um vocabulario cada vez
mais popular. De cinto apertado ou
de tanga, cada um faz como
pode. Sem férias ou com elas por
um crédito. Com casa para pagar
ou ainda a viver com os pais.
Aos saldos ou sem grandes
mudancas no guarda-fatos.

Na feira ou no hipermercado.
Quisemos saber como andam

as familias a gerir o orcamento
de que dispoem. Onde gastam,
como poupam. Como vivem,

a pronto ou a crédito?

Véspera de multiplos jackpots do Euromilhdes. O
prémio: 96 milhdes de euros. Até a hora do almogo
0s portugueses tinham gasto mais de 30 milhdes
de euros em apostas. Trés euros por habitante.
Marta Oliveira, 28 anos, tem sonhos deposita-
dos num desses boletins. E engenheira informati-
ca, mas se a sorte lhe bater a porta troca os com-
putadores por um negocio proprio: “Abria o maior
horto do norte, ‘quica’ do pais”, graceja. Mas an-
tes de realizar esse sonho, impunha-se um inves-
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da educacio timento prioritario na liquidagao do crédito contra-
ago/set 2005 ido para a compra da “sua” casa.

N&o é um desejo original. Os empréstimos pe-
didos para compra de casa em Portugal ndo pa-
ram de crescer quase 11 por cento ao ano. Uma
despesa que representa 32 por cento dos salarios
das familias portuguesas.

Dito de outra forma, o pagamento anual de
um crédito para uma habitacdo média equivale a
nove salarios brutos individuais em Portugal. No
Reino Unido, o numero fica-se pelos sete salarios
e em Espanha pelos sete salarios e meio. A média
na Unido Europeia é de cinco. Os dados constam
de um estudo do Banco Bilbao Vizcaya Argentina,
apresentado em Abril deste ano.

Crédito “na medida correcta”

Subtraida a prestagdo do empréstimo da casa, o
salario de Sandrina Araujo aguenta o pagamento
das despesas de agua, luz, telemovel, condominio
e alimentacao, “mas ndo da para muito mais”.

“Se ndo fosse a ajuda dos meus pais, dificil-
mente conseguiria suportar certos luxos como ter
Internet e TV por cabo, ir ao cinema, ao teatro ou
mesmo viajar.” A ajuda paterna diminui algumas
contrariedades que ainda assim obrigam a uma
contabilidade bastante organizada.

“No inicio do més vejo quanto dinheiro tenho
na conta e deduzo o valor das facturas. Depois so-
bre o dinheiro que me resta defino um valor maxi-
mo a gastar por dia.” Mas nem sempre o resultado
€ o previsto. “O salario ndo estica e, por vezes, é
dificil ndo ultrapassar esse limite”, lamenta San-
drina. Quando surgem despesas inesperadas, a
solucdo passa ora por um desfalque na poupanca
—t80 querida as férias — ou o recurso ao cartdo de
crédito “na medida correcta”, esclarece.

Marta Oliveira, nem quer ouvir falar de férias.

Viver a

“Desde que decidi comprar casa deixei de ter vi-
da!”, afirma. As férias sdo passadas em casa. Ja ou-
viu falar no recurso ao crédito para viajar, mas € algo
impensavel para Marta. Mesmo que a entristegca um
pouco o facto de nunca ter andado de avido.

Fora o empréstimo que contraiu para a compra
de habitacdo, tudo o mais &€ comprado a pronto.
“Ou tenho dinheiro ou ndo compro!” Os gastos séo,
no momento, quase todos relacionados com a ma-
nutencdo e recheio da casa. “Raramente compro
roupa, talvez o faga duas vezes ao ano, e por habito
nos saldos, ou em lojas baratas”, esclarece.

Para ter uma contabilidade menos periclitan-
te, Marta estima que 250 a 300 euros a mais por
més, livres de impostos, seriam suficientes para
satisfazer todas as suas necessidades. “Um orde-
nado de 1500 euros seria o0 justo na minha area”
—mas — “isso seria uma miragem”.

Nao sera a Unica a pensar assim. De facto, o
custo de uma hora de trabalho em Portugal € dos
mais baixos da Europa, excluindo a de Leste situan-
do-se nos 6.73 euros. A mesma hora em Espanha
e ltélia custa mais do dobro, 14.94 euros; na Fran-
¢a, 21.53 euros; na Bélgica, 28 euros; na Alemanha,
30.86 euros; nos EUA, 21.53 euros e na Grécia, pais
geralmente mais nivelado por Portugal, o custo é de
11.283 euros. A analise € do site The Economist.

Morar com os pais

E por ‘essas e por outras’ que Jorge Coimbra, 30
anos e o0 seu amigo Nuno Couto, 29 anos, continu-
am a morar com os pais. “Se ganhasse 1250 eu-
ros”, sonha Jorge... “Tudo seria diferente, pensava
em comprar casa propria e ter uma vida indepen-
dente.” Algo que os 300 e poucos euros ganhos
como empregado de hotel ndo Ihe permitem fazer.



pronto

E por isso, as despesas assumem um cariz mais
pessoal: “Roupa, as vezes comprada na feira, li-
vros, saidas com os amigos e gasolina.”

Poucos gastos extras causam mossa no or-
camento de Jorge. “A nao ser...”, comega Nuno,
incitando o amigo a admitir o seu mais recente
“crime”. Jorge desmancha-se a rir. “Comprei este
més a colecgcdo de DVDs do MacGyver”, acaba
por confessar. Uns 70 euros “investidos” na sé-
rie que marcou a sua adolescéncia. Episodios que
relatam as aventuras de um agente secreto, ao
servico do governo americano que, ao contrario
de todos os outros, odeia armas e recorre a ferra-
mentas pouco convencionais para se defender em
situacdes de risco.

N&o sendo o MacGyver, as peripécias de Nu-
no, operador de call center, para lutar contra as
despesas do dia-a-dia sdo contudo dignas de re-
lato. “Vou ao café com os meus amigos mas nao
tomo, nunca tomei, e feitas as contas sao uns 70
céntimos que poupo...” E acrescenta: “Fumar, s6
o fumo dos cigarros dos outros!”.

Um pouco mais a sério, porque em tempos de
crise ndo se brinca com dinheiro, Nuno explica que
a sua maior despesa tém sido as propinas da uni-
versidade privada que frequenta. Uma sobrecarga
cujo fim esta, contudo, a vista. “Acabo este ano o
curso!”, confessa aliviado.

Entretanto, Nuno nao vai deixar de recorrer as
habituais regras de contencao de custos. “Utilizo
os transportes publicos para ir trabalhar, procuro
os sitios mais baratos para almocar (ou vou a ca-
sa), evito ir a livrarias e lojas de CDs para néo cair
em tentagcdo, como o Jorge...”, lembra sem conter
as gargalhadas. E de volta a ironia, porque triste-
zas nao pagam dividas, Nuno esclarece: “So6 nédo
faco downloads de filmes e de CDs da Internet pa-
ra poupar dinheiro porque isso é ilegal!”
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Sobre o salario que ganha, “o dobro” — garan-
te — seria a quantia “justa”. Mas enquanto espera
por justica, a balanc¢a vai pesando mais para o la-
do do menos. E na hora de pensar o que deixa de
fazer por falta de numerario a resposta é rapida:
“Tudo e mais alguma coisa!” Da lista inumeravel,
as férias, sdo aquilo de que sente mais falta. “Se
me saisse o Euromilhdes, era ja a seguir!”

Poucos vicios...

“Quem nao tem dinheiro, ndo tem vicios”, o repto
néo é novo, mas se seguido a letra ¢ eficaz, garan-
te Firmino Ribeiro de 64 anos, aposentado.

Foi por este principio que Firmino sempre pau-
tou a sua conduta. Agora pode dar-se ao consolo
de dizer que “tem uma vida estabilizada”. O dinhei-
ro da reforma chega para si e a “patroa”. “Os filhos
ja estao criados, os netos tém os pais para tomar
conta das suas despesas”, advoga. Tal como ele
préprio fez lutando para que nada lhes faltasse. E
sem nunca recorrer ao crédito bancario. Facto de
que se orgulha bastante. “Acho mal as pessoas pe-
direm dinheiro ao banco por tudo e por nada”, diz,
“é sinal que estao a gastar mais do que devem”.

José Morais, 54 anos ainda faz contas a vida
pela familia completa. Para sua grande alegria, as
duas filhas ja adultas “n&o estdo com pressa para
sair de casa”. Ha trés anos, José Morais perce-
beu que um s6 emprego, o de massagista profis-
sional, ndo chegava para fazer face as despesas
e procurou mais um. Comecgou a trabalhar como
auxiliar de acg¢ao educativa. Apesar dos dois em-
pregos, José Morais é peremptério: “O dinheiro
nao é suficiente!”. O orgamento é canalizado para
0 pagamento da prestacdo da casa, a alimenta-
cao da familia, as despesas de manutengao e uti-
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lizacdo do carro que, contudo, “ja foi totalmente
pago ao banco”.

Dificuldades que, no entender de José Mo-
rais, seriam suprimidas caso ganhasse um pouco
mais que mil euros por més. “Nao que deixe de
fazer muita coisa por falta de dinheiro”, diz. E des-
dramatiza: “N&o posso ir de férias para o Brasil,
vou para a aldeia”. “O essencial é ter dinheiro para
pagar a pronto as pequenas coisas do dia-a-dia”.
Como o novo televisor que vai ter de comprar para
substituir o de casa prestes a avariar.

... € alguma poupanca

Poupar por poupar, ou para gastar, essa é a duvi-
da. “Ser poupado esta na minha natureza e tam-
bém na das minhas filhas, pois esse foi um en-
sinamento que sempre lhes transmiti”, orgulha-se
José Morais.

A poupanca continua a ser a melhor arma para
apaziguar os momentos de crise. “Na medida do
possivel”, Sandrina Araujo também poupa. “Ape-
sar de ganhar pouco gosto muito de viajar e tento
sempre por algum dinheiro de lado para me mimar
uma vez por ano”. Ha ainda que contar com as
despesas inesperadas de saude. “Como néo te-
nho seguro, nem tempo disponivel para passar a
manha ou a tarde inteira no Centro de Saude, ir ao
médico acaba sempre por ficar caro.”

Preocupagdes destas ja ndo abalam Firmi-
no. “Sei que o dinheiro da reforma vem certinho e
aquele dia ndo falha”. A excepgao confirma a regra.
A crise la vai tocando a todos em diferentes propor-
¢oes. Mas hoje é dia de esquecer as preocupagoes.
Cinco numeros e duas estrelas. Enquanto a chave
nao é sorteada a esperanca ndo se apaga. E que
venham dai esses euros, se possivel, aos milhdes!
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Sistema educativo na Irlanda

Na escola aos quatro anos de idade

Na Irlanda, apesar de o ensino obri-
gatorio ter inicio apenas aos seis
anos de idade, 49% dos alunos ini-
cia a escola com quatro anos.

1. Administracao

Do ponto de vista administrativo as
escolas irlandesas do primeiro e se-
gundo nivel de ensino sédo, em larga
medida, propriedade privada, mas
financiadas pelo Estado.

Enquanto os estabelecimentos
de ensino permaneceram privados no
que toca a sua propriedade (detida em
grande parte por comunidades religio-
sas), e localmente geridas (por gran-
des corpos directivos representativos
da comunidade onde se inserem), os
salarios dos professores e os custos
operacionais estdo quase inteiramen-
te a cargo do Estado. Facto que torna
bastante peculiar o sector publico do
ensino, considerando-se apenas pri-
vado o ensino que nao é financiado
nem controlado pelo Estado. Sabe-se
que no ano lectivo de 2001/02 apenas
dois por cento dos alunos em idade
escolar frequentava o sector privado.

2. Estrutura
Ha muito que a educacgéo na Irlanda &

vista como um o ponto basilar do de-
senvolvimento nacional. De modo ge-

ral o sistema educativo irlandés divide-
se em trés niveis de ensino: primario,
com duragao de oito anos; pds-prima-
rio, constituido por dois ciclos de trés
e dois ou trés anos, e superior.

Tal como na maior parte dos pa-
ises da Unido Europeia, é aos seis
anos de idade que as criangas ini-
ciam o ensino obrigatdrio. No entan-
to, o sistema educativo permite aos
pais anteciparem o inicio da escolari-
dade dos filhos para os quatro anos,
algo que acontece a 49% das crian-

cas em idade escolar. Esta particu-
laridade origina a que o ensino pri-
mario seja considerado um ciclo de
estudos de oito e ndo de seis anos.

O ensino poés-primario tem, ge-
ralmente, seis anos de duracéo divi-
didos em dois ciclos (junior e sénior)
e abrange alunos dos 12 aos 18 anos
de idade. O fim do ensino obrigatorio
da-se apds a concluséo dos trés anos
que compdem o ciclo junior ou assim
que o aluno complete 16 anos. Note-
se que os alunos que ingressam no
sistema de ensino aos quatro anos
terminam o ensino obrigatério com
11 anos de estudo, um numero que
desce para os nove entre os iniciam
a escolaridade obrigatéria na idade
determinada, ou seja, aos seis.

O ciclo sénior do ensino pos-pri-
mario pode ter dois a trés anos de
duracdo dependendo da vontade do
aluno em frequentar um ano opcio-
nal (o terceiro) designado por Ano de

Transicdo. Este ano, obedece a um
curriculo especial organizado pela
escola e faz parte da oferta educa-
tiva de cerca de 70% dos estabele-
cimentos de ensino. A ténica neste
Ano de Transicéo € posta no desen-
volvimento pessoal e social, bem co-
mo na promogao de competéncias
técnicas e académicas gerais.

Nos dois primeiros anos do ci-
clo sénior os alunos frequentam um
programa de preparacgdo para o fim
de estudos. Existem trés programas

a escolha do aluno com curriculos
especificos (ver Curriculos).

O ensino superior tem lugar em
universidades, institutos de tecnolo-
gia, colégios de educacéo e institui-
¢oes privadas. As universidades ofe-
recem cursos de trés, quatro e cin-
co anos. Os institutos de tecnologia
oferecem cursos de “certificado” de
dois anos, cursos de “diploma” de
trés ou licenciaturas de quatro anos.
Os estudantes que completem cur-
sos de formagdo para professores
nos colégios de educacgdo obtém um
diploma de bacharelato. Existe ainda
um grande numero de colégios pri-
vados direccionados para as areas
dos negocios e dos computadores.

3. Avaliacao e progressao

N&o existe uma avaliagdo formal no
final do ensino primario. Cabe ao

professor decidir os procedimentos
de avaliacdo continua que podem
incluir a realizacéo de testes no fim
de ano. A progressao durante o en-
sino obrigatério € automatica e so6
em casos excepcionais o aluno re-
pete o ano.

No final ensino obrigatério, ou
seja, concluidos os trés anos do ci-
clo junior, do ensino pds-primario, os
alunos realizam o Junior Certificate,
um exame de avaliacdo externa e
estatual. No entanto, a progressao
para o ciclo sénior ndo esta depen-
dente deste exame. Para a vasta
maioria dos alunos ela continua a
ser automatica e acontece no mes-
mo estabelecimento de ensino onde
foi completado o ciclo anterior.

No ciclo sénior os professores
avaliam os alunos durante o perio-
do lectivo por meio de testes, mas
a passagem de ano continua a ser
automatica, salvo circunstancias ex-
cepcionais. No final deste ciclo os
alunos séo sujeitos a Exames de Fim
de Estudos, uma nova avaliagao ex-
terna (escrita, oral e pratica) de gran-
de importancia. E de cujo sucesso
depende a atribuicdo do Certificado
de Fim de Estudos, bastante usado
pelos empregadores para fins de
candidatura a emprego e cuja pon-
tuacéo serve de base ao acesso ao
ensino superior.

4. Curriculos

Sao sete as areas curriculares que
compdem o ensino primario: Linguas
(Irlandesa e Inglesa), Matematica,
Educacao Social, do Meio e Cientifi-
ca (historia, geografia, ciéncia), Edu-
cacao Artistica (visual, musical e dra-
matica) Educacéo Fisica, Educacao
para a Saude, Educacao Religiosa. E
um curriculo integrado.

No ciclo junior, do ensino pods-
primario, o curriculo é mais flexivel.
As escolas podem escolher o que
leccionar aos seus alunos de uma
lista de 26 disciplinas aprovadas pe-
lo Estado. Do curriculo comum para
este ciclo fazem parte o Irlandés, In-
glés, Matematica, Educacgéo Civica,
Social e Politica, Educacéo para a
Saude e Educacgéao Fisica. Ja no ci-
clo sénior, existem para os dois pri-
meiros anos, trés programas de pre-
paragéo para o fim de estudos com
curriculos de caracter geral, voca-
cional e aplicado.

EDUCAGAOQ COMERCIALIZADA

Pais franceses acusam ministério da educacao de “comercialismo”

A principal federagdo de pais e encarregados
de educacdo francesa (FCPE), escreveu recen-
temente a0 ministro da educagdo deste pais
para expressar 0 seu desagrado pelo facto de
0s resultados dos exames do final do ensino
secundario estarem a ser divulgados contra
pagamento em sitios da Internet ou através de

mensagens de telemével antes mesmo de se-
rem disponibilizados pelos canais oficiais.
AFPCE refere 0 exemplo de uma direccao
regional de educagdo que enviard os resultados
por correio em Setembro, mas onde, a titulo de
pagamento, disponibiliza antecipadamente es-
sa informagdo, por mensagem escrita, durante

0 més de Julho. “Ndo é aceitavel que um ser-
vico publico como a educagdo concorra com
praticas comerciais, pondo informagdes pu-
blicas a disposicdo de servicos privados com
fins lucrativos”, afirma o presidente da FCPE,
Georges Dupon-Lahitte.

Fonte: AFP
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RECEIO

DE INSUCESSO
ESCOLAR

LEVA
ADOLESCENTES
INDIANOS

AO SUICIDIO

O receio de falhar no percurso escolar ou
de ndo conseguir entrar na universidade
leva cada vez mais jovens adolescentes
indianos a depressdo e ao suicidio, um
fenodmeno crescentemente referenciado
nos meios de comunicacdo social e que
estd a preocupar as autoridades.

Em Nova Deli, um inquérito rea-
lizado em 150 escolas pelo centro de
salide mental VIMHANS revelou que
40 por cento dos alunos se sentiam
“aterrorizados” com os exames. Um
outro estudo, conduzido junto de 850
adolescentes pela organizacdo ndo go-
vernamental Sahyog, mostrava que 57
por cento dos estudantes sofria de de-
pressdo e que 9 por cento tinha tentado
suicidar-se no ano passado.

Este fendmeno comegou a ma-
nifestar-se hd cerca de uma década e
acentuou-se nos ltimos cinco anos,
“sobretudo no seio da classe média”,
refere 0 psiquiatra Sandeep Vohra. Is-
to, explica Vohra, porque as criangas e
jovens sdo estimulados desde cedo a
competir entre si e estimados em fun-
¢d0 dos seus resultados escolares. O
objectivo dltimo € a ascencdo social.

0 principal objecto dos pesadelos
dos estudantes é o CBSE, o exame final
do ensino secunddrio, que apenas com
uma classificagdo final de 90 por cen-
to permite ingressar nas prestigiadas
gscolas de comércio ou institutos de
tecnologia, vias privilegiadas para uma
carreira de sucesso.

“E preciso ter as melhores no-
tas, a melhor classificagdo e entrar
nas melhores escolas. A competicdo é
muito dura, mesmo entre os melhores
amigos. Se somos menos bons que
0s outros acabamos por sentir-nos
inferiores”, conta Aakriti, um aluno de
16 anos do liceu Lorento Covent, que,
como a maioria dos colegas, frequenta
diariamente um centro de explicacoes.

Na sua escola, uma adolescente
que obteve uma nota de 50% no exame
final do ensino secundario pds termo a
vida e deixou uma carta com um pedido
de desculpa aos pais por ndo ter conse-
guido melhores notas.

Alarmado com este problema, o
ministro do Desenvolvimento dos Re-
cursos Humanos, Arjun Singh, anun-
ciou que no inicio do proximo ano lec-
tivo langara uma série de medidas para
tornar os CBSE “menos angustiantes”,
nomeadamente o prolongamento do
tempo de realizagdo do CBSE.

Fonte: AFP

Educar desde e para a cidadania & unha necesidade dificil-
mente cuestionable, tanto desde consideracions éticas, so-
ciais e politicas, como especificamente educativas. Entre es-
tas ultimas, non podemos obviar as dificultades que se estan
a producir nos centros educativos en canto a sua organiza-
cion democratica, na que o claro retroceso da participacion
revelase como un dos seus indicadores mais elocuentes e
preocupantes. Tampouco podemos perder de vista os défi-
cits de formacion en dereitos humanos, tanto no profesorado
como no alumnado, detectados en diversas investigacions.
Polo dito, desde unha optica de responsabilidade e
compromiso coa democracia, a educacion para a cidada-
nia deberia ser considerada como unha cuestion de estado.
Por elo, non podemos por menos que celebrar a proposta
novidosa que ten feito o Ministerio de Educacién e Ciencia
(MEC) espafiol de introducir no curriculum do Ensino Prima-
rio, Secundario e Bacharelato a nova asignatura denomina-
da Educacion para a cidadania. Asignatura que, na nosa
opinién, teria que ser impartida no ultimo ciclo da Primaria,
en todos os cursos da Educacion Secundaria Obrigatoria

temos que interrogarnos sobre a comprension do estado
de dereito, o que nos conduce a un tercer ambito nucle-
ar: a comprensién do fecundo e plural proceso dos derei-
tos humanos, sen dubida o elemento central sobre o que
debe construirse a nova asignatura nos seus catro ambi-
tos de acercamento: moral, histérico, politico e xuridico.
Ademas do expresado, hai dous fendmenos sociais que
debemos contemplar como contidos igualmente impor-
tantes. Por unha banda, o crecente proceso inmigratorio,
tanto en Espafia como en Portugal, que implican, funda-
mentalmente, contemplar o curriculum desde a dimension
intercultural, moi particularmente no que atinxe as estra-
texias educativas antirracistas, e, por outra, o proceso de
construccion europea, sen que elo supofa caer en ningun
tipo de eurocentrismo. A nonviolencia e a solidariedade
deben ocupar, igualmente, espacios centrais.

A terceira cuestion esta ligada aos criterios metodoléxi-
Cos, aspecto ao que xa nos temos referido nestas mesmas
paxinas. A experiencia ensina que a informacion € necesa-
ria pero non suficiente. Necesitamos un profesorado que

A educacion
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para a

cidadania no curriculum

(ESO), ciclo 12-16 anos, e nos dois cursos do Bacharela-
to. En calquera caso, a sua inclusién no curriculum ten que
facerse coas maiores garantias. Nin pode ser unha maria,
asignatura sen valor, nin ser utilizada como subterfuxio para
completar horario, nin como alternativa a ningunha outra
materia, como en outras épocas ocurria coa relixion.

Na direccion exposta, catro son as cuestions basicas que
deberian ser abordadas con urxencia. A primeira ten que ver
co propio proceso de desefno de dita asignatura. O MEC debe-
ria aclarar como e quén vai definir o seu curriculum, asi como
a slia secuenciacion para as tres etapas educativas nas que
se contempla. Neste sentido, propomos que o MEC promova
a criacion do Comité Estatal de educacién para a ciudadania
democratica e os dereitos humanos, de caracter consultivo e
de asesoramento a Ministra de educacion, formado por exper-
tos, centros universitarios e ONGs adicados a esta tematica.
E unha das propostas que contén o Plan de accion interna-
cional do Decenio das Naciéns Unidas para a educacion na
esfera dos dereitos humanos 1995-2004, e que, tal como ten
denunciado Amnistia Internacional no seu informe Educacion
en derechos humanos: asignatura suspensa (Madrid, 2003),
o anterior goberno espafiol non cumpliu nenguha das reco-
mendaciéns concretas que se propuian en dito Plan. Ademais
das funciéns de asesoramento, este Comité pode cumplir un
importante papel de impulso e avaliacion da situacion e nece-
sidades da Educacion para a cidadania en anos sucesivos.

A segunda cuestion refirese aos obxectivos e contidos.
A analise da convivencia e das relacions interpersoanis no
ambito do centro e o seu entorno, constitue un ponto de par-
tida e un criterio metodoloxico fundamental. A partir de aqui,

crea e viva os valores nos que se pretende educar, € que,
ao mesmo tempo, domine determinadas estratexias didac-
ticas de caracter participativo, dialoxicas e socioafectivas.

A cuarta cuestion a abordar refirese ao capitulo das
medidas de apoio que precisa a implantacién da nova
asignatura. Ademais das recomendacions sinaladas, non
podemos deixar de resaltar a necesidade de disefar e
executar un plan global de educacion para a cidadania,
no que a formacién do profesorado e o desefio dunha po-
litica de apoio as experiencias e materiais innovadores de-
ben ter prioridade e presuposto econdémico. Outras duas
medidas de apoio tefien que ver coa profundizacion da
transversalidade e o uso das titorias. Estamos firmemente
persuadidos de que o obxectivo xenérico de formar unha
cidadania critica e responsable non se vai conseguir uni-
camente cunha nova asignatura. Dito con outras palabras,
apoiar esta asignatura non é incompatible nin debe signifi-
car eliminar ou relegar a idea da transversalidade, a pesar
das multiples dificultades para levala a practica.

Por ultimo, non podemos esquecer que estamos
no “Ano europeo da cidadania a través da educacion”,
proclamado polo Consello de Ministros do Consello de
Europa. Sen dubida, debe ser un ponto de partida pa-
ra lanzar propostas, politicas e investigaciéns a favor
da educacion para a cidadania e os dereitos humanos.
Agardamos que, tanto o Ministerio de Educacion es-
pafol como o portugués cumplan coas expectativas e
as medidas propostas para facer viable esta dimension
educativa, tan esencial para a democracia como para o
futuro de Europa.
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Territorio

olhares
de fora
e poder
o papel da
universidade
publica an
ss?gfr?tg?iﬁ E cada vez mais evidente

que nao podem existir ideias sem

Faculdade territorio e que qualquer territorio

Arquitect e 1 ’ J
de Arquitectura potencializa conteddos estratégicos
da Universidade

do Porto politicos. As investigacoes feitas

sobre o modo de apropriacao
espacial permitiram uma melhor
compreensao dos problemas

da exclusao social, da esgotabilidade
energética e matérias-primas e da
contaminacao planetaria. Evoluiram
as concepcoes sobre a paisagem

e modificou-se também a imagem da
natureza. Esta metamorfose

levou a abandonar pontos de vista
mecanicistas do territorio.

Estas e outras questoes sao
abordadas neste texto que, por razoes
de espaco, se publicou em Junho e
Julho e se conclui neste numero.(1)

Construgbes monumentais e de luxo, de arquitec-
tos-estrela, como é o caso de Foster, Frank Ghery,
Koollas e Lipskin, permitem megaprojectos sim-
bolicos que valorizam a atracgdo empresarial e
tendem também a promover politicos como ges-
tores desse modelo.

Este tipo de organizacao territorial tanto se re-
aliza nos chamados paises do centro como da pe-
riferia embora possam ter variagdes, consoante a
importancia geo-estratégica das multinacionais.

O que importa mostrar € que este urbanismo
“de sucesso” contém afinal uma logica autofagica
alargada, porta avancada dum paradigma entro-
pico e dissipativo. Esse urbanismo generalizado
agrava as dependéncias energéticas, aumenta a
contaminac&o poluitiva e produz esbanjamento e
excluséo social. Como demonstra Ervin Laszlo(2),
cada uma dessas estruturas multiplica exponen-
cialmente o desgaste da natureza provocando
dramaticas mudancgas climaticas, a desertifica-
¢éo do globo e acelerando o limite da capacida-
de da terra para sustentar a vida humana. No seu
livro, “Manual do cidadéo global para um planeta
sustentavel e sem violéncia”, Laszlo diz-nos que
se este ritmo continuar, no ano de 2050 necessi-
tariamos de dois planetas do tamanho da terra.

Um alto papel moral cabe a universidade
cujo interesse publico caracteriza a sua propria
razao de ser. Em vez de projectos ligados a em-
presas cuja estratégia assenta essencialmente
em interesses empresariais e lucrativos, a univer-
sidade deveria orientar-se na defesa dos interes-
ses publicos, colocando toda a logistica de in-
vestigacé@o no sentido de promover a autonomia
e o desenvolvimento ecologicamente sustentado
nas suas proprias construgdes.

O que nos assistimos, nestes ultimos trinta
anos, é que nem em Portugal nem nos paises
que se libertaram do jugo colonial, se consolidou
uma mudanca estrutural das propostas de urba-
nismo e de organizacao territorial do modelo de
sociedade.

As megacidades aumentaram e o restante
territorio desertificou-se demograficamente. Au-

© Adriano Rangel

mentou o peso do centralismo e excluiu-se a par-
ticipacao civica nas decisdes democraticas.

Nada foi feito para a criagao duma verdadeira
descentralizacéo territorial. Nada foi feito para a
criagdo de uma malha policéntrica que dinamize o
territério todo. Nada foi feito para que sejam cria-
dos pdlos energéticos renovaveis que permitam a
autonomia crescente das populagdes do interior.

Importa aqui assinalar que a perspectiva de
desenvolvimento ecologicamente sustentavel se
opde ao crescimento que reina como estratégia
politica hegemonica. Crescimento nédo é desen-
volvimento. O crescimento que preside a logica
do capitalismo neo-liberal resulta dos interesses
do mercado e ndo do bem publico.

O desenvolvimento social e ecologicamente
sustentado, impde o uso ético dos fundos publi-
cos, resultantes do esforgo colectivo, para uma
resposta social que ndo ponha em causa a vida
no planeta.

Esse ecodesenvolvimento que defendemos,
deveria estar presente na organizagéo territorial.
E, no sentido duma pedagogia social, a universi-
dade, como todo o ensino publico, deveriam ser
um exemplo: energias renovaveis, materiais ecolo-
gicos, reciclagem de lixos, depuragdes ecologicas
da agua, sistemas bioclimaticos, etc., deveriam
estar disponiveis para a formagéo dos cidadaos.

Assim, toda a logistica do ensino publi-
co (edificios e espagos publicos) deveriam ser
exemplos demonstrativos. Deveriam ser lugares
a generalizar.

Em vez dos edificios energetivoros que temos
e que se continuam a fazer, por razdes mercantis,
dever-se-iam reabilitar as construgdes no sentido
ecolégico e promover-se uma ecologia social de
eco-urbanismo, eco-energia, eco-transporte, de
maneira a provocar uma mudancga de paradigma.

Notas:

1) Os textos publicados em Junho e Julho podem ser também lidos em http://
www.apagina.pt/arquivo/FichaDeAutor.asp?ID=112

2) “Manual do cidaddo global para um planeta sustentavel e sem violéncia”, Ervin
Laszlo, Ed. Club de Budapest, Nowtilus, 2004

ARQUEOLOGIA

Descobertos dois antigos pergaminhos do século Il perto do Mar Morto

a pagina
da educacao
ago/set 2005

Dois pergaminhos datados do ano 135 da era
cristd, nos quais se encontram fragmentos da
biblia, foram descobertos recentemente perto
do Mar Morto. Os dois manuscritos, de 5x7cm,
em que figuram extractos do Levitico (um dos
livros do Pentateuco) em hebraico, foram en-
contrados numa gruta do deserto da Judeia, na
Cisjordénia, anunciou o Departamento Israelita

de Antiguidades.

A descoberta é a primeira dos Gltimos 40
anos na regido e surpreendeu os arquedlogos,
convencidos de que as grutas do deserto da Ju-
deia ja haviam revelado todos os segredos que
escondiam desde a era romana.

“Hoje sabemos que estes pergaminhos
fazem parte de um rolo da “Tora”, que 0s judeus

leram na primavera de 135, durante a Pascoa
judaica, quando se preparavam para buscar re-
fgio nas grutas da regido fugindo ao exérci-
to romano”, explica Hanan Eshel, director do
Departamento de Arqueologia da Universidade
Bar llan, em Telavive.

Fonte: AFP
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A QUALIDADE
BARATA

Costumava dizer-se que 0 barato sai ca-
ro. Serd que ja ndo € assim? Talvez ndo.
Recentemente descobriu-se e insiste-se
cada vez mais na tese oposta. “0 barato é
barato, sai mais barato.” Parece 6bvio, por
certo esta certo, ou sera que ndo? Desde
ha algum tempo venho sentindo as acu-
sagOes feitas em “vdrias sedes” contra 0s
“funciondrios pablicos”. Sendo funciond-
ria publica desde 1980, sei que h& quem
ndo trabalhe como deve, na fungdo publica.
Mas ha muitos outros casos, conhego es-
pecialmente o caso dos professores e dos
educadores de infancia. Devemos colocar
algumas questdes a este discurso sobre
0s “funciondrios publicos”. Por exemplo,
serd que o facto de as empresas privadas
portuguesas ndo serem competitivas se
deve ao mau desempenho dos seus gesto-
res? Serd? Alguém pergunta isto? Serd que
quando uma empresa (haja imaginagdo) se
“deslocaliza”, deixando por cd desemprego
e desespero tal facto tem algo a ver com
0S proprietérios da dita empresa? Seré que
0 facto de as pescas portuguesas estarem
como estdo é responsabilidade dos “fun-
ciondrios publicos™ E a agricultura, ou
a pecudria? Tém dificuldades devido aos
“funciondrios publicos™ Quem sdo es-
ses funciondrios de que nos falam? Tex-
tos em jornais falaram da falta de civismo
dos colegas do Ensino Secundario porque
quiseram fazer greve. As greves incomo-
dam? Mas porqué? Se os professores nada
fazem, afinal faziam falta? E se as greves
incomodavam, incomodardo sempre. Mas
ha mais: os professores usaram de “cruel-
dade” (!) chegou a escrever um senhor num
“jornal de referéncia”. Crueldade? E alguém
se lembra (Ah! Memdria Selectival) alguém
se lembra da forma como oS professores
do Ensino Secundério foram tratados no
absurdo concurso de 20047 Foram trata-
dos, digamos, com alguma “rudeza”, ou te-
ra sido antes com indiferenca? Quem falou
em crueldade, nessa altura? Que solidarie-
dade tiveram esses professores? Como for-
madora de Educadores de Infancia, tendo
dedicado boa parte da minha carreira aos
gstagios, ndo posso deixar de mencionar
0 que agora se pretende. Pretende-se que
0S estdgios dos cursos via ensino no En-
sino Secundario sejam tecricos, sem parte
prética, para ndo pagar aos estagidrios! £
mais barato, havera até quem nos garan-
ta com certeza cientifica que tais estdgios
serdo melhores que os anteriores. Por fim,
desejo a todos muita sorte, pois longos
anos nos esperam, de trabalho, dedicacdo,
esforgo e sobretudo inovagdo! £ sabido que
quanto mais velhos somos mais tendéncia
temos a inovar! ... Sendo assim, a idade
para a aposentacdo deveria ser ainda mais
aumentada! Os professores mais velhos
poderdo todos acabar nos museus. E o0s
funciondrios dos museus, quando estive-
rem idosos? Que tal manda-los dar aulas,
nessa altura?

Maria Gabriel Cruz
UTAD, Vila Real

Em vez
de uma
carta
aberta...
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O ano lectivo terminou como comegou. Tenso e contur-
bado, com os professores a servir de bombos da festa e
um dos alvos privilegiados da campanha de um governo
que usa os funcionarios publicos como carne para ca-
nh&o de uma crise que parece nao admitir outras leituras,
a ndo ser aquela que a opinido publicada e os economis-
tas de servigo tém vindo a difundir. Se o processo de co-
locacédo dos professores foi um episédio a ser recordado
a negro, o processo de requisicéo civil, neste Verdo de
2005, nao merece ser mais colorido.

Nao estda em causa a possibilidade de se discutir o
alargamento da idade da reforma de professores e de
educadores, 0 que esta em causa é, exactamente, o fac-
to do Ministério da Educacéo se recusar a debater esse
tema em sede prépria, fazendo-se tabua rasa do Esta-
tuto da Carreira Docente em vigor. Nao esta em causa,
também, discutir-se se a progressao na carreira € ou nao
é automatica, o que esta em causa é a leviandade das
afirmacoes daqueles que, va-se la saber porqué, tendem
a divulgar a mentira de que toda a formacgao continua
de professores é equiparavel aos cursos de «Feng-Shui»
que a Pré-Ordem promoveu e o «Expresso» se apressou
a publicitar. Daqueles que, enquanto responsaveis poli-

ticos, desprezam o potencial instalado no terreno e as
boas praticas em uso, de forma a vilipendiarem todos os
que tém vindo a desenvolver, neste &mbito, um trabalho
honesto, competente e exemplar. O problema, por isso,
ndo esta em separar o trigo do joio, o problema reside,
sobretudo, no facto de ndo se reconhecer que muito do
joio que na formagéo continua se produz tem a ver com
decisOes politicas que estdo na origem de alguns dos
problemas estruturais mais graves com que os directores
dos Centros de Formacgao das Associagbes de Escolas
e as respectivas Comissdes Pedagdgicas se tém vindo
a debater. Seria honesto, entdo, que em vez de tratar
os professores como privilegiados e de dar a entender
a opinido publica que os sindicalistas constituem um
bando de malfeitores, o governo tomasse as decisdes
que Ihe competem assumir, dissociando a progressao da
carreira da obtencdo de créditos que as acgdes de for-
macao continua proporcionam. Tal atitude, se ndo per-
mite sustentar operagbes de marketing para consumo
imediato, permitiria, pelo menos, resolver um problema
que nenhum governo antes deste teve a coragem e/ou a
sabedoria de enfrentar.

O Presidente da Republica também néo deixou de
ajudar a festa ao eleger os professores finlandeses como
0 exemplo a seguir pelos seus colegas portugueses, pelo
facto de, miraculosamente, trabalharem cinquenta horas
por semana. Nao sabemos onde é que o Dr. Jorge Sam-
paio foi desencantar este niumero que obrigaria os do-
centes na Finlandia a trabalhar mais de 8 horas por dia,
desde a madrugada de uma qualquer segunda-feira até
ao por do sol de todos os sabados. O que sabemos € que
mensagens destas s6 contribuem para criar ruido, causar
perturbacdes tao desnecessarias quanto inuteis e, muito
possivelmente, esconder a falta de ideias e de um rumo
politico credivel para o sistema educativo portugués.

E estranho, no entanto, num tempo em que seria ne-
cessario que os professores portugueses se mobilizas-
sem para enfrentar os desafios que s6 a eles compete
assumir que se crie um ambiente tdo deprimente como
aquele que o actual governo e o Presidente da Republica
ajudaram a procriar. Nao se discute, por isso, a necessi-
dade de continuar a realizar sacrificios, na senda daque-
les que a Dr* Manuela F. Leite ja havia introduzido, o que
se discute € que se difunda que os professores sao privi-
legiados, apenas, porque alguns deles usufruem, muito
justamente, de um conjunto de direitos laborais que ain-
da ndo sdo, mas deveriam ser, universais tanto em Portu-
gal, como na China como, igualmente, no Darfour.

Nao alimentamos, finalmente, ilusdes acerca do de-
sempenho heterogéneo dos docentes que trabalham
nas escolas portuguesas. Nao fossem os tristes episo-
dios atras narrados e tinhamos decidido escrever uma
carta aberta aos professores do nosso filho, um aluno
do 6 ° ano de uma escola publica deste pais. Uma carta
onde pretendiamos agradecer a alguns dos seus profes-
sores o contributo para a sua formacéo intelectual, cul-
tural e social, uma carta onde ignorariamos alguns ou-
tros e, finalmente, uma carta onde denunciariamos uma
pequena minoria que, a julgar pelo que vimos, ouvimos
e vivemos, errou na escolha da profissdo. E em nome
dos primeiros, as Mercedes, as Luisas, as Margaridas,
os Alcidios, as Leonores e mesmo os Antonios que de-
cidimos deixar essa carta aberta para mais tarde, de for-
ma a manifestarmos a nossa magoa e decepcéao face a
estratégia de confronto utilizada pelos actuais respon-
saveis do Ministério da Educagdo. Uma estratégia que
passa ao lado dos problemas da educagéo escolar des-
te pais, ja que deprime em vez de estimular e vulnera-
biliza em vez de credibilizar. O que é que o pais ganha
com isso? Num tempo em que as escolas e os professo-
res tém que encontrar outras respostas ndo s6 perante
os problemas pedagoégicos que tém que resolver como,
até, perante alguns problemas sociais que, diga-lhes ou
nao respeito, ndo poderao ignorar, num tempo assim,
em que essas escolas e esses professores tém que ser
remobilizados para assumir uma outra visibilidade publi-
ca, expor-se de forma inédita e partilhar um pouco mais
as suas preocupacgoes, 0s seus propositos e as suas
decisbes ndo ha duvida de que esta entrada em cena
da equipa de Lurdes Rodrigues foi um verdadeiro tiro no
pé... pelo menos no pé daqueles que acreditam que as
escolas podem ser espacos educativos mais crediveis,
mais justos e mais pertinentes.
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Estes dias que vivemos, parecem estar cheios
de ftristezas, injusticas e lagrimas, bem co-
mo de solidariedades, declaragbes, debates,
uso da razdo, uso das emocgoes. E um falar
constante dos acontecimentos que sobre nés
caiem. Corpos mortos, corpos feridos, fuga
do perigo, vida de terror. A resposta a pergun-
ta do titulo podia ser simples: os que matam
sem motivo ou sem motivo aparente provo-
cam depressdo a outros seres humanos. Se
quisermos uma lista do terror sobre os seres
humanos, basta-nos ler o jornal e ver que des-
de 2002 em Bali, até ao dia 7 de Julho deste
ano, ocorreram oito actos denominados terro-
ristas e, consequentemente, tivemos mortos,
feridos, seres tristes... um mundo dividido.

A pergunta tem outra resposta. Nao é pa-
ra entrar na Histéria da Humanidade, aquan-
do Eva seduz Adao para ser divino, Caim mata
Abel, Noé constréi um imenso barco para fugir
das aguas dos mil dias, as guerras. Ou, definir a
luta de classes. Nao apenas a Marx de 1864, ou
Durkheim de 1888 e também Mauss de 1923:

O terrorismo néo aparece de entidades desconhecidas. Ele surge do lu-
Cro que 0s grupos mais ricos sao capazes de organizar nesta vida. Ndo € em
vao que um dos atentados, o mais recente, acontece na abertura da cimeira
dos G8, o mesmo ¢é dizer, o dia que comegam os trabalhos dos oitos grupos
sociais mais ricos do mundo para pensar como acumular processos de mais
valia entre o operariado e assim desenvolver tecnologia, ganhar trés recentes
e violentas guerras, retirar riqueza da forga de trabalho universal, serem ca-
pazes de juntar agua e azeite em Gaza, etc. Os Presidentes Socialistas nao
sdo derrubados: todos séo socialistas hoje em dia e, quando houve um pri-
meiro nos anos 70 do Século XX, foi assassinado. De comunistas, nem falar:
o muro de Berlim caiu nos anos 80 do Século XX e o Papado conseguiu deter
invasdes dentro de Europa nos anos 90: Karol Woijtila, como hoje sabemos,
telefonou para um numero do Kremlin e a Polénia ficou livre...

A luta de classes, também defendida por Emile Durkheim em 1882 e 1903,
consiste em desfazer a forga de trabalho, retirar os seus meios de transporte,
impingir medo numa populagédo que procura companhia, reciprocidade, cola-
boragéo, poupanga, trabalho, desenvolvimento, carinho, reproducao, familia.
Descanso nos dias devidos e obras-primas nos de trabalho. Essa é a popula-
¢éo atingida para ferir o lucro dos mais ricos, destruir a tecnologia e tornar a
construir o que antigamente apenas as guerras desfaziam: a materialidade da
vida. Vi a 7 de Julho um Londres de milhares de habitantes, voltar a pé na deno-
minada hora de ponta. Sem uma queixa, sem um pranto, sem revolta. Diferente
de Atocha, que derrubou a gestdo de um dos 8, ou de Nova lorque, que até ao

Afinal, os terroristas quem sao?

“Toda a nossa legislacédo de seguranga social,
este socialismo de Estado, se inspira no princi-
pio seguinte: o trabalhador deu a sua vida e o
seu trabalho a colectividade por um lado, aos
seus patrdes por outro (...) os que beneficia-
ram dos seus servicos ndo estdo quites com
ele através do pagamento do salario. [Deve-se-
Ihe], uma certa seguranga na vida, contra o de-
semprego, contra a doenga, contra a velhice e
a morte”, como escreve de forma mais extensa
na pagina 187 da verséo portuguesa de 1988.
Paragrafo fundamental para entender a ques-
tdo que abre o texto, para ajudar a explicar os
factos que nos aterrorizam e nos enchem de
raiva, tristeza e incompreenséo.

—

dia de hoje semeia o panico na populagdo, enquanto mantém uma guerra que
¢é aceite e participada, pelo denominado G8, terrorismo. Conceito calmamente
néo exibido nos media, nos dias seguintes, os de volta ao trabalho.

Terrorismo pago pelo préprio povo que caminha em novos impostos, em
mortos, em feridos a cuidar. Ideias e factos para comentar desde muito ce-
do com os mais novos, retirar-lhes o0 medo, explicar as diferengcas de com-
portamento entre islamicos e cristdos e o respeito que estas ideias causam.
Esta deveria ser a primeira aula de toda a pequenada em qualquer lingua. Na
medida em que o trabalho retira mais valia ao autor da obra, acumula lucro
a grupos governados pelo G8, que a seguir, reconstréi a tramaoia operaria na
base do conceito Patria e Nagao, paga das poupancas dos que, no dizer de
Mauss, ndo estao quites com o seu Estado.

A dor é grande ao reparar quem ¢é o terrorista e o uso que se faz do con-
ceito para virar de avesso a guerra entre classes, culturas e religides. Mais
uma vez, ficamos de luto...

TELEVISAQ NAQ AJUDA

Televisao no quarto piora os resultados na escola

De acordo com um estudo efectuado nos Esta-
dos Unidos, 0s alunos que possuem uma tele-
visdo no quarto obtém, em geral, resultados es-
colares inferiores em relagdo aqueles que ndo
dispBem deste aparelho nas mesmas circuns-
tancias. “A presenca de um computador estd,
pelo contrdrio, associada a melhores resulta-

dos”, refere Dina Borzekowski, coordenadora
deste estudo conduzido pela Escola de Sadde
Publica Johns Hopkins Bloomberg e pela Uni-
versidade de Stanford.

Assim, entre as criangas de oito anos que
participaram na investigagdo, as que dispdem de
uma televisdo obtém, em média, resultados infe-

riores calculados em cerca de 8% em matema-
tica e de 7% em leitura. Quando estava presente
um computador, o efeito parece ser o contrdrio,
verificando-se resultados superiores a média em
6% e 4%, respectivamente, em relacdo aqueles
que ndo possuem computador em casa.

Fonte: AFP



Em voz alta

ALUNOS
RESPIRAM AR
POLUIDO NO
INTERIOR DAS
ESCOLAS

De acordo com diversos estudos
realizados em paises europeus co-
mo a Dinamarca, Holanda, Inglater-
ra e Franca, divulgados no @mbito
de um recente encontro promovido
pela Agéncia de Investigacdo da
Sadde e Ambiente francesa, 0 ar
Qque Se respira no interior das es-
colas é geralmente mais poluido do
que no exterior.

Esta situagdo, a que os es-
pecialistas chamam “sick building
syndrome” (qualquer coisa como
“sindroma dos edificios doentes”),
resulta da combinagdo do mau are-
jamento dos espacos e da presenga
de um elevado nivel de poluentes,
podendo estar na origem de sinto-
mas como dores de cabega, ver-
tigens e nauseas. A md qualidade
do ar pode igualmente favorecer
as alergias e a asma e afectar di-
rectamente a prestagdo dos alunos
a0 provocar sonoléncia e perda de
concentragdo.

Um estudo dinamarqués re-
alizado entre 2003 e 2005, por
exemplo, comparou as prestagdes
dos alunos em condicGes medio-
cres e Gptimas de renovagdo do ar.
Os resultados dos testes de leitu-
ra e compreensao melhoraram em
50% quando o volume de ar era
multiplicado por dois (de 4,2 para
8,4 litros por aluno). As prestaces
melhoraram igualmente com um
decréscimo da temperatura (20°
em vez de 23,5° graus).

“Quando o ar que respiramos
esta confinado a um espaco fecha-
do e ndo é renovado, 0s poluentes
ndo conseguem ser dispersados”,
explica Séverine Kirchner, do Ob-
servatério da Qualidade do Ar fran-
cés, apontando sobretudo a pre-
senga nas escolas - assim como
em outros locais € recintos pabli-
cos - do formaldeido, um conser-
vante presente em inlmeros pro-
dutos como cola, tintas, madeira
aglomerada, verniz ou produtos de
limpeza, classificados pelo Centro
Internacional de Pesquisa do Can-
Ccro como produtos cancerigenos
de classe 1.

Fonte: AFP

O Portugal das educacdes v

Os discursos sobre
as qualidades
da educacao

Penso que o debate publico e a agenda politica sobre
“as qualidades da educacao” em Portugal tem sido
quase sempre muito pobre e pouco fundamentado.
Para este panorama tem concorrido o facto de basi-
camente se utilizar os resultados de provas internacio-
nais, de provas de afericdo nacional e de indicadores
de insucesso e abandono escolares para alimentar
0 “queixume nacional” sobre a nossa “incapacidade
educativa”, em lugar de se convocar um maior nime-
ro de especialistas, das varias areas, para olhar com
mais detalhe para estes indicadores, cruzando-os e
contextualizando-os com a teoria e a investigacao so-
bre 0 que se faz todos os dias nas escolas.

Para pensar a qualidade da educagéo (basica) em
Portugal tém-se desenvolvido dois tipos de discur-
sos. O primeiro baseia-se na ideia de que educar é
como construir pontes e estradas: projecta-se, defi-
ne-se metas, adequa-se os processos administrativos
aos objectivos, aplica-se os investimentos adequa-
dos e espera-se pelos efeitos automaticos de difusao
do acesso a escolaridade. A légica é a de continuar
a maximizar a quantidade de diplomados aos mais
diversos niveis, sem cuidar de saber quais as apren-
dizagens que podem garantir saberes-fazer e sabe-
res-pensar, dentro e fora da escola, no futuro. Neste
contexto, convira ter claro que o indicador insucesso
escolar (medido pelo nimero de reprovagdes por anos
escolares) deixa de ser fiavel para medir as aprendiza-
gens, passando antes a medir o “grau de aderéncia”
dos professores a este discurso sobre a qualidade-
quantidade educativa. Esta suposta aderéncia resulta
de uma continuada pressdo administrativa sobre os
professores para ndo serem criteriosos na avaliagéo
final de cada aluno em cada ano escolar, facilitando
as transicdes de ano escolar.

Um exemplo deste discurso sobre a qualidade
educativa é-nos dado pelo chamado “Plano Nacional
de Prevencéo do Abandono Escolar” (Margo 2004), o
qual fundamenta a actual (e consensual!) politica de
expansao da escolaridade obrigatéria até ao 12° ano.
Uma leitura atenta deste documento parece mostrar
que o insucesso escolar no ensino basico nao dimi-
nuiu nos ultimos 20 anos. O que se passou foi apenas
um adiamento do insucesso: em lugar de se reprovar
no 2° ano do 1° ciclo ou no final do 1° ciclo passou

© Adriano Rangel

a reprovar-se mais no final do 2° ciclo € no
1° ano e 2° ano do 3° ciclo do ensino basico.
Os alunos permaneceram mais anos na escola
€, por essa via, seria esperado que ao nao re-
provarem tao cedo teriam mais oportunidades
de, mais tarde, fazerem as mesmas aprendiza-
gens, sem sofrerem o estigma do insucesso.
Mas nao, o insucesso ocorre do mesmo mo-
do e consequentemente o abandono escolar é
apenas adiado.

O segundo tipo de discurso tem sido criti-
co do primeiro discurso, mas lamentavelmen-
te grande parte dos que o tém criticado tém
veiculado uma outra versdo para a qualidade
da educacao que também é pouco fundamen-
tada. Por exemplo, para comentadores como
Anténio Barreto (veja-se os conselhos que da
a nova Ministra na sua crénica d’ O Publico
de 19/3/2005) e Filomena Ménica, a qualida-
de da educacdo depende de valores que se
centram na memorizagdo do saber, no treino
instrumental-cognitivo e no disciplinarmen-
te comportamental, apresentando-os como
opostos a curiosidade, ao prazer de aprender
e ao saber aprender. A oposicdo é “primaria”
e denunciadora de uma grande ignorancia
educativo-pedagodgica (0 mesmo juizo aplico
aqueles que criticando este discurso, usam
a mesma separagdo em sentido inverso). De
facto, ndo percebo como € que se pode discu-
tir seriamente e profissionalmente as qualida-
des da educacao, nos dias de hoje, opondo-se
saber a saber aprender, ou, prazer de aprender
a memorizacdo do conhecimento. E algo que,
para mim, nao faz sentido separar!

Em conclusao, € sempre preferivel falar no
plural: nas qualidades da educacgéo, que enfa-
tizamos e valorizamos. Mas também convira ir
mais longe no debate publico sobre a educa-
¢éo, evitando consideragdes muito gerais so-
bre educar e aprender. Ha que ir mais longe
na demanda de conhecimento especializado e
técnico sobre o uso dos indicadores educativos
e sobre a aplicagdo da investigagdo cientifica
a reflexdo e pratica educativo-pedagdgica.
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Na altura de ser consagrado com o “Prémio Camdes”, em
2001, pudemos saudar neste jornal Eugénio de Andrade pela
importancia da sua obra poética em mais de cinquenta anos
de oficio e, sobretudo, pela forma singular e tdo pessoal co-
mo soube criar a sua poesia. De facto, na clara solaridade
vocabular que em todos os poemas se patenteia com fulgor,
o Poeta de As Méos e os Frutos reincidiu sempre na mesma
sinceridade e brevidade expressivas que fazem da sua obra
uma morada onde pairam as sombras, passos e lugares de
infancia e adolescéncia, de peregrinacdo e vagabundagem
por muitas outras paragens.

Assim, na hora final da sua partida, podemos ainda dialo-
gar com Eugénio de Andrade na insisténcia da mesma conci-
s&o vocabular que nos permite mergulhar em imagens quase
comuns e estabelecer o convivio com uma das vozes mais
coerentes da poesia deste tempo portugués que para sem-
pre nos deixou no mesmo dia que foi 0 do nascimento de
Pessoa, poeta que muito estimava e admirava.

Em jeito de balanco e de releitura. dizemos que os livros
do Poeta de Rosto Precario, sendo quase 0 mesmo e um ou-
tro livro, prolonga esse discurso cristalino e sincero, breve e
incisivo, de saber guiar o leitor por certos lugares obscuros,
“branco no branco”, que traz consigo os sinais ou ecos da
tradicao lirica portuguesa na linhagem de Bernardim, Camoes
ou Sa de Miranda e dos primeiros trovadores medievais. Mas
esse discurso, sendo idéntico e diferente, revela ainda o mes-
mo sentido e propdsito de o Poeta nos falar da vida e do mun-
do, das pessoas e das coisas, dos olhares e dos sentimentos,
nesse dizer por dizer ao rés das aguas limpidas ou dos rios e
lugares de diversa peregrinacao, na persistente e decantada
claridade poética:

Toda a ciéncia esta aqui,

na maneira como esta mulher

dos arredores de Cantéo

os dos campos de Alpedrinha

rega quatro ou cinco leiras de couves.

Na sua repetida “arte poética”, pela brevidade e sincerida-
de das palavras, tantas vezes numa linguagem comum, mas
marcadas por um sentido metaférico que emotiva e oferece
uma renovada forma de abordar ou olhar o mundo, Eugénio
de Andrade redescobre, num s6tao perto da casa onde mo-
rara, num Porto que durante mais de cinquenta anos adop-
tou por intima coabitagao, esse sentido solar da sua prépria
efemeridade, no fazer rente ao dizer e na carga simbdlica das

palavras com que o seu “verbo” po-
ético se tece e enaltece:

Também a poesia é filha da neces-
sidade

- esta que me chega um pouco ja fo-
ra do tempo,

deixou de ser a sumarenta alegria
do sol sobre a boca.

Na avalanche metaférica e expres-
siva de um intencional rigor de ex-
pressdo, é uma poesia que arrebata
e comove, destituida de sombras ou
inibicdes, as vezes por entre ironias
e sarcasmos, mas é todavia, no dizer
de Jorge de Sena, “uma poesia aber-
ta com generosidade a todos os an-
seios de libertagdo, sempre concebi-
da num bom gosto que defendeu o

poeta dos exageros do neo-realismo,
do surrealismo ou do barroquismo
hispanico Talvez porque na claridade
e rigor no fio calmo dos anos, o que
o Poeta de Mar de Setembro dese-
jou foi que, pela simplicidade formal
e transfiguracdo da sua clareza, essa
solidariedade se confirmasse de livro
a livro na cadéncia dos proprios ver-
s0s, ha inocéncia quase paga sem
deuses nem excessos, no cantante
enaltecer do corpo, da terra e da vi-
da, ou como observara Eduardo Lou-
renco dizer-se que “nenhum poeta
como Eugénio de Andrade escreveu
poesia de tal modo convincente com
as figuras que Iha sugerem e o obri-
gam a canta-las, como se tudo esti-
vesse certo no universo e so6 nés, no
fundo, estivéssemos a mais”.

Assim, na intencional insisténcia
dessa musica vital que perpassa em
cada um dos seus poemas, saber-se
que o rumor do mundo se construiu
ainda e sempre de palavras, que nes-
sa poética carregam todo o peso da
memoria, pelas sombras e lugares de
um inalteravel peregrinar, em trajecto

que foi Unico e singularissimo na po-
esia portuguesa do nosso tempo, e
por o Poeta ter sabido desde longe
estar em boas companhias: Home-
ro, Platdo, Whitman ou Blake, Lorca,
Machado, Montale ou Pessoa.

E uma vez mais proclamar num
dos poemas emblematicos de Rente
ao Dizer:

materna casa da alegria
e da magoa;

danca do sol e do sal;
lingua em que escrevo;
ou antes: falo.

Na hora de ser acompanhado até ao
Prado do Repouso por largas cen-

tenas de amigos e leitores, Eugénio
de Andrade partiu, ao contrario de
muitos outros poetas, com a cons-
ciéncia assumida de que, se outro
mérito nao tivesse, foi assim con-
firmado no ponto mais elevado da
sua expressdo porque a sua obra
imortalizara no siléncio tumular um
dos nomes maiores da poesia por-
tuguesa do nosso tempo. Na clareza
e rigor da sua poética e no exemplo
de ter cumprido a sua missdo em
mais de oitenta anos de vida. Entre
Lisboa e Porto, nas palavras de al-
gumas das suas dedicatérias, € no
convivio esparso de alguns encon-
tros portuenses, guardo a memodria
da sua delicadeza e do trato amiga-
vel com toda a gente.

Na memodria de Ferndo Lopes
e da antologia literaria sobre o Por-
to, (Daqui houve nome Portugal), na
sombra das magndlias do Jardim de
Sao Lazaro ou ainda na lembranca
de Domingos Peres das Eiras, aqui
Ihe deixo, meu caro Eugénio de An-
drade, um punhado de violetas que
nédo hdo-de murchar.

GUERRAS

China disposta a usar armas nucleares contra os EUA por Taiwan

A China ndo exclui a utilizacdo de armas nucle-
ares contra os Estados Unidos da América no
caso de ser atacada no contexto de um conflito
em torno de Taiwan, considerada uma provincia
rebelde pelo Estado chings.

A garantia foi dada pelo general Zhu
Chenghu, professor na Universidade Nacional
de Defesa, em declaragBes proferidas durante

uma reunido patrocinada por uma organizagdo
privada de Hong Kong, citado pelo Financial Ti-
mes e pelo Asian Wall Street Journal.

“Se 0s americanos apontarem 0S Seus mis-
seis para alvos no territorio da China, penso que
nos responderemos com armas nucleares”, afir-
mou o general, ameacando utilizar a forga se o ter-
ritério declarar formalmente a sua independéncia.

Zhu afirmou que esta era uma “opinido
pessoal” e ndo reflectia a politica do seu gover-
no, mas a referéncia ao uso de armas nucleares
é a mais explicita feita por uma autoridade chi-
nesa em quase uma década.

Fonte: AFP
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O processo conhecido por Casa Pialevantou suspeitas sobre tudo e sobre todos
e, fundamentalmente, p6s em evidéncia, a vulnerabilidade das criangas mais
desfavorecidas em relagéo a todo o tipo de abusos. Problema de todos os tem-
pos, o abusodecriangas, sejaqual forasuaindole, assume sempre o contornode
exploragcéo do poderoso sobre o mais fraco. Quer se trate de abuso sexual, maus
tratos fisicos e psicologicos ou trabalho infantil, estamos perante uma forma de
perversidade que evoca a irracionalidade e o que mais ha de brutal no homem
porque em qualquer juizo que se faga, teremos de subtrair, necessariamente,
aquilo que nos diferencia dos animais irracionais: ainteligéncia e a sensibilidade.
Ha ja alguns estudos interessantes sobre a crianga ao longo dos tempos. A His-
toria mostra que a especificidade do “ser crianga” se alcanga a partir de dois
vectores fundamentais: escala social e progresso ao nivel dos direitos humanos.
No século XVIII, quando da Revolugao Industrial, a crianca burguesa era ja enca-
rada como tal, enquanto os filhos dos operarios trabalhavam nas minas de car-
vao 14 horas seguidas, muitas vezes, até a exaustao. A medida que nos aproxi-
mamos do século XX, e sobretudo por forga da lenta mas persistente luta pelos
direitos do Homem, o “ser crianga” assume crescentemente um papel central
para as autoridades publicas, quer no que concerne a sua educagao e instru-
¢ao, quer no que se relaciona com a proteccao dos jovens mais desfavorecidos.
A Casa Pia, em Portugal, pretende subtrair a rua os jovens sem familia, com
designios mais direccionados para a tranquilidade publica que uma preocu-
pacéo inata pelos jovens desprotegidos. No entanto, um projecto deste tipo,
desembocaria naturalmente na reabilitacdo de pequenos delinquentes, pelo
que os seus aspectos positivos progrediriam a par de outros bem menos re-
comendaveis, concretamente o aproveitamento dessas mesmas criangas para
trabalhos de toda a ordem, constituindo a Casa Pia, em muitos casos, arma-

Criancas
desprotegidas
e responsabilidades

Isto E / Clara Vieira

zém de recrutamento para todo o tipo de caprichos, quer fosse da parte de
senhores precisados de méo de obra a troco de pouco mais que pao e agua,
ou arregimentados pelo préprio Estado para trabalhos diversos, ou ainda para
fins peddfilos, este crime, muito provavelmente, atravessando transversalmen-
te todos os outros.

Emtermosderesponsabilidade, a Casa Piatem uma Histériaprenhe de situa-
¢oes obscuras, pelo que a actual posicéo de queixosa no processo de pedofilia,
remete-nos paraafabula dolobo com pele de cordeiro, sacudindo adguado ca-
pote e desresponsabilizando-se face aos jovens que teve e tem a seu encargo.
Por isto tudo, averiguar com todo o rigor as responsabilidades desta instituicao,
pugnar para que nao se repitam situacoes deste género, devera constituir um
dos objectivos de qualquer politica da Crianca da parte do Estado. A este cabe
a extrema responsabilidade de velar pelos seus filhos mais desprotegidos, su-
jeitos a voragem impiedosa da exploragéo obscena, seja ela de que tipo for.

olhares
de fora

Paulo Frederico

Gongalves
Professor

Escola Bésica 2, 3 Gil
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De um tema tabu escondido em muitos “armarios” pessoais, a homossexualidade passou a ser uma
questao abertamente discutida na sociedade ocidental. Muitos paises, sobretudo na Europa e na
América do Norte, tém criado leis que garantem o reconhecimento de direitos e a igualdade de tra-
tamento perante o Estado.

Aqui ao lado, em Espanha, o governo socialista adoptou no més passado legislacao que permite
aos homossexuais nao s6 casarem-se pelo registo civil como terem direito a adoptar criancas, sen-
do considerada, a par da holandesa e da belga, a mais avancada do mundo em termos de garantias
dos direitos desta minoria.

Em Portugal, e apesar de a Constituicao da Republica proibir, desde o ano passado, a discrimi-
nacao com base na orientacao sexual, os homossexuais continuam a sentir-se cidadaos de segun-
da e afirmam que esse principio “esta estabelecido, mas nao esta garantido”. Além disso, querem
também ver reconhecido o direito ao casamento civil e a adopc¢ao de criancas.

A PAGINA procura neste dossier trazer algumas pistas para um debate que se adivinha préximo e
que ira com toda a certeza dividir a sociedade portuguesa.

HOoMossexuals portugueses
reivindicam plena igualdade de direitos

Isto é / Clara Vieira

A negacao do reconhecimento meadamente na india e no Jap#o, paises onde as religiées ali implan-
tadas ndo condenavam a homossexualidade.
Tao antiga como a Humanidade, a homossexualidade aparece des- O investigador inglés Kenneth J. Dover, autor do estudo “Homos-

crita pela primeira vez através do Epico de Gilgamesh, um poema sexualidade Grega”, demonstrou que a sociedade grega era também
babilonio datado do segundo periodo do Império Assirio, por voltade  favoravel ao relacionamento entre dois homens, tendo esta pratica,
2000 a.C. Gilgamesh é um rei que, guiado pela interpretagdo de um inclusivamente, um caracter institucional. A sociedade romana tam-
sonho onde um homem muito forte cai sobre si, se une a um com- bém tolerava relagdes homossexuais, mas a partir do quarto século
panheiro para governar com mais sabedoria e guerrear com maior da era crista (342 d.C.) o Imperador Constantino proibiu-as sob pena
destreza. Conta a histéria que os dois homens, unidos, passaram a de morte.
vencer batalhas, monstros e obstaculos impossiveis. Se a antiguidade fica marcada por uma certa tolerancia face as
Contrariamente aos assirios, os hebreus defendiam que um ho- relagdes entre pessoas do mesmo sexo, a l[dade Média, guiada pelo
mem nao se devia deitar com outro homem por ofender os designios cristianismo — e este sob os pilares do judaismo —, assiste a persegui-
de Deus. A pena reservada aos concubinos era a lapidacao até a cao dos homossexuais, tidos como graves pecadores, condenados

morte. a prisdo, a tortura e a fogueira. Tais praticas so6 viriam a ser abolidas
Também os mugulmanos, nos contos das “Mil e uma Noites”, pelo Renascimento.
referem-se a relagdes homossexuais, enfatizando descricdes da A chegada do século XX assiste ao aparecimento de inUmeras

beleza dos rapazes e de relagdes lésbicas entre mulheres. Existem teses e tentativas de explicacao cientifica das origens da homosse-
também referéncias a praticas homossexuais no antigo oriente, no- xualidade. Apesar de a proibicao das relagdes entre pessoas do mes-



mo sexo estar prevista na lei de muitos paises, despontava um mo-
vimento homossexual embrionario. Na Europa ja eram vistas revistas
dirigidas ao publico homossexual e certos locais publicos eram aber-
tamente frequentados pelos mais vanguardistas.

A revolugéo sexual dos anos 60 trouxe consigo novos horizontes
a auto-determinacédo desta minoria. Na década de 70 surge nos Es-
tados Unidos um movimento homossexual organizado, apoiado por
meios de comunicagéo social e defensores tedricos e politicos, que
conquista mais direitos e reconhecimento social do que em qualquer
outro momento da historia.

Este periodo de emancipagéo viria, nos anos 80, a sofrer um retro-
cesso pelo aparecimento da SIDA. Quando o virus surgiu ficou associa-
do a uma doenca propria dos homossexuais, por ter sido nesta comu-
nidade que apareceram as primeiras vitimas. Nao se tardaria a perceber
que essa ideia era infundada. Hoje, o HIV dissemina-se sobretudo entre
os heterossexuais e é entre estes que a taxa de contagio € mais ele-
vada. Actualmente, em todo mundo, calcula-se que os homossexuais
representem entre cinco e oito por cento do total da populacao.

xualidade, isto €, da escolha inconsciente do objecto de desejo. Um
dos grandes impulsionadores desta ideia foi Freud, defendendo que
no tocante ao desejo ndo ha causas mais legitimas que outras. E, en-
quanto desejo, ele existe legitimamente como um direito.

A importancia desta teorizagcdo de Freud contribuiu para “des-
naturalizar” a sexualidade humana, demonstrando que todas as es-
colhas sexuais, como produgdes do desejo, seguem determinagcdes
inconscientes, ndo havendo, por isso, algo a que se possa chamar
sexualidade “normal” ou “natural”. Sendo a pulsdo sexual humana
orientada pela diversidade e parcialidade, a sexualidade entre os se-
res humanos perverte a natureza reprodutiva do sexo animal.

Convergindo para a mesma compreensao da sexualidade huma-
na que se elaborou na psicandlise, a antropologia demonstra que a
sexualidade humana é uma construgéo social e histérica que segue
os padrdes culturais de cada sistema social, com os efeitos de sujei-
¢éo e dominacgao que isso implica.

Apesar dos contributos cientificos trazidos por estas e outras are-
as do saber no sentido de compreender e desmistificar a homossexu-

reciso “sair do armario”

A negacao do desejo

A expressdo da homossexualidade humana, em particular nas socie-
dades contemporaneas, tem sido objecto de preconceito, variando
apenas de intensidade de acordo com as épocas € as correntes de
pensamento, e considerada como um “comportamento desviante”,
uma “anomalia”, um “vicio” ou uma forma de “pecado”.

No Ocidente, a doutrina naturalista, que defende a heterossexu-
alidade como a unica forma da sexualidade humana produzida pela
natureza, esta ligada a histéria do cristianismo, embora a negacéao
relativamente ao prazer, incluindo o sexual, derivem do judaismo e da
sua condenagao moral a sexualidade sem fins reprodutivos.

Fruto deste pensamento heterossexista, procurou-se desde o inicio
da era moderna encontrar as “causas da homossexualidade”, tentando
relaciona-la com causas biolégicas (disfungdo hormonal), psicolégicas
(traumas infantis) ou sociais (isolamento, auséncia feminina).

No entanto, é hoje relativamente consensual que a homossexu-
alidade deriva da mesma fonte da heterossexualidade ou da bisse-

Isto é / Clara Vieira

alidade, e de a Organizagdo Mundial da Saude té-la retirado, ha mais
de dez anos, da Classificagéo Internacional de Doengas, o facto € que
a intolerancia baseada num preconceito ancestral faz ainda com que
muitos homossexuais continuem excluidos da plena cidadania.

Em muitos paises, especialmente na Europa, tém-se registado
avancos significativos no que se refere a aquisicdo dos seus direitos
de cidadania, nomeadamente o alargamento do casamento civil € o
direito de adopgao de criangas, como sao o exemplo da Holanda, Bél-
gica, Suécia e, mais recentemente, a Espanha. Desde o ano passado,
as lésbicas suecas podem também recorrer a inseminacao artificial e
a fecundagéo “in vitro”, sendo-lhes reconhecida a maternidade.

Também no ano passado, o Parlamento Federal alemao apro-
vou uma modificag@o do cédigo civil beneficiando os casais do mes-
Mo sexo inscritos no regime de unido civil, autorizando a adopgéao
das criangas do respectivo parceiro. A Hungria podera também vir a
adoptar, até 2007, um sistema de reconhecimento legal da uniéo civil
de casais homossexuais, semelhante ao esquema de Parceria Civil
em vigor no Reino Unido desde Dezembro de 2004.

()
dossier

Ricardo Jorge Costa
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Mas néo € s6 na Europa que os direitos dos casais homossexuais tém vindo
a ganhar terreno. No Canada, foi aprovado no ano passado um projecto de lei
que autoriza o casamento de casais homossexuais, e nos Estados Unidos, em
Novembro de 2003, o Supremo Tribunal do Estado de Massachusetts ordenou as
instancias politicas que alargassem o casamento civil a casais do mesmo sexo.

Portugal:
Principios estabelecidos, mas nao garantidos

Em Portugal, os casais homossexuais tém as suas relagdes reconhecidas pelo Es-
tado desde 2001, através do reconhecimento da unido de facto. No entanto, para
uma plena equidade de direitos, falta garantir o casamento civil, que especifica um
conjunto mais abrangente de direitos e de deveres relativamente a uniéo de facto.

O movimento Iésbico, gay, bissexual e transsexual (LGBT) da os primeiros
passos na agenda politica portuguesa em 1996. Nessa altura, existiam ainda
regulamentos discriminatérios em varios sectores da administragdo publica e
na politica de seguranca social, remetendo explicitamente a homossexualida-

de para o campo das doencas mentais.

Em 2004, através da influéncia exercida pela Unido Europeia e pelos gru-
pos de defesa dos direitos dos homossexuais, Portugal passa a referir expres-
samente no artigo 13° da Constituicdo da Republica a proibicdo da discrimi-
nacéo com base na orientagédo sexual.

A comunidade LGBT portuguesa diz que o principio legal ficou estabelecido
mas que “ainda n&o esta garantido”. E que, apesar de uma relativa abertura so-
cial e de mais pessoas viverem abertamente a sua homossexualidade, a maioria
dos regulamentos discriminatérios revogados continua informalmente a ser apli-
cada, conquistas legais como a unido de facto continuam a margem de qualquer
regulamentacao e certos conceitos legislativos presentes no Cédigo Civil, como
a definicdo de familia, continuam a ser considerados segregatorios.

Paralelamente a estas questdes, os temas que actualmente mobilizam a
comunidade LGBT s&o a luta pelo direito ao casamento civil — que dificulta
ndo so a reivindicagcao de direitos como a mobilidade no espago europeu,
colocando os portugueses em desvantagem face a casais de outras naciona-
lidades —, e a impossibilidade de adoptar criangas, clausula que contraria o
artigo 13° da Constituicdo Portuguesa.

Direito de adopcao: sim ou nao?

Esta ultima é a que tem provocado mais reaccdes negativas por parte da
sociedade portuguesa, mobilizando tanto a Igreja como conhecidas figuras
publicas a esquerda e a direita. Miguel Sousa Tavares, por exemplo, ques-
tionava-se, em Marco de 2004, na sua crénica semanal no jornal Publico, se
0s homossexuais ja teriam visto “elefantes ‘gays’ ou focas lésbicas a criarem
filhos em comum?”, referindo, na sua opiniao, ser “legitimo pedir igualdade de
direitos conjugais e sucessorios”, mas nao “aquilo que nao é natural e ofen-
de os direitos legitimos de terceiros inocentes”. O actual governo, conotado
com uma maior tolerancia e disponibilidade politica para resolver este tipo de
questdes, ainda ndo se pronunciou.

Manuel Cabral Morais, presidente da International Gay and Lesbian Asso-
ciation (ILGA) — Portugal, lamenta que os grupos parlamentares da Assembleia
da Republica ainda nao tenham produzido o entendimento necessario para
viabilizar um regime juridico de adopgéo que possibilite a casais homossexu-
ais adoptarem criancas e defende este direito a semelhanca do que ja acon-
tece na vizinha Espanha (ver entrevista na pagina 37).

Isto é / Clara Vieira

Os poucos estudos ja realizados por varias universidades e associagdes
cientificas como a “American Psychological Association” e a “American Aca-
demy of Child and Adolescent Psychiatry”, ndo trouxeram evidéncias de que
o desenvolvimento psicossociologico das criangas educadas em contextos
homoparentais seja diferente do de qualquer outra crianga.

A mesma opinido tem Maria Emilia Costa, psicéloga e professora da Fa-
culdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagéo da Universidade do Porto,
que ironiza esta questao afirmando que “é tao perigoso uma crianca ser adop-
tada por um homossexual ou por um heterossexual, a partir do momento em
que nao tenha condigdes para ser pai”.

O argumento da auséncia de um modelo masculino e feminino é conside-
rado ilusério por esta psicéloga, a partir do momento em que as criangas nao
vivem isoladas e o meio lhes serve como modelo. “A homossexualidade ndo
se transmite pela aprendizagem”, diz. “O que se transmite pela aprendizagem
€ a educacéo para a diferenca, mas hoje em dia a tendéncia é educar-se para
a nao diferenca”.

Nota: *Expressao utilizada para designar o assumir da homossexualidade



A Pagina entrevista Manuel Cabral Morais
presidente da Associacao ILGA — Portugal

“A homofobia persiste

Manuel Cabral Morais tem 37 anos

e é professor universitario. E presidente da Direccao
da Associacao ILGA Portugal desde Novembro

de 2002, integrando também o Grupo de Intervencao
Politica desta associacao.

Nesta entrevista, explica porque razao

considera que em Portugal a homofobia

e a discriminacao persistem na sociedade e defende
argumentos a favor do casamento civil e da adopcao
de criancas por homossexuais.

De que forma tem vindo a sociedade portuguesa a encarar a homos-
sexualidade? Pensa que tem existido uma evolucao positiva?
Enquanto maior e mais antiga associacéo de defesa dos direitos de Lés-
bicas, Gays, Bissexuais e Transgénero (LGBT), a Associagéo ILGA — Por-
tugal tem contribuido para uma evolugéo gradual mas inequivoca no sen-
tido do reconhecimento das LGBT como cidadaos de pleno direito quer
a nivel legal, quer a nivel social em Portugal.

A nivel legal assinale-se, por exemplo, o acesso as Unides de Facto,
em 2001, ou a recente alteracao do Principio da Igualdade (Artigo 13°)
da Constituicdo da Republica, em 2004, que passou a incluir a orientacédo
sexual entre as razdes pelas quais “ninguém pode ser privilegiado, be-
neficiado, prejudicado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer
dever (...)".

Também nos meios de comunicagao social as LGBT tém vindo a ser
representados de forma menos estereotipada, mais abrangente e positi-
va, fruto de um trabalho continuado que associagdes como a nossa tém
vindo a desenvolver junto dos media.

Apesar destas evolugbes notdrias a homofobia persiste em Portugal.
Tal como o racismo ou o sexismo, a homofobia & uma forma de exclusao
social com manifestagdes diversas: da chacota ao insulto, da violéncia psi-
coldgica a agressao fisica, passando pela chantagem no local de trabalho
ou no seio da familia.

Apesar de a proibicao da discriminagao com base na orientacao se-
xual estar inscrita na Constituicdo Portuguesa, no seu artigo 13°, ela
continua presente em alguns aspectos da Lei e no dia-a-dia das pes-
soas. O que falta ainda para uma plena efectivacao dos direitos da
comunidade LGBT, nomeadamente no que se refere ao casamento
entre pessoas do mesmo sexo?

Em Portugal, o Artigo 36° da Constituicdo refere que “Todos tém o di-
reito de constituir familia e de contrair casamento em condicdes de ple-

em

na igualdade.” Portugal € também o
Unico pais europeu cuja Constituicao
proibe explicitamente a discrimina-
¢do com base na orientagdo sexual
(Artigo 13°). No entanto, o casamen-
to civil continua a existir exclusiva-
mente para casais constituidos por
pessoas de sexos diferentes, numa
clara violagéo da Constituigéo.

Este € mais um dos exemplos
da discriminagcdo baseada na orien-
tacao sexual, que continua a existir
na sociedade e na propria lei. Outros
exemplos sdo a adopgéo de crian-
cas vedada a casais do mesmo se-
x0; a educagéo sexual que deveria
abordar obrigatoriamente o tema
das orientagbes sexuais, tal como
acontece em Franca e na Holanda; e
a inexisténcia de agravamentos pe-
nais em funcdo de motivos homofo-
bos a semelhanca dos previstos em
funcdo de motivos racistas ou anti-
religiosos em Portugal, e de legisla-
¢ao anti-homofobia.

Mesmo aqui ao lado, em Espanha,
a moldura legal é muito diferente
e inclusivamente é uma das mais
avancadas da Europa, a par com a
Bélgica e a Holanda. Porqué reali-
dades tao diferentes em paises s6-
cio-culturalmente tao préximos?
Diriamos que na vizinha Espanha ha
uma maior preocupacgao por parte do
governo em que se cumpra a constitui-
¢ao e em que haja uma igualdade efec-
tiva das LGBT na sociedade e na lei,
contribuindo deste modo para a cons-
trucdo de um pais menos discriminato-
rio, mais democratico e inclusivo, onde
ndo ha cidadaos de segunda.

Uma das questoes que tem domi-
nado o debate é a adopcao ou nao
de criancas por parte de casais de
lésbicas ou homossexuais. Qual

Isto é / Clara Vieira

Portugal”

é a posicao da Associacado ILGA
- Portugal acerca desta matéria?
A Associagcéo ILGA - Portugal la-
menta que os grupos parlamentares
ainda ndo tenham produzido o en-
tendimento necessario para viabili-
zar um regime juridico de adopgéao
que possibilite a casais homossexu-
ais adoptarem criancas.

Portugal ndo pode continuar
a ignorar activamente um parecer
emitido pela Academia Americana
de Pediatria favoravel a adopcéo de
criangas por homossexuais. Neste
parecer afirma-se que dois pais gay
ou duas maes lésbicas podem facul-
tar um desenvolvimento emocional,
cognitivo, social e sexual as suas
criangas equiparavel aos facultado
por um casal heterossexual.

Porque razao pensa existir uma
tao grande resisténcia social a es-
ta ideia?

E nossa convicgdo que esta exclu-
s&o é baseada apenas na homofobia
e numa série de mitos em torno da
homossexualidade.

As lésbicas e os gays sempre
tiveram filhos embora tenha sido
preciso esperarmos pelos anos 70
para que os homens gay e, especial-
mente, as lésbicas decidissem ter e
educar criangas fora de casamentos
heterossexuais tradicionais.

Com efeito sdo iniUmeros casos
de pais gay e maes lésbicas que vi-
vem em plena harmonia com os seus
filhos e filhas e que, em muitos ca-
sos, sdo avos e avos babados.

Trata-se de umarealidade incon-
tornavel e a prova irrefutavel de que
as criangas sdo muito mais influen-
ciadas pelos processos € sinergias
familiares do que pela estrutura fa-
miliar, como defendem a Associacao
Americana de Psicologia ou a Asso-
ciacao Americana de Psiquiatria.

)
dossier

Entrevista
conduzida por
Ricardo Jorge Costa
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Amor

instantaneo

number in an instant message conversation.
Ariel says: (16:43:58)
ola

Feel Fears says: (16:44:11)

e a O tava a ver k n aparecias!!!

Ariel says: (16:44:13)
'ng ja ca tou!ll
Feel Fears says: (16:44:32)
FI3IIIIIIL
Ariel says (16:44:38)
k romantico...
Feel Fears says: (16:44:51)
és tu k me pdes assim...
Ariel says: (16:44:58)
aiaiaia € amooorrrrr g:.;.ﬂ
Feel Fears says: (16:45:08)
tas a ver como sabes!
Ariel says: (16:45:14)
g;_;t,l eheheh brinca, brinca
Feel Fears says: (16:45:35)
n tou na tanga. amo-te mm

Ariel says: (16:46:11)

@3

Feel Fears says: (16:46:25)

as x pergunto-me se vale a pena viver...

depois lembro-me de ti e penso k sim...

Feel Fears says: (16:46:42)

as x tou aqui pendurado a tua espera...

da-me uma angustia n te ver online...
Feel Fears says: (16:46:50)

mas depois apareces... e é... como se
0 ‘?.:I' iluminasse tudo!!!
Ariel says: (16:47:17)

eh! tb n é preciso exagerar!
Feel Fears says: (16:47:55)

n tou a exagerar...
Feel Fears says: (16:48:52)

s6 tu das cor e luz a minha vida!l! Q
Ariel says: (16:48:53)

estou a ouvir Damien Rice...

" Never give out your password or credit card

Ariel says: (16:49:46)

J ”and so i tis like you said it would
be, life goés easy on me most of the time...
no love no glory, no hero in her sky...” J
Ariel says: (16:50:00)

nao dou cor... dou som!!!

Feel Fears says: (16:50:06)

| can’t take my mind of you...” J
Feel Fears says: (16:50:23)

fgj n quero ser mais um na lista dos
teus contactos!!!

Ariel says: (16:50:37)

LR
=

Feel Fears says: (16:50:42)
LA A AL A AL A,
Ariel says: (16:50:46)
Feel Fears says: (16:51:11)
quero ser algo mais...
Ariel says: (16:51:21)
isso é a letra de uma masica???
Feel Fears says: (16:51:41)
n tas aler o k tou a dizer??7? a e
Ariel says: (16:52:13)
yep!
Feel Fears says: 16:53:37)
e atdo??? n falas???
Ariel says: (17:01:14)
(n sei k dizer)
Feel Fears says: (17:01:49)
&
Ariel says: (17:06:46)
venho ja... vou buscar um geladinho
Feel Fears says: (17:07:03)
Eﬁﬂ.}
Ariel says: (18:33:02)
beijos
The following message could not be delivered:
beijos
Feel Fears may not respond because he or

she appears to be Offline.

L ]
ENKADUECA

Al
=

Inovagao, Cidadania

e Desenvolvimento Local

Cadernos do Instituto das Comunidades
Educativas

José Alberto Correia e Rui d’Espiney (Org)
Edicdo do ICE - ice@netvisao.pt - pp. 196

Tendo por pano de fundo preocupacdes relaciona-
das com a construgdo cidada do desenvolvimento
local, este ndmero dos cadernos do Instituto das
Comunidades Educativas pretende ser um contri-
buto para o desenvolvimento de foruns de reflexdo
critica e sistematizada que sustentem a constru-
¢do de narrativas sociais que complexifiquem as
interdeterminag0es entre o processo de produgdo
cognitiva e o desenvolvimento de praxeologias
de intervengdo alternativas. Nesta primeira par-
te, destaque para os artigos de Guy Berger, Jodo
Caramelo e José Alberto Correia, Mia Couto, Rui
d'Espiney, Antdnio Cardoso Ferreira e J. Diegues,
Orlando Garcia, Manuel Matos e Phillipe Meirieu.
A segunda parte deste caderno é composta por um
conjunto de reflexdes sobre experiéncias no terre-
no, onde se afirma a possibilidade de existéncia
de novos foruns cognitivos onde se estabelecem
relagGes interpelantes entre o trabalho tedrico e o
trabalho de intervengdo e acompanhamento, atra-
vés de artigos da autoria de Agostinho Mamade,
Maria José Tovar e Ana Vicente.

Auto-organizacao, Educacao e Saide
Clara Costa Oliveira
Ariadne editora - www.ariadne editora.com - pp. 80

Este livro & uma incursao no mundo da educagdo
para a satde, sustentada teoricamente pelos con-
tributos epistemoldgicos do Movimento da Auto-
Organizagdo. Os caminhos que sdo percorridos
pretendem sobretudo ser um pretexto para que
se reflicta sobre 0 que aqui é proposto, questio-
nado, interrogado.

Enxaqueca

Finalmente uma saida

Alexandre Feldman

Livros do Brasil - www.livrosdobrasil.com -pp. 244

A medicina convencional, baseada em medicamen-
tos e técnicas intervencionistas, ndo conhece a cura
para a enxaqueca. O autor considera que o alivio
para este mal passa sobretudo pela mudanca de
habitos e de estilo de vida, como 0 sono, a alimen-
tagdo, o equilibrio hormonal e a actividade fisica.

0s Desenhos do Desenho

Nas novas perspectivas sobre ensino
artistico

Edicdo da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagao
Universidade do Porto - pp. 222

0 avango da tecnologia, as perspectivas de alar-
gamento dos espagos cultural e profissional artis-
tico e as necessidades que daf advem, introduzem
um novo pensar sobre o0 ensino das artes e inter-
pelam a actividade docente. Com a edigdo desta
publicagdo — as actas decorrentes do encontro
decorrido no Porto em Janeiro de 2000 -, preten-
de-se problematizar os designios do desenho nas
novas perspectivas sobre o ensino artistico.

Da Etica a Utopia em Educacéo

Eunice Nascimento, José Luis Gongalves
Fatima Fernandes, Paula Leitao

Edicdes Afrontamento - pp. 303

Nesta obra colectiva, 0s temas e 0s autores abor-
dados (Hans Jonas, Abdallah-Pretceille, Hannah
Arendt e Paul Ricoeur) proporcionam uma atra-
ente e desafiadora multiplicidade de perspecti-
vas e preocupacdes que convidam a uma leitura
exigente e certamente gratificante. Nao havendo
uma coincidéncia de pontos de vista e existindo
um leque vasto de preocupagdes, o leitor depara-
rd com um significativo rasgar de horizontes.

Educacao Critica e Utopia

Perspectivas para o século XXI

Antdnio Teodoro, Carlos Alberto Torres (Orgs)
Edicdes Afrontamento - pp. 195

Este livro convida a inspeccionar cuidadosamen-
te as ligagOes entre a ficcdo e a politica em Edu-
cagdo, tomando em consideragdo a importancia
da nogdo de utopia no contexto da teoria social
¢ explorando novos desenvolvimentos na Socio-
logia da Educacdo. De acordo com o0s autores, a
utopia “ajuda-nos a andar com perspicacia nesta
amalgama de politica e de ficcdo, ndo somente
nas narrativas mas também na pratica”.
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ESTUDANTES
ANGOLANOS
CONTINUAM
DEPENDENTES
DA AJUDA
ALIMENTAR
INTERNACIONAL

Trés anos ap6s o fim da guerra civil, uma
grande parte dos estudantes angolanos
continuam a depender, para se alimenta-
rem diariamente, do programa alimentar
mundial da ONU (PAM). Este programa
continua a alargar a distribuicdo de refei-
¢Oes nos estabelecimentos de ensino.

No final de Julho o PAM inaugurou
um dos seus programas de distribuigdo de
refeicdes as criangas da escola de Sachi-
funga, localidade da provincia do Moxico.

Foi nesta regido que em Fevereiro
de 2002, o exército angolano abateu Jo-
nas Savimbi, o lider histérico da UNITA,
abrindo as portas para o fim da guerra
civil que durava hd 27 anos.

Situada perto de Lwena, capital
da provincia, Sachifunga é composta
por cerca de trinta casas nas quais vi-
vem perto de quatrocentas pessoas, to-
das camponesas muito pobres. Na sua
escola, reconstruida e financiada pela
Suécia, estdo a ser escolarizadas 202
criancas. Esta aldeia faz parte de um
conjunto comunal que conta com 2.081
alunos, todos alimentados pelo PAM.

“Em partenariado com o governo
angolano, o PAM iniciou em 1998, na
provincia de Malange, o programa de re-
feigOes escolares”, explicou Richard Cor-
sino, director geral do PAM em Angola.

Em 2003, um ano ap6s o fim do
conflito que ensanguentou o pais, «nés
desenvolvemos 0 programa sucessiva-
mente nas provincias de Benguela, Hu-
ambo, Bié, Kuando Kubango e agora Mo-
Xico», acrescentou o director do PAM. Ele
estima que até 2006, pelo menos 300.000
criangas beneficiem do programa.

As refeicbes servidas na escola
sd0, regra geral, compostas de farinha
de milho e de soja, preparada com 6leo
g acucar. O seu custo é de 0,15 céntimos
por crianca e por dia.

A distribuigdo de refeigOes é tam-
bém uma maneira de evitar o abandono
escolar. As mdes sdo as primeiras a en-
viar as criangas a escola sabendo que ali
elas podem beneficiar de alimentagao.

A onda financeira gerada pela pro-
dugdo petrolifera de Angola, 0 segundo
maior produtor de petréleo da Africa
Subsahariana apds a Nigéria, apenas be-
neficia uma pequena minoria de angola-
nos ricos. A maioria esmagadora dos 15
milhGes de angolanos continua a viver
numa situacdo de pobreza extrema.

Fonte: AFP

Ouviu o toque da campainha a avisar que se tinham esgota-
do os 10 minutos de tolerancia e apressou-se em direcgédo
ao relégio onde deveria picar o ponto. Era o primeiro dia da
celebre “requisicéo civil” de professores e Antonio Grilo es-
tava convocado para fazer vigilancia aos Exames Nacionais
na Escola Secundaria de Paredes, onde lecciona Educagéo
Visual e Tecnolodgica. Olhou para o seu relogio e verificou
que ainda faltavam dois minutos para a hora do ponto. Mas
estava ja pronto “a picar” quando foi informado de que néo
o podia fazer. De acordo com o relégio “oficial” da escola
tinha passado a hora exacta da tolerancia, sendo que ja nao
escaparia a devida falta.

Nao fosse Anténio Grilo, um interessado pelas ques-
tées do tempo, e o assunto ficava por aqui. O caso é que o
relégio do professor, anda a par e passo do tempo univer-
sal. Para provar que o relogio da escola estava adiantado
dois minutos, Antonio Grilo fez o que esta habituado a fazer
para acertar o seu. Foi ver o reldgio do site do Observato-
rio Astronébmico de Lisboa, a entidade que em Portugal é
responsavel pela divulgacdo da hora, dos minutos e dos
segundos exactos.

Tinha razao. Havia um adiantamento no relégio da escola
em relagdo aos seus congéneres nacionais e internacionais.
E mesmo, em relagcéo aos locais, ja que numa espreitadela a
outras salas o professor ficou a saber que havia mais relégios
na escola que néao batiam certo dos ponteiros. Ora para mais
ora para menos. Nao que, “mais minuto ou menos minuto”
fosse assim tdo vital para a carreira docente. “De facto, a fal-
ta em si ndo & um problema grave”, desdramatiza.

Pior é extrapolar as consequéncias do desregulamento
do relégio da escola. Imaginar um aluno que chega a hora,
diga-se, mas ndo a que marca o relégio da sala onde faria
0 exame, e por isso fica a porta. E pior que isso é constatar
“0 pouco rigor existente em instituicbes publicas que pre-
cisamente devem funcionar pela observancia possivel das
regras...”, deixa no ar Antoénio Grilo.

Entretanto a falta ao servigo, aplicada pela escola ao
professor Anténio Grilo, por «atraso» na marcagéo do pon-
to, manteve-se, ainda que ele tenha chegado adiantado pelo
tempo universal. Justifica-la, pelo adiantamento do relogio da
escola, implicaria uma trabalhosa maratona de horas perdi-
das em requerimentos a Comissdo Coordenadora do Juri Na-
cional de Exames. Antonio Grilo, ndo tem tempo para isso.

O caricato, graceja, “é que estamos demasiadamente
rodeados de tecnologias para, ainda assim, acreditar num
relégio de escola que esta numa sala isolado do mundo”.
Mas ha ainda outra questao. A da “intolerancia”, acrescenta
o professor. “As pessoas nao devem ser rigidas ao ponto de
serem obtusas.” O reloégio causador do caso, ao que parece,
depois do sucedido, foi acertado uns minutos para tras da
hora exacta. Para evitar mais confusoes.

Isto E / Clara Vieira

O caso do reldégio

O tempo universal

A hora universal [tempo universal], é um
conceito muito recente. Foi definida co-
mo tal, em 1882 em Washington, na cé-
lebre convencéo dos fusos horarios, mas
a sua adopg¢do em Portugal, aconteceu
apenas a 1 de Janeiro de 1912. Nessa
convencgéao estabelecia-se que a hora e o
minuto eram os mesmos em todo o glo-
bo, sendo a hora fungéo da longitude, ou
seja da posicao geogréfica. Este é o prin-
cipio da hora universal.

A definicdo cientifica de escala de
tempo dessa hora evoluiu com o avancgo
da ciéncia e da tecnologia. Até 1967 a
unidade S| de tempo, era o segundo de
tempo solar médio (baseado na rotacdo
da Terra), mas actualmente é o segundo
de tempo atdmico.

A responsabilidade de dar o segun-
do e portanto o minuto desse “tempo
universal” cabe ao Servico Internacional
da Rotacdo da Terra e dos Sistemas de
Referéncia. Assim (IERS), o organismo
base da definicdo de tempo (coordena os
trabalhos cientificos dos diferentes orga-
nismos, como observatorios astronomi-
cos, laboratdrios fisicos, rede de satéli-
tes, GPS, etc.) A hora é um assunto local.
Ou seja, cada pais define a sua hora le-
gal, seguindo grosso modo a convencgao
dos fusos horarios. Por isso, a hora de
Veréo é da sua competéncia.

Para evitar divergéncias e conse-
quentes incomodos e prejuizos, a Unido
Europeia interveio para uniformizar as
datas do inicio e fim dessa “hora de Ve-
rdo” nos paises da comunidade que a
desejavam. Todos os paises membros a
adoptaram e até 2007 inclusive, as mu-
dancas operam-se sempre a 1h TUC,
avancando de uma hora os reldgios no
ultimo domingo de Marcgo e atrasando-os
de uma hora no ultimo domingo de Outu-
bro. Portanto, as mudancas realizam-se
no mesmo instante em toda a Europa (0s
paises ndo-membros seguem as mes-
mas regras).

Alfredina do Campo, astrénoma
do Observatorio Astronémico de Lisboa [www.oal.ul.pt]
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acto corporal

oy

O contacto corporal é um sinal expressivo particularmente

interessante, visto representar a forma mais primitiva de

interaccao social, envolvendo varias partes do nosso corpo,

7/ . 4 .
podendo adoptar varias formas como: abracos, caricias,
beijos, apertos, pancadas e muitas outras
9 9 b
contemplemos algumas particularidades

Os portugueses ao encontrarem-se cumprimentam-se com beijos, apertos de
mao ou com abracos, ja os japoneses, limitam-se a inclinar o tronco e agitar o
braco ou a mao, mas mantendo sempre a distancia entre eles.

Em culturas como a Inglesa e a Japonesa o uso do contacto corporal é
muito escasso, ja em culturas africanas e arabes, a sua utilizagdo é muito maior.
Nas culturas ocidentais o contacto corporal restringe-se de um modo global,
a determinadas situagdes particulares, como situagbes de saudacido ou de
despedida. Os orientais, s40 menos expressivos que 0s povos ocidentais, os
latinos, por sua vez sdo considerados muito ricos nas suas expressoes.

Como podemos constatar notam-se importantes diferencas interculturais
no que diz respeito ao contacto corporal, ao seu uso, ao seu significado e a
sua proporgao.

Os investigadores referem que o contacto corporal € o grande transmissor
do sentido de intimidade. O contacto corporal € uma necessidade basica do
ser humano, indispensavel para a sua sobrevivéncia. O bebé necessita de ser
tocado e estar amparado nas maos maternas sentindo-se protegido e aca-
rinhado. Estas experiéncias prematuras, sdo as primeiras mensagens que o
bebé recebe, estabelecendo assim o seu primeiro “didlogo”. E entdo nesta ac-
¢cao particular que tanto a pele como a tonicidade muscular funcionam como
ligagao do foro emocional. E através destes contactos primarios, que a crianca
ira consolidando determinadas sensagdes tanto fisicas como emocionais, es-
senciais para a determinagéo da sua personalidade. O seu mundo sensorial e
afectivo comecarao a desenvolver-se; as necessidades irdo transformar-se em
desejos, e os desejos em possibilidades ou frustracdes. Esta heranga sensorial
sera a base futura do seu desenvolvimento psiquico.

O tacto permitira ir criando um limite de superficie, onde a pele funcio-
nard como mediador entre o “eu” e o “outro”, delimitando a territorialidade
do corpo com o mundo externo. A acgao de tocar é diferente da experiéncia

Isto E / Clara Vieira

de ser tocado, visto que a procura de tocar € uma accgao ex-
ploratéria, enquanto que ser tocado é uma acgao receptiva
de sinais que séo exteriores.

Associamos, assim, o contacto corporal a cultura em que a
pessoa vive, como a sua educagéo. O contacto corporal é por
outra parte, mais provavel numas situagées que noutras, € mais
provavel quando alguém envia ou da uma informagdo ou um
conselho do que quando recebe esse mesmo conselho, quan-
do se da uma ordem mais do que recebé-la, ao fazer um favor
mais do que agradecé-lo, ao intentar persuadir alguém mais do
que ser persuadido, numa festa mais do que no trabalho.

O contacto corporal € iniciado mais frequentemente por
homens do que por mulheres, em geral este contacto corpo-
ral é iniciado pela pessoa que na interacgao possui um sta-
tus social mais alto ou que detém uma posicao de dominio
sobre o outro, assim é mais provavel que inicie o contacto, o
chefe ao empregado, o velho ao jovem, o médico ao pacien-
te, do que o contrario.

Heslin, no ano de 1974, estudou mais profundamente,
0 contacto corporal, propondo cinco categorias de analise
do contacto corporal nas relagdes interpessoais: a funcional/
profissional; a social; 0 amistoso; o intimo e a sexual.

Actualmente surgiram novos modelos de clinica e pedagogia
corporal sustentada em modelos sensoperceptivos, aproximan-
do-os a experiéncia concreta da prépria corporalidade, procuran-
do ampliar o campo autoperceptivo através de canais sensiveis
que permitam outras vias de reconhecimento, desenvolvendo a
sua capacidade de captar e registar simultaneamente a informa-
c¢éo que chega a consciéncia desde a interioridade. Poder estar
em contacto consigo mesmo, € um dos seus objectivos.

Devemos pois, na nossa relagdo com o outro, estar atentos
a estes pequenos grandes sinais sensoriais, que sdo o suporte
determinante do nosso nivel relacional, que nos favorecera o
autoconhecimento e o aperfeicoamento de uma sensibilidade
profunda, facilitando o aparecimento de um observador inter-
no em cada um de nés e com isso possibilitando uma escuta
sensivel do outro ser humano.

CONSTIPACOES

Vitamina C nao protege contra as constipacoes

De acordo com um estudo efectuado pela
Universidade Nacional da Austrdlia (UNA), a
ingestdo de vitamina C ndo protege de forma
significativa contra as constipag@es, excepto
no caso de pessoas que praticam uma acti-
vidade fisica intensa. “Os soldados, 0s es-
quiadores ou 0s maratonistas estdo entre 0s

subgrupos que mais beneficiam da ingestdo
de doses suplementares de vitamina C”, diz
Bob Douglas, coordenador da investigacdo e
professor da UNA.

0 estudo sobre o impacto da vitamina C
na prevengdo de gripes e constipagdes foi pu-
blicado na edicdo electrénica da revista médica

americana “PLoS Medicine” e foi realizado em
colaboragdo com a Universidade de Helsinquia,
na Finlandia. O trabalho inclui a andlise de 55
estudos feitos nos dltimos 65 anos e constitui o
mais exaustivo feito até hoje sobre este tema.

Fonte: AFP



LA fora

PROFESSORES
DE ESPANHOL
INSATISFEITOS
COM PRAZ0S
PARA
CORRECCAO
DOS EXAMES

Em comunicado, a Associagdo Por-
tuguesa de Professores de Espanhol
(APPELE) manifestou o seu desacordo
quanto as condigdes em que decorreu,
este ano, a correcgdo dos exames na-
cionais de Espanhol da primeira fase.

A APPELE comega por manifes-
tar o seu desagrado «relativamente
a0s constrangimentos criados pelo
calenddrio fixado para a primeira fa-
se de exames nacionais, no que se
refere a prova de Espanhol, ja que,
determinando aquele o levantamento
de provas a uma quinta-feira (dia 7 de
Julho) e a sua devolugdo na segunda-
feira seguinte (dia 11 de Julho), os
professores correctores ficaram limi-
tados para correcgdo das mesmas a
um prazo de 48 horas».

0 prazo concedido, de quinta a
segunda-feira, tem de permeio um fim
de semana. Estando os agrupamentos
encerrados ao fim de semana, oS pro-
fessores ndo puderam realizar 0 seu
trabalho de correcgdo no local de tra-
balho, ficando limitados a um prazo de
48 horas. A estas limitagdes juntou-
se o facto de o «periodo de correcgdo
[ter sido] consideravelmente reduzido
para 0s correctores simultaneamente
professores do regime nocturno, jd
que a correcgdo se realizou ainda em
periodo lectivo e de reunides de ava-
liagdo, um servico do qual os correc-
tores de provas de exame ndo podem
ser dispensados».

Como se ndo bastasse a situagao
ainda se agravou pelo facto de os pra-
70 de correcdo coincidiram com 0s do
concurso de afectagdo de professores o
que ndo favoreceu a disponibilidade
destes para nenhuma destas tarefas.

A Comissao Executiva da APPE-
LE lamenta ter existido este ano uma
«manifesta falta de equidade relativa-
mente aos prazos fixados para a cor-
reccdo de provas de outras discipli-
nas». A Associagdo ndo aceita a me-
norizagdo da disciplina de Espanhol e
lembra a elevada complexidade e exi-
géncia que supde a tarefa de correcgdo
de exercicios de interpretacdo de tex-
tos e de expressdo escrita contempla-
dos em provas de Linguas vivas.

A sujeicdo dos professores a um
prazo 1o curto de correcgdo é con-
siderada, no comunicado da Comis-
sdo Executiva da APPELE, «um grave
desrespeito para com o trabalho dos
correctores e uma ameaga a qualidade
do mesmo». A APPELE espera que tal
situagdo ndo se volte a repetir.

...Sem cumprir qualquer programa no tempo de 1. O que fazem os instantédneos detentores do

poder politico quando ndo podem esconder por

uma geracao, aparecemos aos olhos dos 5 tempo um problema que n&o se resolveu

estranhos como os fantasticos proprietarios ~ °om 0 tempo e ameaca espalhar-se como do-

enca que tudo decompde? Cobrem-no de cores

de ideias sempre actualizadas, leis mais ainda mais morbidas, pegam nele com ar de no-

jo, atribuem-no aos instantaneos do passado e,
sem olhar a meios e ao que foi feito para comba-
ter a doenga, apresentam um novo estudo, um
novo projecto, uma nova comissao,... e ao céu e a terra garantem a mudanca necessaria. E constroi-se
o milagre das aparicdes, em horario nobre, de salvadores especialistas do que é preciso fazer para as
almas do futuro. Passados uns anos, a historia repete-se e, em vez de olharmos para o que se fez e pa-
ra as consequéncias das decisbes anteriores, damos connosco a ver a televisao repetir a mesma farsa
com novas (?) caras.

Entretanto, a doenca alastra e os novos instantaneos (ndo serdo sempre os mesmos?) podem esban-
jar ainda mais meios em novos estudos, projectos, comissoes,... mudancas. E &€ assim que sem cumprir
qualquer programa no tempo de uma geracgao, aparecemos aos olhos dos estranhos como os fantasticos
proprietarios de ideias sempre actualizadas, leis mais avangadas, inovadores projectos, etc.

Ha também quem tome cada projecto experimental localizado pelo que esta acontecer na realidade
e lhe atribua o fracasso geral para exigir outros meios para novo projecto. Com a espuma de um mar de
experiéncias, que nunca passam disso, gastam-se os meios de que a realidade ou a natureza precisam
para transformacéo e recomposicao.

E certo que experiéncias e projectos nos servem de guia. Mais certo é que precisamos da persistén-
cia e perseveranga nas praticas decentes, em prazos longos, para saborearmos resultados verdadeiros.
Em educacédo, mais do que em tudo o resto. E é principalmente na educagéao e ensino que os ciclos
curtos de maluqueira acabam por substituir a mudancga por coisa nenhuma e permitem a persisténcia de
“velha(ca)rias” nas praticas sociais (da docéncia, por exemplo) com seculares maus resultados.

avancadas, inovadores projectos, etc.
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Ma nota de Si, da Do!

2. Os maus resultados da Matematica (tanto nos exames do 9° ano, como nos exames do 12° ano ou
nos estudos internacionais) tém servido para confirmar aquela tese. Ainda n&o tinham entrado em vigor
novos programas e tudo estava como dantes e as novas comissdes criadas para a tragédia atribuiam
aos programas (que talvez fossem entrar em vigor) a responsabilidade dos maus resultados. Fizeram
isso ainda ha pouco tempo e obtiveram tal sucesso que os programas pensados para umas condicdes
foram postos a funcionar noutras.

Mesmo assim, apesar de néo ter sido cumprido qualquer ciclo sobre esses programas... voltamos
a ver a cena. No basico e no secundario. E ndo é s6 o governo (velho, novo ou que ha-de vir). Nao! Sao
especialistas diversos que ai estdo para garantir que um novo projecto vai nascer sobre as cinzas de
um passado a queimar. S6 que ndo queimam o passado passado. Queimam o que ainda mal passou de
papel, de que — garanto-vos eu! — esta a ser esbocado em multiplas adaptagdes de papel.

Os conteudos de ensino da Matematica ndo mudam ha dezenas de anos. Mas isso nao inibe um
professor ou um responsavel de afirmar que o programa de papel passado esta tdo cheio de indecisao
nos conteudos que ndo se sabe onde e quando se ensina isto ou aquilo.

Passamos a vida a estudar e a escrever papéis... que alguém ha-de queimar como se eles fossem
realidade social para além de papéis. Escrevem-se novos papéis, tanto para incendiar a floresta como
para que fique na mesma o essencial da realidade do ensino. Costumo falar da nesga do meu tempo,
como quem fala de uma dobra do tempo. Um saudavel pessimismo esta a atirar-me para os bragos da
melhor designacao que é “falha” no tempo.

3. No pais-piloto da civilizagao, a época de exames coincide com a época de fogos. Tanto os exames
como os fogos se combatem com trabalho planeado e persistente e ndo com o espectaculo dos projec-
tos efémeros. De cima chovem maus exemplos quando nés precisavamos de agua verdadeira. Ndo ha
milagres verdadeiros!

Ma nota de si da dé!

.
contra capa

DO SECUNDARIO
Arsélio Martins
Escola Secundéria José
Estevdo, Aveiro

a pagina
da educacao
ago/set 2005



0 NOSSO
caso

Andreia Lobo

a pagina
da educacao
ago/set 2005

A decisdo sobre quanto tempo deixar o trabalho para tomar conta de uma
crianga € determinada pela perda de rendimentos que dai advém. O modo
como essa perda de rendimentos impede, por exemplo, o gozo da licenca
de maternidade ou paternidade vai depender de dois factores: os ganhos do
cbnjuge e o custo com servicos alternativos de guarda da crianca. Reconciliar
o trabalho com a vida familiar € um desafio que se coloca a sociedade actu-
al. Quem da o alerta é a OCDE, no relatério “Babies and Bosses” (Bebés e
Chefes), um estudo sobre politicas de apoio a familia que compara a situagao
actual em alguns dos seus paises-membros. Portugal, Nova Zelandia e Suica,
formam um dos grupos comparados. Canada, Finlandia, Suécia e Reino Uni-
do, constituem um segundo grupo.

De modo geral, quanto menor a perda monetaria, mais provavel é que
os pais gozem de uma maior licenca do trabalho para cuidar dos filhos. Uma
pesquisa realizada em 2003 entre as maes da Nova Zelandia confirma que
durante as 12 semanas em que o periodo de licenga parental € pago, apenas
dois por cento de méae regressaram ao trabalho; 12 por cento das mées cum-
priu as 12 semanas; 32 por cento tencionava gozar entre 13 a 51 semanas e
45 por cento planeava gozar a licengca completa, 52 semanas.

Aqui, tal como acontece em todos os paises analisados, verifica-se que
sd0 as maes e ndo os pais, quem por habito deixa de trabalhar ou reduz o
horario de trabalho para tomar conta dos filhos. A justificacao esta sobretudo
no facto de os ganhos auferidos pelos homens serem, geralmente, maiores
que os das mulheres. Esta distribuicao tradicional dos ganhos do agregado
familiar é visivel em todos os paises, mas menos acentuada em Portugal.

Desde 2003, que os pais (pai e mée) britanicos com filhos com menos de
seis anos tém o direito a requerer flexibilidade horaria, redugéo de horas de tra-
balho ou recurso ao tele-trabalho; no primeiro ano, 90 por cento de 1 milh&o de
pedidos foi aceite pelas entidades patronais, na totalidade ou parcialmente.

Indicadores recentes sugerem que um quarto dos pais trabalhadores ja
usou este direito. Mas a percentagem de utilizagdo é maior entre as mulheres
(87 por cento) que nos homens (10 por cento). Em geral, os pais optam pela
reducao de horario, foi o que fizeram 30 por cento dos pais e mais de 50 por
cento das maes do Reino Unido em 2004. Do lado dos empregadores, uma
outra pesquisa realizada em 2003, mostrou que 60 por cento — sobretudo en-
tre as grandes empresas - aceitaria a reducao de trabalho a tempo inteiro para
parcial no retorno da trabalhadora de uma licenca de maternidade.

Pagar aos pais para terem os filhos em casa

Na Finlandia, os pais que tenham pelo menos um filho com menos de trés
anos recebem um subsidio de apoio ao “cuidado em casa” pago pela segu-
ranca social, caso ndo optem pelos servigos de assisténcia a criancas (berca-
rios, infantarios, ou creches) quer publicos ou privados.

Em 2004, este subsidio mensal estava fixado nos 252 euros, com um
adicional de 84 euros por cada crianca adicional menor de trés anos e um adi-
cional de 50 euros por crianga entre os trés e os sete anos, que também nao
estivesse a usufruir de servigcos de assisténcia a criangas. A seguranca social

Isto E / Clara Vieira

Conciliar a vida familiar e profissional

Bebeés e chefes

Portuguesas trabalham mais que as suas congéneres

A média de horas de trabalho semanal dos homens (40 horas) é superior a das
mulheres nos trés paises (Portugal, Nova Zelandia e Suica). Mas ao contrario
do que acontece nos outros dois paises, e em muitos outros da OCDE, em
Portugal a carga horaria semanal feminina é quase igual a masculina.

Dados de 2002 mostram que as mulheres portuguesas trabalham em mé-
dia menos quatro horas por semana que os homens, na Nova Zelandia a di-
ferenca é de dez horas e na Suigca de 12 horas. Tanto nos 26 paises da OCDE
como nos Quinze da Unido Europeia, as mulheres trabalham em média menos
sete horas que os homens, por semana. Assim, 75 por cento das mulheres
portuguesas trabalham entre 35 a 42 horas por semana, enquanto 44 por cen-
to das novas zelandesas e mais de metade das suicas trabalham menos de
35 horas. Estes dados permitem concluir que o trabalho a tempo parcial ndo é
comum entre as mulheres portuguesas. A redugao do horario de trabalho por
razoes de maternidade, também n3o.

Os horarios alargados ndo séo necessariamente compativeis com as res-
ponsabilidades familiares. Cerca de 24 por cento dos homens britanicos tém
horarios de mais de 50 horas de trabalho semanal. Apenas 12,5 dos finlande-
ses, 7,7 dos canadianos e 2,3 dos suecos partilham a mesma carga horaria.
Entre as mulheres, igualam as mais de 50 horas semanais 6,8 por cento das
britanicas e 4,3% das finlandesas contra 1,9 por cento das canadianas e 0,6 %
das suecas.

Flexibilidade ou reducao de horario

Permitir aos pais a resolucao de problemas relacionados com os filhos, é o
que se pretende com a flexibilidade no horario de trabalho.

prevé ainda a atribuicdo de um suplemento mensal de 168 euros.

Juntamente com os apoios da seguranga social existem outros incentivos
atribuidos pelos municipios, a quem cabe a responsabilidade de organizar os
servigos de assisténcia a criangas abaixo da idade escolar. Em média podem ir
até aos 190 euros por crianga. Sendo que o municipio de Helsinquia pagava em
2004, 219 euros por més. No mesmo ano, 49 mil familias receberam este apoio
da seguranca social, um quarto das quais beneficiava ainda do apoio municipal.

Feitas as contas, uma familia que opte pelos servigcos publicos ou priva-
dos de assisténcia a criangas esta automaticamente a “perder” cerca de 500
euros por més e a gastar 200 euros de propinas por crianga.

Conciliar o trabalho e as criancas

Paises como a Finlandia e a Suécia ja conseguiram uma boa articulagédo entre
horarios de trabalho e necessidades parentais. Em Portugal ha ainda muito
por fazer, tanto ao nivel laboral como dos apoios sociais a familia, os mais
baixos entre os paises estudados. Um dos aspectos que distingue, pela ne-
gativa, a realidade portuguesa s&o as elevadas taxas de impostos tributadas
nos empregos a tempo parcial.

Na maioria dos paises da OCDE o segundo beneficiario tem mais retorno
financeiro se optar pela reducao de horario para parcial, prescindindo desta
forma dos servicos de assisténcia a criangcas a tempo inteiro. Em Portugal
acontece o contrario, dai a pouca generalizagdo do trabalho parcial.

Dos sete paises aqui focados, Portugal € dos que menos investimentos
tem feito em medidas de apoio as familias. Mas mesmo entre os paises onde
esse investimento é consideravel o equilibrio entre trabalho e familia & conti-
nuamente posto a prova pelo préprio desenvolvimento social. E esta, avisa a
OCDE, é uma realidade que nao pode ser ignorada.
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Andando a passear as prestagdes do carro
junto a praia, o professor ouviu, num som
difuso de domingo entre frangos de futebol e
ondas do mar, a ministra da educacao dizer
que sempre pensara trabalhar até aos se-
tenta. “Eh valente!”-pensou la com o fecho
éclair do casaquito acabadinho de comprar
na feira de Custdias; e ainda olhou para uma
pequena nuvem negra que persistia em per-
manecer no horizonte desde que o novo go-
verno tomara posse, para acrescentar la por
dentro da alma: “Quem me deral!”.

E recordou, por instantes, a sua car-
reira de professor: os mais de vinte anos
até conseguir efectivar, os saltos de escola
em escola ano apoés ano, as aldeias onde a
pobreza morava e Cristo ndo passava, as
escolas sem quaisquer condigdes para hu-
manos; e os filhos em casa a pedir as mes-
mas roupas que os dos seus colegas enge-
nheiros, 0s mesmos carros que 0s dos seus
camaradas jornalistas, as mesmas férias
que os dos seus amigos advogados - tudo
gente (ainda por cimal) do seu nivel sécio-
cultural. Isto ja para nao falar nas doencas,
nas operagdes que nem sempre puderam
ser feitas nos hospitais privados, nos apa-
relhos dos dentes que nem sempre foram
os melhores, nos implantes, nas proéteses,
nos médicos de Londres, nos cées de raga,
nas motas de marca.

Depois refrescou a memoéria com a ideia
de que também a senhora ministra, sendo
investigadora e docente do ensino superior,
nao havia de ser assim muito rica, andando
de jipe a levar os filhos ao colégio; sobretudo
porque estivera sujeita a uma carreira com
prestacdo de provas publicas, nao ganhara

Professor, evi

dinheiro facil e rapido nas empresas priva-
das, ou nas publicas, ou sendo colunista de
jornais para dizer o que quer que seja sem
qualquer fundamento, ou despejando noti-
cias precipitadas, inventando arrastées ou
até sobre a vida das pessoas, para depois
poder ter, “com toda a ética”- quem sabe
- a pasta da Defesa, ou outra num qualquer
governo. E apreciou mais uma vez a valentia
daquela vontade de trabalhar até a jubilacao
obrigatdria. “Ganda mulher!” — repensou.

Mas acontece que reviveu, num apice e
sem que de tal se pudesse libertar, as noites,
aos milhares, em que permaneceu acorda-
do a pensar nesta criangca e naquela e ainda
na outra, enfim, as vinte e oito ou mais de
trinta que, ao longo de cada um de todos
esses anos, como se fossem seus filhos, lhe
foram aparecendo diante dos olhos estupe-
factos: 6rfas, esfomeadas, doentes, rotas,
abandonadas, violadas, prostituidas. Reviu
os anos de desgaste psiquico a acompa-
nhar criangas e adolescentes, mesmo que
ndo fossem vitimas de problemas sociais:
viver 0s seus problemas, interioriza-los para
os resolver, ajudar as familias, os vizinhos,
os outros professores. Todas as profissdes
tém as suas dificuldades, € bom de ver; e
quando se quer ser honesto e coerente,
nem tudo é facil. Mas isto, este envolvimen-
to inquietante em cada segundo de um ano
lectivo, talvez a senhora ministra nao tives-
se tido. Nem os advogados. Nem os jorna-
listas. Nem os engenheiros. Nem outros que
tal. Ninguém sabe o que é: s6 os professo-
res e talvez os psiquiatras.

E foi assim que dos olhos metidos em
covas profundamente desgastadas contem-

plou o seu corpo quase esgotado e se interrogou:
“Até aos setenta?! Agora que, com quase trinta
anos de servico, consegui estabilizar, arranjar um
apartamento ca na terra, onde sempre quis morar,
criar os filhos com a méao de Deus por baixo, ga-
nhar razoavelmente (mas nédo tanto como dizem,
s6 0 maximo possivel, no 10° escaldo: trezentos e
oitenta contos, liquidos, o que é bem bom), enfim,
sobreviver, vém-me “oferecer” este emprego até
aos setenta? Como é que eu aguento? Que vou
fazer? Coitados dos alunos! Pobre pais...”.

E regressado pela enorme fila de milhares de
prestagdes assentes em quatro rodas, na estrada
que conduz a milhdes de outras prestagcdes nas
casas de toda a gente, o professor ainda chegou
a tempo de ouvir um debate sobre a situagcdo em
Portugal (um sociélogo e politico, um advogado,
um jornalista e um professor de Direito). E mais
uma vez a grande desgraca em Portugal chama-
se: Educacgdo. E os responsaveis sdo (rufem os
tambores!) 0s... 0s.... 0s... professores! Acertoul!
Muito bem!

A noite, na cama, quando o0 sono nao vinha
porque nada disto traz sossego, o professor ain-
da se preocupou com este pais onde agora toda
a gente se lembrou que esta tudo mal. Tudo longe
dos objectivos da Comunidade Europeia, distante
do sonho de um Mundo Renovado que ele préprio
procurou desde 1974. Que, afinal, o que alguns
fizeram foi continuar — apesar da mudancga — a po-
litica do salve-se quem puder, do “desenrasco os
meus” que os outros logo se vé, do fechar os olhos
ao que esta mal porque ndo € comigo, do nio sa-
ber sequer que eu sou Estado e aquele jardim foi
erigido com o meu dinheiro. E, mesmo a adorme-
cer, no limbo que nos separa ja da realidade, o
nosso professor ainda revisitou imagens de mi-
Ihdes de contos (ainda era em escudos!...) gastos

entemente!

em formacgéao “continua” de professores que logo
no ano seguinte se reformaram, ou de docentes
a completarem licenciaturas, para poderem todos
ascender a um escaldo superior na sua aposenta-
¢éo; e também Ihe passou pelas brasas uma vaga
ideia de que muito desse dinheiro tinha servido o
interesse de Escolas Profissionais que quase nao
existiam; ainda teve visdes confusas do cofre do
Estado a fornecer milhdes para Escolas Privadas
de todos os niveis de ensino, enquanto a Escola
Publica se ia degradando, ano apos ano.

Pegava ja no sono quando se lembrou que, afi-
nal, todo esse dinheiro investido de que agora pe-
diam contas ndo estava nem nos bolsos da maior
parte dos professores, nem nos de alguns jornalis-
tas sérios, nem do seu velho colega de liceu, agora
advogado, nem sequer nos de meia duzia de poli-
ticos. E assim adormeceu profundamente.

No dia seguinte, de manhéazinha, acordou
cheio de vontade de trabalhar até aos setenta, ou
mais, se puder ser! Avaliagcao dos docentes e das
escolas? Sem sombra de duvidas! Mas feita co-
mo deve ser, com formagao centrada no trabalho
que efectivamente se realiza no quotidiano de um
estabelecimento de ensino. E 0 mesmo para jui-
zes, policias, deputados, jornalistas, advogados,
militares, etc. Claro!

“Ainda havemos de ser um pais as direitas (ou
as esquerdas?) quando alguém for capaz de des-
cobrir em que bolsos andam esses milhdes que
vieram da Europa e ndo so, nos ultimos quinze
anos, para engrandecer Portugal. Muitos deles
pertenca da Escola Publica. Ainda ha-de haver
professores competentes para mostrarem as ver-
dades e o rigor!” — o homem ai estava: reconcilia-
va-se com o seu percurso de sempre, isto é, a luta
de todos esses anos por um pais melhor.

O homem ai estava: Professor, evidentemente!

.
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O adulto que volta a escola € um alu-
no que merece tanta atencao, dedi-
cacao, empenho e respeito quanto a
crianga que esta em idade escolar e
que ainda ndo vivenciou fracasso e
insucesso na vida escolar.

A pessoa com baixa escolariza-
¢ao é um ser estigmatizado pela so-
ciedade. Ela carrega, além do peso do
fracasso escolar, a vergonha de ndo
ter um emprego melhor, de se sus-
tentar com parcos recursos, de ndo
poder proporcionar uma vida melhor
para os seus, de nao ter condi¢cdes de
pagar uma boa escola aos filhos.

Essas pessoas nao podem ser
tratadas como seres de menor ca-
pacidade de aprendizagem, pois
elas, na maioria das vezes, apenas
néo tiveram a oportunidade de per-
manecer na escola quando criangas
e isso, por diversos motivos, como,
terem tido que cuidar de irméos me-
nores, para que os pais pudessem
trabalhar; terem ingressado muito
cedo no mercado de trabalho, para
ajudar no sustento da familia; omis-
sdo e falta de estimulo por parte dos
pais e da sociedade.

Os Cursos de EJA ndao podem
ser encarados como educagido de
“segunda linha”, menos importante,
de menor qualidade, onde os alunos
terdo professores ainda ndo forma-
dos ou os reconhecidos como me-
nos preparados ou mais “baratos”.

As escolas devem investir em pro-
fissionais com boa qualificagdo, nos
que se identificam com esse trabalho.

Os alunos que frequentam as au-
las da EJA buscam e merecem res-
peito, enfim, eles querem o professor
que FREIRE (2001) disse buscar ser:

«E assim que venho tentando ser
professor, assumindo minhas convic-
¢coes, disponivel ao saber, sensivel a
boniteza da pratica educativa, insti-
gado por seus desafios que nao lhe
permitem burocratizar-se, assumindo
minhas limitagbes, acompanhadas
sempre do esforgo por supera-las, li-
mitacdes que ndo procuro esconder
em nome mesmo do respeito que me
tenho e aos educandos».

Cada docente, com base na sua
sensibilidade, bom senso e compe-
téncia profissional, deve eleger os
pontos mais importantes e significa-

tivos do seu Componente Curricular
para seus alunos e trabalha-los bem.

Os alunos querem compreender
a relagédo dos conteudos trabalhados
em aula, com seu cotidiano, suas fa-
milias, seu trabalho. Nao sera de mui-
ta ajuda, por exemplo, saber de cor
qual a transitividade de determinados
verbos, se ndo conseguir utiliza-los.

Orienta-los, no sentido de fazer
com que aumente sua compreensao
do mundo no qual vivemos, as rela-
¢oes de poder da sociedade, os in-
teresses politicos dos governantes é
muito mais importante.

Como professores, responsa-
veis por nossa missao, temos e que-
remos fazer como disse FIORI no
prefacio do Pedagogia do Oprimido,
de Freire: «para assumir responsa-
velmente sua missdo de homem, ha
de aprender a dizer a sua palavra».

A alegria e o orgulho que sen-
tem quando conseguem expressar
coerentemente suas idéias, quan-
do passam a ter coragem de se ex-
por, falar em publico, reivindicar, é o
combustivel que os educadores que
atuam na EJA precisam para conti-

© Adriano Rangel

nuar a sua tarefa.

Essa alegria deve ser busca cons-
tante, ja que a escola ndo pode con-
tinuar a ser um local para onde se vai
com tristeza e pesar. Lutero ja dizia:

«Quando a disciplina é aplicada
com o maior rigor e tem algum resul-
tado, o maximo que se alcanca € um
comportamento forgado ou de respei-
to; no mais continuam sendo meras
toras, que ndo tem conhecimento nem
nesta nem naquela area, ndo sabem
responder € nem ajudar a ninguéms.

Leva-los a procurar questdes
subjacentes e encontrar sozinhos
respostas a problemas e questiona-
mentos que a vida, o dia-a-dia apre-
senta, é a funcao do docente.

Os alunos devem receber os ins-
trumentos para a caminhada futura
e individual, a motivacao para conti-
nuarem aprendendo a aprender por
toda a vida.

Também é importante observar
a metodologia e o material utilizados
nas aulas. Eles tém que ser préprios
para a faixa etaria dos educandos,
adequados a realidade vivenciada
por eles, do seu interesse.

O meu pai tem chegado a casa nervo-
so e a barafustar contra o governo. Diz
que nao gosta de ser bode expiatério
que parece ser uma forma de atirar as
culpas para os outros. Nem tampouco
se importa com as listas que andam
a fazer para quem fez greve. Parece
que quem faz greve sdo 0s preguico-

Excerto de Diario de um filho de professor

SOs que nido gostam de trabalhar. E o
mesmo que ser sindicalista ou comu-
nista, acho eu. Pelo menos é o que se
tem ouvido na televisdo e o que escre-
vem os senhores dos jornais.

Tenho aprendido nos ultimos
tempos novos sindnimos; comunista
quer dizer bandido, malfeitor. Espero

que 0 meu pai ndo seja comunista
sendo ainda vai preso. Ele anda pre-
ocupado. Hoje a noite ouvi-o a fo-
Ihear um livro como quem né&o o |é.
N&o dorme e anda com mau aspec-
to. E terrivel andarem sempre a dizer
mal de noés. Eu queria ser professor
quando fosse grande mas agora vou

ter que pensar melhor. Nao quero
que me andem a insultar em publico
e a dizer que vivo a custa de outros.

Eu s6 queria ter coragem para
abragar o meu pai e dizer-lhe que gosto
muito dele e por mim acho o maximo
ele ser grevista e essas coisas todas
que lhe chamam. Eu gosto muito dele.
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Blair, ao espelho
da sua barbarie

A solidariedade com as vitima inocentes dos atentados ocorridos na passada
Quinta Feira em Londres, enquanto na Escdcia se reuniam os lideres dos paises
mais poderosos do mundo, ndo devem ocultar o facto de que a tragédia ocorreu
no contexto de uma guerra na qual a Inglaterra se envolveu de modo injustifica-
do, torpe e criminoso pela méo do seu actual primeiro-ministro, Tony Blair.

Todo o governante sabe, e Blair ndo é excepgao, que quando inicia um con-
flito bélico pde em risco a seguranca dos seus habitantes.

A Inglaterra ndo tinha motivos - ao menos confessaveis - para acompa-
nhar os Estados Unidos nessa “guerra contra o terrorismo” que comegou com
a ocupacao e devastagdo do Afeganistdo e prosseguiu com a invaséo e des-
truicdo do Iraque. A experiéncia historica do império britanico que no inicio do
século passado foi a poténcia ocupante de boa parte do mundo arabe permitia
conhecer de antemao as dificuldades e as consequéncias de uma nova aven-
tura colonial nessa regido do mundo. A mais elementar decéncia obrigava-a a
distanciar-se das mentiras fabricadas pelo governo Bush para dar cobertura as
suas incursdes de rapina na Asia Central e no Médio Oriente. No entanto, Blair
decidiu acompanha-lo activamente e tornar-se cumplice e co-responsavel pelas
dezenas de milhares de mortos - tdo inocentes como os de Londres — causados
até agora pelas intervencdes militares no Afeganistédo e no Iraque, bem como
a incalculavel destruicao material causada a essas nagdes pelas tropas norte-
americanas, britanicas e de outras nacionalidades.

As cenas de destruicdo, panico e morte que a capital britanica viveu no dia
7 de Julho s&o coisas diarias na martirizada e ocupada Bagdad, por mais que o
etnocentrismo dos media internacionais se escandalize apenas com as primei-
ras e converta as segundas em mera rotina. E escandaloso, de facto, que um nu-
mero equivalente de mortos iraquianos ocupem a centésima parte dos espagos
noticiosos dedicados agora a cobrir o saldo tragico dos atentados em Londres.

Uma arrogancia tipicamente imperial tem levado vario governantes ociden-
tais a supor que € possivel hostilizar outras nacdes e levar-lhes a guerra, a des-
truicdo e o derramamento de sangue, tendo a salvo as suas préprias cidades.
Assim acreditava o governo dos Estados Unidos até ao 11 de Setembro, Aznar
até ao 11 de Margo do ano passado e Blair até ao dia 7 de Julho.

Enquanto os soldados ingleses participavam na opressao e devastagao do
Afeganistéo e do Iraque, a Gra-Bretanha celebrava a designacéo da sua capital
como sede olimpica e recebia os estadistas mais poderosos do planeta, osten-
tando para tal medidas de seguranca supostamente inexpugnaveis.

Ao longo de mais de um século, o Estado britanico envolveu-se em varios
conflitos fora de portas, no mundo arabe, na india, na Coreia, no Suez, nas Mal-
vinas, mas no seu proprio territério apenas tinha sido atacada pelos bombardei-
ros alemaes na Il Guerra Mundial, bem como por atentados executados pelos
independentistas do Ulster em décadas anteriores. Agora a guerra chegou a
Londres, justamente quando se festejava o futuro olimpico dessa capital e quan-
do o governo alardeava, na qualidade de anfitrido, a sua pertenca ao G8.

A Unica atitude racional a tomar é responsabilizar politicamente por esta tra-
gédia o primeiro-ministro inglés, o «socialista» (chauvinista) Blair.

Os britanicos saberao fazé-lo, pois em Bagdad € a nossa liberdade que esta
em jogo!
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Professores desterrados entregam peticao no Parlamento

0 Movimento Quadros de Escola Desterrados (MQED) entregou a 23 de Junho, na Assembleia da Republica (AR), uma peticao

assinada por cinco mil e quinhentos professores e educadores onde é exigida a revisao das regras do concurso de colocacoes.

A 12 de Julho foi recebido pela Comissao Parlamentar de Educacao da Assembleia da Republica e aguarda encontros com o

ME e sindicatos de professores.

Em causa estédo as alteragdes a le-
gislacéo introduzidas pelo Decreto-
Lei n.° 35/ 2003, que veio colocar
os professores de quadro de esco-
la (QE) ao abrigo do destacamento
por preferéncia conjugal e aproxima-
¢ao a residéncia atras dos professo-
res de quadro de zona pedagdgica
(QZP) na lista de graduacéo.

Na pratica, isso significa que mi-
Ihares de professores que até entédo
conseguiam ficar a dar aulas perto
da sua residéncia fiscal ao abrigo do
referido destacamento estdo a ser
obrigados a regressar a escola onde
sdo efectivos, o que, na maioria dos
casos, se traduz em varias centenas
de quildmetros.

Eu préprio, da Coordenadora do
MQED, sou disso exemplo. Profes-
sor de Economia, com habilitacdo
propria e 17 anos de servigo, resido

no Barreiro e pertengo ao quadro de
escola de Moura, Alentejo. Como o
meu grupo “é dos mais complica-
dos”, este ano ndo consegui evitar
ter de percorrer cerca de 400 quilo-
metros para dar aulas. Considero-
me, portanto, um desterrado. E um
estado de permanente ansiedade, de
familias partidas ao meio, de profes-
sores deprimidos e com baixa médi-
ca, ja para ndo falar nas despesas.

A legislagcédo anterior obrigava a
que, ao fim de dois anos, os profes-
sores dos QZP tivessem de concor-
rer a lugares de QE numa outra zona
do Pais (na altura dividido em quatro
grandes zonas). Essa obrigatorieda-
de deixou de existir com a actual le-
gislacéo, o que veio sonegar pratica-
mente qualquer hipdétese de aproxi-
macao a residéncia aos professores
de QE que estéo longe de casa.

Criado em Outubro do ano pas-
sado, este movimento civico de pro-
fessores e educadores tem como ob-
jectivo lutar contra a injustica de que
foram alvo os professores de QE co-
locados longe da sua residéncia per-
manente/fiscal, devido a aplicacao
da nova legislagdo de concursos.

A Ultima oportunidade destes
docentes para a aproximagdo as
suas residéncias, na fase do con-
curso de destacamento e afectacao
de professores, foi-lhes praticamen-
te sonegada com a redefinicdo de
prioridades (artigo 30.°, do Decreto-
Lei n.° 35/03), onde séo preteridos,
desrespeitando a sua graduacdo
profissional superior, por docentes
igualmente efectivos mas em quadro
de zona pedagogica, na sua quase
maioria com graduacgao inferior.

Defendemos o principio de me-

Ihor graduagao/melhor colocagéo e o
respeito pela lista graduada, em todas
as fases do concurso, independente-
mente de sermos QE ou QZP. Na pe-
ticdo € pedido que, em primeiro lugar,
sejam colocados os docentes com
horario zero, seguindo-se a colocagao
dos docentes que concorrem a des-
tacamento (aproximacao a residéncia
e preferéncia conjugal), em conjunto
com aqueles que concorrem a afecta-
¢éo a escolas de QZP, de acordo com
a lista graduada, de modo a que seja
cumprido o principio da melhor gra-
duacéo, melhor colocagéo.

No dia 12 de Julho, o MQED foi
recebido pela Comissao Parlamentar
de Educacdo, esperando também
ser recebido pela nova equipa minis-
terial da Educacao, estando ainda a
desenvolver contactos com as varias
estruturas sindicais.

Encontramo-nos perante uma socie-
dade em que cada vez se da mais
importancia aos media (e a televisdo
mais particularmente) e as imagens,
noticias e publicidade por eles trans-
mitidos e difundidos, sem termos o
cuidado de filtrarmos informacao
e optarmos por alguns programas
em detrimento de outros; partimos
do principio de que tudo o que nos
€ apresentado é verdadeiro e bom,
caso contrario ndo seria permitido
aparecer na televiséo.

Digo isto porque, por vezes,
alguns de nos sofrem da ilusdo da
transparéncia, assistimos a progra-
mas, telenovelas, espacos publicita-
rios e ndo distinguimos a parte do to-
do, é o exemplo de bebés, criancas
e adolescentes com idades compre-
endidas entre os poucos meses de

Trabalho infantil artistico

O quotidiano das criancas na televisao

idade que algumas tém e os 16 anos,
que constituem a parte de um todo
indissociavel, sendo isso considera-
do legalmente como inserido no tra-
balho infantil artistico.

Torna-se cada vez mais compli-
cado quantificar as criangas e ado-
lescentes que se encontram nessa
situacdo e, se por um lado, esse
aspecto serve para comprovar que
0s seres humanos ndo sdo apenas
numeros, por outro lado, transfor-
mam-se numa visibilidade invisivel,
ou seja, estdo la, aparecem com
mais frequéncia nos televisores das
nossas casas, mas recusamo-nos a
falar e a ver nisso um problema, uma
exploragcédo do trabalho infantil, que
podera ter consequéncias maléficas
no futuro, quer a nivel escolar, quer a
nivel psicologico, social e cultural.

E certo € que a retrospeccéo das
emissoes televisivas é de facil analise,
assim como os seus efeitos na vida
das pessoas que as assistem, tornan-
do-as, em alguns casos mais individu-
alistas e noutros mais colectivizados,
contudo a tarefa complica-se quando
pretendemos descobrir o nUmero de
“actores” que participam activamente
para que um programa, um filme, uma
telenovela e mesmo uma estacéo te-
levisiva inteira funcionem, nestes ca-
sos incluem-se as criangas.

Criancas essas que, provavel-
mente, nos habitudmos a ver em
anuncios publicitarios proprios para
a sua idade, (para dar mais énfase a
verdadeira utilidade do produto); em
telenovelas, inicialmente brasileiras
(exemplo de «Gabriela», na segunda
metade dos anos 70, «Escrava Isau-

ra» e «Roque Santeiro»), e agora cada
vez mais portuguesas (exemplo mais
recente de «Morangos com Acgucar»,
mas também «Baia das Mulheres»);
séries televisivas («Os Batanetes»,
«Inspector Max») e em tudo o que
neste momento envolve o ambiente
televisivo e passa para ca do ecra.

N&o se trata aqui de estabelecer
um tratado contra qualquer tipo de
actividade que as criangcas possam
desenvolverenquantojovensactores,
ou manequins, mas sobretudo alertar
para um facto que ja vem acontecen-
do de ha alguns anos a esta parte e,
partindo do pressuposto que nao se
fazendo estudos, ndo havera possi-
bilidade de propagar o conhecimen-
to, entdo nesta e desta area pouco
ou nada se sabe, e os seus direitos
caem no esquecimento.



No dealbar da era pos-genomica g

Depois de um longo percurso com um perfil
essencialmente descritivo, obscurecida pelos
sucessos da quimica e da fisica na definicao
das leis fundamentais da natureza, eis que a
Biologia conseguiu nao so encontrar

um conjunto de principios basicos que regem
o funcionamento de todos os seres vivos, como

também aplica-los de forma produtiva

Nos meus ultimos artigos tera ficado aparente a facilidade
com que conseguimos hoje manipular os genes de qualquer
organismo. Foi esta revolucéo tecnoldgica que catapultou a
Biologia para a frente das ciéncias de maior impacto social
e economico. Depois de um longo percurso com um perfil
essencialmente descritivo, obscurecida pelos sucessos da
quimica e da fisica na definicdo das leis fundamentais da
natureza, eis que a Biologia conseguiu ndo s6 encontrar
um conjunto de principios basicos que regem o funciona-
mento de todos os seres vivos, como também aplica-los de
forma produtiva. O passo fun-
damental foi a compreensao
da natureza molecular daquela
esséncia que, de maneira tao
evidente, une as varias formas
de vida ao longo das suas ge-
racdes. A ideia de gene surge
pela mao de Gregor Mendel
que, ainda no século XIX, per-
cebe que as caracteristicas he-
reditarias podem ser entidades
discretas e descontinuas, co-
mo a cor amarela ou vermelha
das flores de uma planta, cujos
descendentes nunca exibem
tons intermédios.

O problema biologico fun-
damental centra-se, assim, na
questao da transmisséo de in-
formacdo e da sua descodifi-
cacao eficaz a cada nova geracdo. A descoberta da base
molecular universal desta informagéo - um polimero de aci-
do deoxirribonucleico (DNA), composto pela repeticao de
quatro unidades distintas, bases identificadas vulgarmente
por A, T, C e G — e das regras que governam a sua replicagao
e utilizagdo, transformou a Biologia numa ciéncia com leis e
principios, passivel de um novo tipo de experimentacéo e,
sobretudo, de gerar aplicagdes importantissimas como as
que temos vindo a abordar.

Sabemos hoje que muito do que somos resulta da
combinacdo precisa destas 4 letras recebida dos nossos
pais, organizadas em palavras e frases perfeitamente com-
preensiveis para as nossas células, que as descodificam a
cada instante para se manterem a si proprias, € a0 nosso
organismo, vivas e perfeitamente funcionais. Quando este

texto complexo possui de origem ou adquire er-
ros irreparaveis surgem as deficiéncias de carac-
ter genético, mais ou menos graves, que podemos
reconhecer nas doencgas hereditarias, ou no can-
cro. A percepcao da importancia da sequéncia de
bases da molécula de DNA deu origem, no inicio
da década de 90, a um projecto, que muitos apeli-
daram de megalémano, que pretendia determinar
a composicao e ordem exacta dos 3,2 mil milhdes
de bases, distribuidos por 23 polimeros distintos
(os cromossomas) que constituem o genoma de
um Ser Humano. Trata-se do Projecto de Sequen-
ciacdo do Genoma Humano, levado a bom porto
no final de 2001 por um consércio de entidades
publicas de varios paises do mundo e, de forma
independente, por uma empresa privada.

Eis-nos entdo na chamada era pos-gendmi-
ca. Mas afinal, para que serviu sequenciar todo
0 genoma humano? E o genoma de quem? Que
consequéncias tem este projecto para a vida do
cidaddo comum?

Sao estes alguns dos aspectos que irei abor-
dar numa série de artigos dedicada ao tema. Para
ja, deixo apenas uma nota de interesse: apesar
de todas as especulagdes sobre os abusos e mas
aplicagcdes que podem advir do conhecimento
do nosso genoma e do medo da implantagao de
uma perspectiva excessivamente genética e de-
terminista do que € um ser humano, os primei-
ros resultados do Projecto do Genoma Humano
deram-nos sobretudo uma licdo de humildade
e de humanidade. Licdo de humildade, ao mos-
trar que as diferengas entre a espécie humana e
outros seres vivos sdo muito mais reduzidas do
que se supunha. O numero de genes de um ser
humano ficou muito aquém das estimativas — um
escassos 30 mil, que parecem muito pouco quan-
do comparados com os cerca de 15 mil genes de
uma mosca. Licdo de humanidade, ao salientar a
artificialidade dos conceitos de raga e pureza ge-
nética, mostrando claramente que as diferencas
genéticas entre dois individuos da mesma popu-
lagdo sdo superiores as diferencas encontradas
na comparagao das caracteristicas genéticas de
populacgdes diferentes.

Nesta fantdstica fotografia é possivel visualizar a ga-
ldxia NGC4565 também denominada galdxia agulha
devido ao seu perfil estreito. Esta galaxia é alvo de
muitas excursdes telescopicas, pois é facil a sua ob-
servagdo a partir do hemisfério Norte, ja que ela se
encontra na constelagdo Coma Berenices a aproxi-
madamente 30 milhdes de anos-luz distancia.

Analisando com cuidado a fotografia conse-
guimos identificar facilmente o nicleo central da
galdxia onde se encontram as estrelas mais velhas
que emitem uma radiagdo amarelada. Este ndcleo é
cortado por pistas finas de poeira ndo tdo brilhan-
tes que ddo a forma de agulha a esta galaxia. Com
cerca de 100000 anos-luz de didmetro, esta galdxia
tem bastantes aspectos similares a Via Léctea, logo
0 Seu estudo permite-nos conhecer melhor a nossa
propria galaxia.

Visionarium

CEMTRO DE CIEKO1A DD EURDPARGLUE

Foto: Robert Gendler (Julho de 2005)

A galaxia agulha
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Os leitores que tiveram a paci-
éncia de ler, neste mesmo local,
a Pagina de Julho, conhecem
o principio desta historia que
hoje aqui concluimos e da qual
cada um retirara extraordina-
rios ensinamentos. Os que nao
leram o ultimo jornal e nao o
tém a mao, podem conhecer o
principio da historia, na Inter-
net, no endereco http://www.
apagina.pt/arquivo/FichaDe-
Autor.asp?1D=359

um pequeno escaravelho vermelho,
que apenas os escritores-marechais
tinham direito a usar. O respeito pela
autoridade estava tao profundamen-
te enquistado no escritor-general
que, sem se deter a analisar a in-
vulgar natureza da sua descoberta,
imediatamente adoptou uma atitude
do maior respeito e fez primeiro con-
tinéncia. Admirado, o escritor-maga-
la retribuiu a saudacgéo e, ao levar a
mao a pala do boné, o escaravelho
enorme que até entdo la tinha estado

Pprocesso

ou a sociedade meritocratica nn

Recordo que a nossa historia tem
como principal protagonista um es-
critor excéntrico, sendo que as mais
altas esferas cometeram a impru-
déncia de o deixar nas fileiras do
sistema. Como deixamos perceber
no més passado «foi ele a estar na
origem de um escandaloso assunto
que subverteu os belos e singelos
principios da autoridade».

Um dia, um conhecido e respei-
tado escritor-general estava a pas-
sear por uma avenida da capital.
Aproximando-se dele em sentido
contrario vinha o excéntrico escritor-
soldado de calgas cor-de-laranja. O
escritor-general langou-lhe um olhar
de menosprezo e aguardou que o
soldado Ihe fizesse continéncia. Re-
pentinamente, notou no boné do
magala a insignia do posto mais alto,

pousado abriu as asas e fugiu.

Enraivecido pela humilhagéo
sofrida, o escritor-general chamou
imediatamente um critico da ronda,
que despojou 0 magala da caneta
e o conduziu sob escolta a sala da
guarda na Casa da Literatura.

O julgamento verificou-se no
saldo dos marmores do Palécio das
Artes. Os juizes e outros dignitarios
sentaram-se atras de uma grande
mesa de mogno, as dragonas luzen-
tes e as condecoracbes douradas
reflectidas na sua superficie, escura
e lisa como um espelho.

O escritor-magala excéntrico era
acusado de usar ilegalmente insig-
nias a que ndo tinha direito no seu
posto. Contudo, a sorte estava do
seu lado. Na véspera do julgamen-
to, durante uma reunidao do Conse-

Iho para a Cultura, violentas criticas
foram clamadas contra as atitudes
formais com que os artistas estavam
a ser tratados e 0 modo como se di-
vulgava a arte. Podiam adivinhar-se
ecos deste debate, quando, no dia
seguinte, o critico-escrito marechal
se ergueu para falar, no julgamento.

«Por forma alguma devemos»,
proclamou, «adoptar uma atitude buro-
cratica para este caso. A nossa missao
€ ir ao verdadeiro fundo deste assunto.
Sem duvida, o caso que ora julgamos
concerne a violagdo das normas que,
apesar de alguns erros, conduziram a
nossalliteraturaaum florescimento sem
precedentes. A questdo que devemos
por &, todavia, a seguinte: — E o acu-
sado um criminoso activo e conscien-
te? Devemos mergulhar fundo na bus-
ca da resposta, devemos nao so6 expor
os efeitos mas também as respectivas
causas. Consideremos primeiramen-
te as circunstancias que fizeram com
que o acusado se encontre nesta la-
mentavel posicdo. Quem o depravou,
quem explorou a sua primitiva falta de
consciéncia social? Que espécie de
ambiente criativo podiam té-lo trazido
a esta crise? A quem devemos tornar
extensiva a punicao, a fim de prevenir
casos semelhantes no futuro?

«Ndo, camaradas. Ndo é o acu-
sado o principal responsavel. Ele
apenas foi o instrumento nas maos
de um escaravelho. Nao pode haver
qualquer espécie de duvida que o
escaravelho, motivado pelo édio a
nossa nova hierarquia, exasperado
pelos conseguimentos do nosso sis-
tema de critérios absolutamente pre-
cisos e pela organizagao perfeita da
nossa associagdo... o escaravelho,

movido por malévola intencéo, pou-
sou no boné do acusado, imitando a
insignia de marechal. Foi o escara-
velho quem tentou subverter a nossa
hierarquia. Que seja punida a méo e
nunca o seu instrumento cego.»

O discurso foi saudado com pro-
funda analise das verdadeiras raizes
do mal. O escritor-magala foi reabilita-
do e organizou-se um libelo adequado
contra o escaravelho. Um pelotdo de
criticos encontrou o escaravelho num
jardim, pousado numa folha de lilas,
conspirando. Ao compreender que ti-
nha sido desmascarado, ndo ofereceu
qualquer espécie de resisténcia.

O novo julgamento efectuou-se
na mesma sala dos marmores. To-
dos os presentes tinham de esforcar
a vista para ver a pequena mancha
vermelha sobre a mesa brilhante.

Sob um pires de vidro, que o im-
pedia de fugir, estava o escaravelho,
calmo e impenitente do seu crime,
conservando um siléncio desdenho-
so até ao fim.

A execucéo fez-se na aurora da
manha seguinte. Quatro volumes es-
pessos e bem encadernados do ul-
timo romance do escritor-marechal
em literatura foram escolhidos como
instrumento. Foram largados um a
um da altura de um a dois metros.
No relatério escreveu-se que o con-
denado nao sofreu por muito tempo.

Quando o escritor-magala sou-
be da sentenca, chorou e pediu que
deixassem o escaravelho em liber-
dade no jardim. Isto tornou-o mais
uma vez suspeito de ter sido, pelo
menos, cumplice neste crime; a sua
dedicacéo ao escaravelho foi consi-
derada altamente reveladora.
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