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“Agarrados
aos livros nao
podemos ler...»

“Agarrados aos livros ndo podemos ler”, quem
cita esta estranha confisséo, entrelinhas e rabis-
cos, € José Rafael Tormenta, da Escola Secun-
daria de Oliveira do Douro e da Escola Superior
de Educagéo do Porto, lembrando que ha quem
defenda que a inaptidao funcional em Lingua
Portuguesa “parece afastar os jovens do conhe-
cimento e, sobretudo, impedir que se integrem
na cultura que a sua propria escola pretende
veicular”. Tudo isto justificara a separacéo, nos
curriculos do sistema educativo, da Lingua Por-
tuguesa e da Literatura...

Temas
de sempre para
governo novo

Almerindo Janela Afonso, da Universidade do
Minho, lembra, nestes Lugares da Educagéo,
que as politicas educativas actuais sdo confi-
guradas pelos impetos neoconservadores e ne-
oliberais, visiveis, que a crise actual da escola
publica decorre do desinvestimento crescente
do Estado nacional nas politicas sociais, que a
globalizagdo tem imposto uma uniformizagdo
cultural e destruido lagos de solidariedade, que
o aumento das desigualdades educacionais
continua a potenciar as desigualdades sociais
ou que a clausura no individualismo mais alie-
nante ndo é certamente indiferente ao desem-
prego estrutural... Questdes pertinentes para
um novo Governo.

Por um
“Secundario”
mais humanizante

Domingos Fernandes, da Faculdade de Psico-
logia e de Ciéncias da Educacédo da Universi-
dade de Lisboa diz que precisamos de um en-
sino secundario que prepare os jovens para um
mundo mais incerto e inseguro e em acelerada
transformacgdo e advoga que a Escola Secun-
daria do Futuro tem que proporcionar, a todos
os que a frequentam, uma educagé@o em que as
dimensdes sociais e humanas ocupem um lu-
gar necessariamente destacado. Nao existirdo
solucdes a medida para estes problemas mas
estas questdes culturais e pedagodgicas (e tam-
bém politicas) sdo oportunas nestas vésperas
de mudanca.

Sem a maldicao
da Matematica

No Ensino Secundario de-

ve ministrar-se Matematica
a todos os alunos, embora ndo necessariamen-
te numa matéria Unica. Jaime Carvalho e Silva,
da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Coimbra, lembra que “antes de tentar perceber
porque se revela a Matematica tao dificil, de-
veremos indagar se é ou ndo importante saber
Matematica para além dos temas mais elemen-
tares abordados no Ensino Béasico”. A resposta
é simples: o que se ensina hoje no basico é in-
suficiente para as necessidades do dia-a-dia.

foto ana alvim

Ler o futuro na Historia...

(Leituras “sem medo” a propésito do MEDO DE EXISTIR portugués

Paz - Sepultura Maritima [pormenor], 1842 - J.M.W. Turner

ou como Miguel Reis tem lido JOSE GIL)

paginas 19, 29 e 33

Podera a pratica ‘
do desporto
transformar

a sociedade?...

Ler entrevista (paginas 11, 12, 13) concedi

por Manuel Sérgio Vieira professor
de Motricidade Humana
na Universidade Técnica de Lisboa (UTL)

e as interrogacoes (pa André Escr'rcio
Mestre em Ges' do L
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POESIA
Jodo Rita

foto adriano rangel

Num portal vermelho, em portugués
do Brasil, Dorberto Carvalho escre-
via, em Abril de 2004, que “Poesia
ndo enche barriga, ndo mata lombri-
ga, ndo da camisa a ninguém”.

Dizia ele que “Poesia nao pare-
ce algo sério, ndo paga aluguel nem
compra jazigo no cemitério”. E “Poe-
sia parece coisa de desocupado, de
quem nao tem o que fazer ou esta
desempregado”.

Senhor Dorberto Carvalho reco-
nhece que “Poesia é coisa de quem
esta sonhando, viajando ou fora da
realidade”. E diz mesmo que “Poesia
néo vale o que esta escrito, poesia
é o rito - ora brinquedo e imagens
detras das palavras”.

E politica? Nédo pode ser poe-
sia? E poesia ndo pode ser politica?
Recordemos a “Ode a magéd”, poe-
ma de Pablo Neruda .“Eu quero uma
abundancia total, a multiplicagdo de
tua familia. Quero uma cidade, uma
republica, um rio Mississipi de ma-
¢as. E em suas margens, quero ver
toda a populagédo do mundo unida,
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reunida no acto mais simples de to-
da a terra: mordendo uma macga”.
Num outro registo, diz o insus-
peito The Guardian que Saddam
Husein, prisioneiro das tropas ame-
ricanas que ocupam o Iraque, escre-
ve poesia enquanto aguarda, ha um
ano, pelo seu prometido julgamento.
Ha 13 anos, em Fevereiro de
1992, ano 1 de “a Pagina”, Artur
Queiroz, que entdo assinava uma
crénica (Submarino Amarelo) neste
espago, recordava o Porto ao voo da
pomba e Nicolas Guillen, o poeta das
Américas, que em tempos encontra-
ra na Bodeguita del Medio, em La
Havana a jurar conhecer bem a cida-
de do Porto e os bares da Ribeira.
NZo era fingimento de poeta.
Guillen tinha estado no Porto e dis-
so dava conta num poema sobre ba-
res incluido num livro de 1958 “La
paloma de vuelo popular” “ Busca-
me, hermano, y me hallaras // (en La
Habana, en Oporto, // en Jacmel, en
Shanghai) // con la sencilla gente //
que solo por beber y charlar // puebla

los bares y tabernas // junto al mar”.
E de Nicolas Guillen o célebre
“Tengo” a cantar as glérias de uma Re-
volucdo que comecgava a despontar.
“Cuando me veo y toco // yo, //
Juan sin Nada no mas ayer, // y hoy
Juan con Todo, // 'y hoy con todo, //
vuelvo los ojos, miro, // me veo y to-
co //'y me pregunto como ha podido
ser.// // Tengo, vamos a ver, // tengo el
gusto de andar por mi pais, // duefio
de cuanto hay en él, // mirando bien
de cerca lo que antes // no tuve ni po-
dia tener. // Zafra puedo decir, // mon-
te puedo decir, // ciudad puedo decir,
// ejército decir, // ya mios para siem-
pre y tuyos, nuestros, // y un ancho
resplandor // de rayo, estrella, flor. //
//Tengo, vamos a ver, // tengo el gusto
de ir // yo, campesino, obrero, gente
simple // tengo el gusto de ir / (es un
ejemplo) // a un banco y hablar con
el administrador // no en inglés, // no
en sefior, // sino decirle compariero,
como se dice en espaiol.// // Tengo,
vamos a ver, // que siendo un negro //
nadie me puede detener //a la puerta
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de un dancing o de un bar. (...)

Quem cantara, e a quem, este
ter o que sempre se devia ter, agora
que nos prometeram um novo rumo
para Portugal?

Nessa mesma Péagina de Feverei-
ro de 1992, publicava-se o Aviso a Na-
vegacgao, do poeta Joaquim Namora-
do, um aviso que era um manifesto de
saques e de abordagens de um na-
vio de capitdo de fragata “cem vezes
torpedeado // cem vezes afundado //
Mas sempre ressuscitado “Como di-
zia o poeta Joaquim Namorado “nao
espereis de mim a paz, // aviso a na-
vegacao // ndo espereis de mim a paz
// que vos nao sei perdoar”

Lemos e relemos todas as son-
dagens e os resultados, num exerci-
cio repetido até exaustdo... Como
que a tentar adivinhar o porqué e a
I6gica do poema eleitoral que vamos
passar, agora, a declamar.

“No me dan pena los burgueses
// vencidos. Y cuando pienso que
van a darme pena, // aprieto bien los
dientes y cierro bien los ojos”.

ERVA moira

O pincel
azul

Exposicao

de pintura
censurada na
Delegacao do
Porto do Inatel

Até que ponto podem as entidades pu-
blicas censurar o trabalho de um artista
com base em argumentos morais? Sera
licito considerar que existe uma arte “de-
cente” e outra “indecente”? A Delegagao
do Inatel do Porto parece ter achado que
sim, retirando dois quadros de uma ex-
posicao publica que decorreu nas insta-
lacdes da Casa Jorge de Sena entre 8 de
Janeiro e 3 de Fevereiro deste ano.

De acordo com a autora visada, Vera
Viana, os responsdveis da Delegagdo do
Porto do Inatel ndo levantaram quaisquer
problemas na altura da montagem da ex-
posicéo, mas o facto é que retiraram, dias
depois, duas das obras em exibicdo sem
a notificar. Tudo porque, na opinido do Ina-
tel, algumas imagens expostas eram, ale-
gadamente, “chocantes para o publico”.

Na opinido da pintora, os trabalhos
exibidos nesta exposicéo séo uma refle-
X80 sobre o mistério de Eros, explorado
na arte desde os tempos mais remotos,

néo contendo uma referéncia explicita ao
acto fisico sexual em si mas a uma “rea-
lidade organica idealizada, de introspec-
¢80 com 0 nosso proprio inconsciente e
com a realidade do corpo humano”. A ati-
tude do Inatel, considera, “é inaceitavel
nos dias de hoje”.

Vera Viana nasceu no Porto, em
1971, é formada em Artes Plasticas — Pin-
tura, pela Faculdade de Belas Artes da
Universidade do Porto, e professora do
Ensino Secundario desde 1991.
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S0 por si a lucidez
nem sempre nos leva a bom porto

Nao é seguro que a lucidez, sé por si, nos leve necessariamente a bom porto. Muitas vezes os povos tomam decisoes lacidas que ninguém
parece querer ou saber aproveitar. Embora sendo uma verdade «a La Palice», tudo depende do nosso empenho e do sentido ou dos sen-
tidos que damos aos acontecimentos. Nas ultimas eleicoes uma maioria de portugueses decidiu romper com a situacio e criar uma outra
nova. Que sentidos daremos aos proximos tempos? Vamos comecar a resolver velhos problemas? Apostamos no conflito pelo conflito?
Acentuamos a discérdia em torno dos pequenos interesses? Damos a conhecer com clareza os nossos projectos de sociedade? A ver vamos.

Fique sabendo que nos Estados Uni-
dos um condenado a morte ndo po-
de ser executado se tiver gripe. Uma
ponta de febre, uma inflamagéo nos
olhos ou outras pequenas mazelas
também adiam a execugédo. Primeiro
cura-se o condenado e depois é que
o executam, é légico.

Em alguns estados o condena-
do também se livra da execugéo se
for suficientemente tonto. Mas para
isso é preciso provar que é mesmo
tonto. Por isso fazem-lhe testes de
inteligéncia, em cada manha, e en-
quanto for dado como idiota o con-
denado livra-se da cadeira eléctrica.

Foi o caso de Daryl R. Atkins, um
negro que entrou na prisdo oligofré-
nico, isto é, sofrendo de atraso men-
tal. Ora aconteceu que para matar
o tempo o Atkins conseguiu autori-
zagdo na prisdo para trabalhar. E a
custa de trabalhar, trabalhar e traba-
Ihar ficou lucido. Ou melhor, os juizes
vendo-o trabalhar concluiram que o
trabalho Ihe devolvera a lucidez. Pois
se ele era capaz de entender os pro-
blemas do trabalho também tinha
entendimento bastante para perce-
ber a execugdo. Resultado, foi dado
como pronto a ser executado.

Daqui se conclui que neste mun-
do alucidez por vezes néo leva a nada
de bom. Quanto mais licidos mais ex-
postos estamos a cadeira eléctrica ou
a outra qualquer forma de execugéo.
Mesmo dessas mais vulgares com
que tropecamos no nosso dia-a-dia.

Se o grau deinteligéncia do Atkins,
antes de Ihe ter dado para o trabalho,
lhe tivesse permitido perceber o fun-
cionamento das sociedades e dos es-
tados civilizados quanto ndo daria ele
para voltar aos bons tempos da oli-
gofrenia? Ou, pelo menos, o que ndo
seria ele capaz de fazer para ter uma
pneumonia, uma hepatite B ou, melhor
ainda, um enfisema pulmonar como o

meu que se arrasta e ndo se cura?

E claro que as pessoas menos
atentas aos mecanismos e ao rigor
desta justica civilizada podem pen-
sar que se o nosso Atkins recuperou
a inteligéncia ele podia descobrir uma
forma de se suicidar e desse modo fu-
gir ao terror e pesadelo da execugéo.
Mas nem pensar! As sociedades civili-
zadas sao muito bem organizadas.

Nos Estados Unidos da Améri-
ca, e noutros paises civilizados, on-
de impera a pena de morte, é abso-
lutamente proibido aos condenados
a morte cometerem suicidio. O sui-
cidio, além de imoral e contrario as
religides dos povos civilizados, € um
crime grave. Por essa razéo as celas
dos condenados a morte séo cuida-
dosamente construidas, normaliza-
das, inspeccionadas, arrumadas e
delas é retirado todo e qualquer ob-
jecto que possa permitir o suicidio.
Como todo o cuidado é pouco, os
condenados sdo obrigados a barbe-
ar-se com maquinas de barbear su-
ficientemente rombas para impedir
qualquer tentagdo suicidaria, ou en-
tdo, para maior seguranca, recorre-
se a um barbeiro de confianca.

De acordo com os especialistas,
os testes de inteligéncia mostram
que o coeficiente intelectual sobe ou
baixa ao longo da vida e pode variar
de dia para dia e mesmo ao longo
das horas do dia. H4 quem seja mais
inteligente logo pela manha e ha os
que soO recebem a inteligéncia a ho-
ras tardias. A noticia que dava con-
ta da execucdo do Atkins ndo nos
informava a respeito da inteligéncia
dos juizes que decidiram que o con-
denado ja estava suficientemente
esperto para ser executado. Mas a
inteligéncia dos juizes da-me que
pensar. Como déo que pensar pos-
siveis encontros e desencontros dos
graus de inteligéncia.

Se ndo vejamos. Se um individuo
tem o azar de ser mandado para o
corredor da morte é conveniente mo-
ver-se com cuidado. E que pode dar-
se o0 caso de o condenado se cruzar
com os juizes num momento em que
ele, o condenado, estd no seu pico
alto de inteligéncia e o juiz no seu pi-
co baixo de inteligéncia. Um contras-
te destes levara um juiz em baixa a
sobrestimar a inteligéncia do conde-
nado e a dar a ordem de execucgéo.

Como tivemos ocasigo de obser-
var nos Ultimos meses, com o gover-
no que agora se foi, ndo ha nada de
mais dramatico que um desencontro
de coeficientes de inteligéncia, so-
bretudo quando um deles esté inves-
tido do poder de mandar. Nés vimos
muito bem no que deu um governo
com a inteligéncia em baixa e um po-
vo com a inteligéncia em ascenséo.

Li nos jornais, que no mesmo
dia em que os juizes consideraram
o0 Atkins preparado para a cadeira
eléctrica, ocorreram varios fendbme-
nos estranhos. E ndo s6 na América.
Por exemplo, nesse dia baixou ex-
traordinariamente o coeficiente inte-
lectual, ja de si baixo, do presidente
dos Estados Unidos da América, se-
nhor George Bush. Baixou tanto que
ele ordenou, nesse mesmo dia, que
se fizesse um corte radical nos fun-
dos dedicados aos gastos sociais de
modo a permitir aumentar os gastos
com as despesas militares do seu
pais. Em Portugal, nesse mesmo
dia, esta sobejamente provado, que
uma maioria de portugueses teve um
pico no seu coeficiente de inteligén-
cia. Foi votar e reformou o governo
que manifestamente andava ha mui-
to com o coeficiente de inteligéncia
em linha descendente.

Claro que nés ndo compreende-
mos bem, e muito menos controla-
mos, estes fendmenos complexos

que ocorrem nas sociedades civili-
zadas e complexas. Se compreen-
déssemos ndo precisavamos dos
comentadores dos jornais, radios e
televisdes, sejam eles o Luis Delga-
do, o José Manuel Fernandes ou o
Carlos Magno. Nem precisavamos
de explicagdes diarias de psicana-
listas como Julio Machado Vaz ou
Carlos Amaral Dias. E € por néo per-
cebermos, apesar (ou por causa?)
das explicagdes diarias que eles nos
dao, que nds ficamos cada vez com
mais duvidas.

Sera que o baixo coeficiente
de inteligéncia é responsavel pela
agressividade? Tera sido em estado
de tonto que Atkins cometeu o seu
crime? Bush optou pelas armas con-
tra os gastos sociais ao ser acome-
tido por um disparo dos seus niveis
de agressividade? Este presumivel
disparo de agressividade foi causa-
do por uma quebra no seu ja débil
coeficiente de inteligéncia?

Nesse dia, em que os juizes
decidiram que o coeficiente de in-
teligéncia de Atkins estava em alta,
que tera o condenado pensado da
decisdo de Bush? E ele, oficialmen-
te lUcido, que pensarad agora de si
mesmo? Fara comparagdes entre o
seu estado actual de lucidez com os
tempos da sua juventude quando,
oligrofrénico, tonto, trocava os livros
pelas armas? Como € que Atkins,
agora inteligente, vera o mundo de
que esta prestes a despedir-se?

E nés por cd, que vamos fazer
no préximo futuro? Como nos va-
mos sentir: condenados ou livres
para agir? Que vai fazer cada um de
nds, e noés juntos, com esta dadiva
que o povo, com o coeficiente em
alta, nos deu no mesmo dia em que
Atkins recuperou oficialmente a luci-
dez e com ela o direito de ser final-
mente executado?
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EDUCACAQ
desportiva
André Escorcio
Mestre em Gestao

do Desporto

Escola B+S Gongalves
Zarco — Funchal

a.escorcio@mail telepac.pt

Escolarizar o desporto,
desportivizar a escola e a vida

Do Ano Europeu da Educacao pelo Desporto restou o fracasso de Portugal nos Jogos Olimpicos de Atenas, varios municipios
endividados na sequéncia do Euro-2004, impressionantes fugas ao fisco, deten¢oes e, sobretudo no futebol, muitos arguidos em processos
de alegada corrupcao. Na Escola, ai, no centro das politicas educativas, onde tudo deve comecar, rigorosamente nada aconteceu.

Tal como destacou Mario David So-
ares, no Jornal da Fenprof, alguém,
porventura, se lembra de alguma ini-
ciativa portadora de futuro naquele
que foi o Ano Europeu da Pessoa
com Deficiéncia? E agora questiono
eu: mais recentemente, alguém sera
capaz de referir uma sé atitude poli-
tica no decorrer do Ano Europeu da
Educacéao pelo Desporto, capaz de
renovar e alimentar a esperanga por-
tuguesa de um desporto “direito de
todos”? Infelizmente, deste ultimo
ano, retenho, o fracasso de Portugal
nos Jogos Olimpicos de Atenas, va-
rios municipios endividados até ao
céu da boca na sequéncia do Euro-
2004, impressionantes fugas ao fis-
co, detencdes e, sobretudo no fute-
bol, muitos arguidos em processos
de alegada corrupgéo. Pelo meio,
discursos de circunstancia, generi-
camente ocos, como foram aqueles
que escutei, no Funchal, por ocasiao
da pomposa ceriménia oficial de
abertura do Ano Europeu da Edu-
cacgéo pelo Desporto. Na Escola, ai,
no centro das politicas educativas,
onde tudo deve comecar, rigorosa-
mente nada aconteceu. Tudo perma-
neceu igual, numa enervante rotina
onde sobressairam, numa aproxima-
¢éo a Shakespeare, “words, words,
words, nothing, but words”. Mais
um ano de palavras, de supérfluos
programas desportivos, em horario
nobre, que nada acrescentaram, es-
pacos do tipo pescadinha-de-rabo-
na-boca, porque ndo vado além do
golo falhado, das milionarias con-
tratagdes, dos comentarios em re-
dor da arbitragem, numa arrepiante
coscuvilhice que serve as mil mara-
vilhas o embrutecimento e o desvio
das atencdes dos reais problemas
do pais no que, entre outras, a edu-
cacao pelo desporto diz respeito.

O Ano Europeu da Educacao
pelo Desporto ndao deixou nada nem
permitiu abrir a desejavel janela de
esperanca. Teria sido, no minimo,
oportuno e sensato o aproveita-
mento do momento para multipli-
car, por este pais fora, um grande e
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sensibilizador debate nacional que
questionasse velhos problemas de
ordem econdémica, social, cultural e
organizacional dos Sistemas Educa-
tivo e Desportivo. Um debate que,
por exemplo, afrontasse a crise de
identidade e de credibilidade social
da Educagéo Fisica curricular, o ca-
0S a que OS Sucessivos governos
conduziram o Desporto Escolar e a
corresponde interface com o Siste-
ma Desportivo. Um debate absoluta-
mente necessario, agitador de cons-
ciéncias anestesiadas, no quadro do
pensamento estratégico que, bastas
vezes, A Pagina, desde ha muito,

vem fazendo eco através dos sin-
gulares textos dos Doutores Manuel
Sérgio e Gustavo Pires. Um debate
que equacionasse o drama vivido na
escola e no desporto portugués e
que tao bem foi sintetizado pelo meu
Amigo Doutor Olimpio Bento:

“(...) para a reconstrugdo da
Educacgdo Fisica assume particular
relevancia a revolugdo operada nos
conceitos de corpo, de salde, de
estilo de vida activa e na educacéo
ambiental. Mais, essa reconstrucéo
é ditada por duas ordens de razdes
incontornaveis: 1. pela necessidade
de renovacgao da propria escola, no

tocante a sua configuragdo enquan-
to polo de cultura e de humanidade;
2. pela necessidade de influenciar o
desporto institucionalizado que hoje
ostenta as maculas de um paradoxo,
ao afastar-se da cultura, da formagéo,
da educacéo, do humanismo. Isto &,
encontra-se em rota de colisdo com
principios e valores que o fundaram
como um sistema moralmente bom
e resvala, cada vez mais, para a imo-
ralidade, para o analfabetismo, para a
incultura e para a trapaga. Sendo atra-
vés desta area escolar que as criancas
e jovens acedem ao contacto com o
desporto, a escola ndo pode eximir-
se da responsabilidade que lhe cabe
nesta matéria (...) é, portanto, curial
reconstruir esta area a luz de um le-
ma como este: escolarizar o desporto
— desportivizar a escola e a vida”.

Pois bem, muito mais do que as
iniciativas de caracter pontual, o Ano
Europeu da Educacéo pelo Desporto
deveria ter ido ao encontro das cau-
sas, rompendo com anacrénicas e
ultrapassadas légicas de funciona-
mento, organicas e programaticas,
muitas vezes alimentadas por um
cego corporativismo. E, de facto, de
uma pobreza conceptual, face a re-
alidade do Pais em multiplos domi-
nios, inclusive, no desporto, o pré-
prio Comité Olimpico de Portugal
querer apresentar uma candidatura
a organizagéo dos Jogos Olimpicos,
quando o desporto ndo esta escola-
rizado, quando temos a pior taxa de
participacdo desportiva da Europa
e a estatistica nos mostra um qua-
dro de menoridade competitiva no
contexto das nacdes, bem evidente
no facto de, em 108 anos de Jogos
Olimpicos da era moderna, Portugal
ter somado vinte medalhas, entre as
quais, apenas trés de ouro. Entretan-
to, para o Projecto Olimpico Pequim
2008, o Governo disponibilizou mais
de 9,5 milhdes de euros para a re-
peticao do fracasso, digo eu, hipote-
cando e deixando a mingua a Esco-
la, o pobre e limitado desporto que
|a se pratica e, por extensao, o futuro
de Portugal. Para reflectir.

SUBLINHADO
Jodo Rita

A recente visita de George W. Bush a
Europa, onde participou numa cimeira
da NATO e onde manteve encontros, a
dois, com o presidente francés Jacques
Chirac, com o chanceler alemao Gerhard
Schroeder e com o presidente russo Vla-
dimir Putin, prenuncia novidades, no jogo
mundial, que apontam mais para a Guer-
ra do que para a paz.

O presidente Bush disse, na comu-
nicagdo semanal que dirige aos america-
nos via radio, que os Estados Unidos e
a Europa sao os pilares do Mundo livre,
mas absteve-se de referir se inclui Putin
entre os europeus bons e amigos, espe-
cialmente quando este insiste em garan-

Sinais diplomaticos de guerra

tir que o Irdo ndo esta a produzir armas
nucleares...

Nao tera sido por acaso que a se-
nhora Condoleezza Rice, secretaria de
Estado de George W. Bush disse, recen-
temente, que o ataque ao Irdo ainda ndo
estava na ordem do dia. A senhora Rice
ndo é pessoa para se enganar nas pala-
vras. A senhora Rice tem cédigos subtis
de comunicagédo, o mais mediatico dos
quais foi ter oferecido um atlas de bolso
aos jornalistas que a acompanharam na
sua primeira viagem ao estrangeiro como
secretéaria de Estado.

Uma viagem ao Médio Oriente que, a
julgar pelos media internacionais, estara

ja a dar frutos. No mesmo domingo em
que Portugal escolheu novo Parlamento e
a Espanha referendou a Constituicdo Eu-
ropeia, o governo de Ariel Sharon apro-
vou, por maioria, uma resolucao a deter-
minar a retirada de colonos em Gaza e
na Cisjordania. Os israelitas vao sair dos
21 colonatos que ocupam em Gaza e de
quatro dos 120 colonatos da Cisjordania.

Mesmo tendo em conta que Israel
despreza, estratégica e economicamente,
Gaza e que a evacuagao na Cisjordania é
quase simbdlica, esta retirada israelita de
territérios ocupados na Guerra dos Seis
Dias é uma brecha na politica de Telavi-
ve e parece confirmar a inevitabilidade da

formagao do Estado Palestiniano.

O cessar-fogo assinado pelo pre-
sidente palestiniano Mahmoud Abbas e
pelo primeiro-ministro israelita Ariel Sha-
ron, na cimeira de Charm el Cheikh, no
Egipto, realizada a 9 de Janeiro ultimo, é
o caminho, mesmo se tal acordo é vio-
lado dois dias depois e se ele resulta de
uma jogada diplomatica mundial, sob o
comando dos Estados Unidos, uns Es-
tados Unidos muito influentes sobre Is-
rael mas com uma imagem internacional
muito desfocado, por forga da invaséo
do Iraque, da resisténcia aos acordos de
Quioto e da ilegitima imunidade face ao
Tribunal Penal Internacional.
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Confesso ndo ser um avd preocupado com os pe-
rigos que o Marcos defronta no seu deambular pe-
lo chao do escritério, enquanto Ihe conto histérias.
Sao pontiagudas as esquinas das mesas, desafia-
dores os objectos cujos perigos o Marcos ignora,
mas nao interrompo a narrativa para lhe lancar avi-
sos ou premonigdes — Nao mexas ai, que € perigo-
so!l Ainda te vais aleijar! — nem gasto o meu latim a
explicar-lhe a arte de sobreviver a infancia.

Bem pelo contréariol... Empenho-me, tanto
quanto o Marcos mo consente, em |he incutir o
dom da errancia. E ha-de ser assim, enquanto
a vida mo permitir. Por mais rudes que se apre-
sentem as arestas da incompreenséao, desafiarei
o0 Marcos a percorrer caminhos por inventar. Por
mais dolorosas que sinta as picadas dos cardos
semeados nesses caminhos, sei que, perante des-
lumbramentos e perplexidades, o meu neto sabera
elevar-se de um gatinhar exploratério da infancia a

que ele se apercebesse de que os avés de ho-
je, contrariamente aos antigos, ndo sao guardiaes
de todas as respostas — mas porque nao poderei
responder a perguntas que ndo tém resposta pos-
sivel.

Se, por exemplo, 0 meu neto me perguntar
por que é o céu de cor azul, eu ndo lhe darei a
resposta, mas saberei indicar-lhe caminhos para
que a encontre. Deambularemos pelos livros, pe-
los computadores, eu sei lal... E ndo precisaremos
de achar uma resposta de especialista, para que
ele entenda. Sé carecera de ser uma explicagéo
l6gica. E exactamente por isso que temo que o
meu neto me pergunte, por exemplo, porque é que
a Escola é como é... Que lhe poderei dizer, sendo
confessar a minha ignorancia? N&o sei que res-
posta Ihe dar. Alids, ninguém sabe. Até hoje, toda
a gente a quem fiz a mesma pergunta ndo soube
que resposta me dar. O que pensara o meu neto

de mim uma pessoa mais sabia. O ter decorado
as preposi¢des simples ndo fez de mim uma pes-
soa mais feliz. Amontoei muita tralha do espirito a
que costumam chamar curriculo. Impingiram-me
um sem numero de conjungdes e mandaram-me
dividir oracdes. Roleta russa, pois havia uma pos-
sibilidade em dez de acertar. Para compreender,
foi preciso desaprender, esquecer as conjuncdes
impingidas. Foi preciso redescobri-las, dar-lhes
sentido, para que ndo confundisse um “que” rela-
tivo com um “que” integrante...

Atafulharam a nossa memoria com inutilida-
des. E, porque o tempo de escola ndo déa para tu-
do, ndo ensinaram a minha geragdo a questionar.
S6 muito mais tarde, quando ja havia abandonado
a escola ha tempo suficiente para poder apaixo-
nar-me pela leitura, se me tornou facil analisar ora-
¢des. Sozinho, ou melhor, no didlogo com os au-
tores que comecei a amar, captei o ritmo da frase,

A divisao das oracoes

verticais e infindas peregrinagdes.

Imagino perguntas que da sua natural curiosi-
dade hao-de despontar:

- Avo, é verdade que as arvores respiram pe-
las folhas?

- E verdade - dir-lhe-ei por resposta. Porém,
como qualquer crianga (sé os adultos cedo dei-
xam de fazer perguntas), o meu neto insistira:

- Avd, quando ndo tém folhas, por onde respi-
ram as arvores?

E eu, sem saber que resposta dar, antevejo as
aventuras das descobertas a dois a que o Marcos
me ha-de conduzir.

S6 temo que o Marcos me faga perguntas que
ndo tém resposta. Ndo porque me preocupe que
me possa considerar um ignorante — até seria Util
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de pessoas que nao sabem explicar porque fazem
o que fazem. E quando essas pessoas sao profes-
sores, 0 que ha-de pensar o meu neto?

Quando eu tinha oficio de aluno, se ndo en-
tendia a razdo de estudar determinado assunto ou
de decorar uma qualquer matéria, o professor di-
zia-me que, um dia, eu viria a entender o motivo:

- Aprende, que iras precisar, um dia...

E 14 me via a enquistar os malditos problemas
das torneiras que enchiam e esvaziavam tanques,
a recitar de cor os afluentes do Rio Zambeze, a
decorar o que se sabia ser seguro sair no exame.
A decorar sem entender, porgque é assim porque é
assim e porque iras perceber porqué, um dia...

Meio século decorrido, posso afirmar que o
ter decorado o sistema galaico-duriense nao fez

aprendi a localizacdo da virgula, o significado do
ponto final... Excomungadas as certezas que me
tolhiam, deixei de dividir oragdes — passei a par-
tilha-las — porque o que me atraia a leitura de um
texto e me permitia a compreensédo do conteudo
ja ndo era uma certeza fundamentalista, mas uma
interrogacao criadora, ja ndo era a dissecagéo da
frase, mas a sua fruicéo.

Ludibriada a mnemodnica que me fazia repro-
duzir o discurso da primeira comunhdo, dei largas
a deambulagdes que o meu neto ha-de antecipar.
Porque, apesar de reconhecer a importancia da
memoria, reconhego que os tempos sdo outros e
que nao é verdade que se sabia mais na quarta
classe de antigamente do que se sabe hoje no fim
do nono ano.
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DO PRIMARIO
José Pacheco
Escola da Ponte,
Vila das Aves

Forcas sociais pedem ensino
pré-escolar obrigatério
02.02

A frequéncia dos jardins de infancia deve ser obriga-
téria “pelo menos no ano anterior a entrada no ensino
basico”. A proposta foi langada ontem pela Federagéo
Nacional dos Professores (Fenprof), CGTP, Associagédo
Portuguesa dos Educadores de Infancia e Movimento
Democratico das Mulheres, os quatro signatérios de um
“manifesto pelo direito a uma educacéo pré-escolar pu-
blica e universal”. Os autores do manifesto pediram tam-
bém ao préximo Governo que assuma como “objectivo
primordial” o alargamento da rede publica de jardins de
infancia, de forma a “cobrir integralmente” as necessi-
dades das criangas entre os trés anos e a entrada no
ensino primario.

CGTP alerta para “perigoso bloqueio
da contratacao colectiva”
04.02

A Confederacdo Geral dos Trabalhadores Portugueses
(CGTP) alertou para “um perigoso bloqueio da negocia-
cao colectiva”. A Intersindical admite que, a manter-se,
esta situacao originara “uma conflituosidade incontrola-
vel”. Os dados oficiais do Governo sustentam a posicao
da CGTP. Em 2004, o ano em que as normas do Cé6-
digo do Trabalho entraram em vigor, foram publicados
menos de metade dos instrumentos de regulacdo da
contratacao colectiva do que em 2003. No ano passado,
foram abrangidos por estas convencdes 600,5 mil tra-
balhadores - contra 1,512 milhdes abrangidos em 2003.
“A diminuicéo de 60 por cento no volume de contratos
colectivos publicados em 2004 é directamente imputavel
ao Coédigo do Trabalho”, afirmou Carvalho da Silva, se-
cretario-geral da CGTP.

Despedimentos colectivos
aumentam em 2004
10.02

Num ano em que a taxa de desemprego conheceu um
nivel recorde, o nimero de trabalhadores alvo de pro-
cessos de despedimento colectivo subiu 33%. Em 2004,
houve 95 empresas, com um total de 11.818 trabalhado-
res, que eliminaram 848 postos de trabalho através do
recurso ao mecanismo do despedimento colectivo. Este
valor cresceu em relacéo a 2003, quando 94 empresas
extinguiram 637 postos de trabalho.
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A integracao como direito e pratica intercultural

Durante uma boa parte

da nossa historia fomos
especialmente sensiveis

a forma como 0s nossos
compatriotas — no Brasil, na
Africa e na Europa

—iam sendo acolhidos.
Ganhamos igualmente a
fama de sermos hospitaleiros
e solidarios. Mas, quando
nos confrontamos com a ne-
cessidade de partilhar

0S NOSS0s espacos sociais

e institucionais, chegou de
facto a hora de verificarmos
se realmente o somos...

Portugal tem recebido nos ultimos
anos um apreciavel nimero de es-
trangeiros que nos procuram em
busca de trabalho e de melhores
condi¢cdes de vida. Sabemos tam-
bém que essa nova populagéo é de
uma forma geral bem vinda porque,
com ela, vem muita gente qualifica-
da que, para além de contribuir pa-
ra o desenvolvimento do pais, ajuda
a compensar a nossa preocupante
quebra de natalidade.

Portugal deixou de ser assim so-
mente um pais de emigragéo.

Com efeito, durante uma boa
parte da nossa histéria fomos espe-
cialmente sensiveis a forma como os
nossos compatriotas — no Brasil, na

Africa e na Europa — iam sendo aco-
Ihidos. Ganhamos igualmente a fama
de sermos hospitaleiros e solidarios.
Mas, quando nos confrontamos com
a necessidade de partilhar os nossos
espacos sociais e institucionais, che-
gou de facto a hora de verificarmos
se realmente o somos...

Vem tudo isto a propdsito da pre-
senca nas nossas escolas de crian-
¢as e jovens de familias imigradas — a
até de familias portuguesas que, en-
tretanto, regressaram da diaspora.

Como é tradicional entre nods
domina aqui o voluntarismo e a im-
provisagdo. Voluntarismo — e até ab-
negacdo — de muitos professores;
improvisagdo das instancias de po-
der directamente responsaveis. Tudo
isto nada teria de muito grave se ndo
estivessem em causa, de imediato,
projectos de vida e, a prazo, even-
tualmente, alguns dos elos da nossa
coesdo social.

Esta coesdo tem sido mantida.,
como sabemos, através de uma for-
te homogeneidade cultural, a qual,
para além da sua natural evolugdo
histérica, ndo teve de fazer gran-
des concessbes aos respectivos
padroes de identidade tradicionais.
Enquanto a abertura ndo é condicao
dessa mesma identidade, é possivel,
no fundo sem problemas de maior,
cultivar uma tolerancia morna peran-

te as diferencgas, iludindo-se e adian-
do-se assim os desafios e as solu-
¢oes estruturais.

A interculturalidade — nomeada-
mente no plano educativo - ndo pode
ser uma mera bandeira ideoldgica ou
que se agita distraidamente... Acres-
ce que, de tantas vezes repetida, se
tornou até uma banalidade e, por is-
so, uma proposta tendencialmente
inconsequente. Mas a interculturali-
dade é, ou deveria ser, um acto de
cultura. E a cultura é uma pratica que
envolve e implica pessoas e institui-
¢des. Como as escolas.

Como aceitar, entdo, que muitas
das criancas de origem estrangeira
que habitam Portugal possam fre-
quentar as aulas sem terem um domi-
nio minimamente compativel do nosso
idioma. Um idioma que, precisamente
por ser nosso, é também delas.

Chegadas em data recente, de-
sinseridas socialmente e a falar nos
seus lares e comunidades a lingua
de origem, estes alunos enfrentam
o0 drama da incomunicabilidade. Pa-
ra ultrapassar esta dificuldade, as
escolas dispdem, quando muito, de
uma escassa hora semanal em que
grupos de alunos de proveniéncias
diversas, com niveis linguisticos tam-
bém diversos, sdo entregues a um
professor, o qual, sem qualquer for-
macao especifica para o fim em vista,

se esforca por colmatar uma lacuna
que, pela sua natureza, é atentatéria
do respeito e da solidariedade que
constituem, afinal, os fundamentos
éticos da interculturalidade.

E claro que se com o tempo uns
tantos destes alunos vao autonoma-
mente superando a barreira que ina-
pelavelmente os segrega, recalcan-
do os traumatismos de um percurso
de abandono, outros mergulham na
marginalizacdo que uma tal segrega-
¢ao gera: indiferenca primeiro, revol-
ta depois.

A interculturalidade é, antes de
mais, um desafio e uma oportunidade.
Que implica mobilizacao, estratégias
e ponderacdo. Que, por isso, se ga-
nha ou se perde. S6 que aqui ndo se
ganha ou se perde contra os outros.
Ou ganhamos todos, ou perdemos
todos. Ou ganhamos em crescimen-
to e multiplicagé@o de perspectivas, ou
perdemos por um empobrecimento
cultural e social que rompe lagcos de
partilha entre pessoas e grupos.

A lingua portuguesa pertence a
todos os que dela precisam para co-
municar. A escola deve poder propor-
cionar a todos esse bem. Para que a
interculturalidade e, com ela, a integra-
¢ao constituam direitos consumados.

Em nome de uma ética politica.
Para que a ética profissional seja
possivel!

Dia-a-Dia

Erros causam

prejuizo de 1,6 milhdes
aos professores

11.02

Os erros e problemas na colocagéo de
professores deste ano provocaram da-
nos na ordem dos 1,6 milhdes de euros.
Os numeros foram avangados pela FEN-
PROF, federagéo que representa cerca de
70 mil docentes.

Seguranca e higiene
falham nas escolas
13.02

Os “edificios e recintos escolares tém mas
condi¢des de seguranca e higiene”, reve-
la a Direcgdo-Geral de Saude (DGS). No
relatorio referente a avaliagdo do Progra-
ma de Saude Escolar no ano lectivo de
2002/03. O documento revela que apenas
18 por cento, de um total de 5341 escolas
avaliadas, tém boas condi¢des em termos
de seguranca dos edificios e recintos. A
maioria das escolas observadas possui
mas condicdes (2186 casos). Também na
higiene e salde, a avaliagdo é negativa
sendo classificadas positivamente ape-
nas 28 por cento das escolas. Nestes dois
campos, a maioria dos estabelecimentos
(2344) tem condicoes razodveis.

Empresas nao

cumprem Cédigo na area
da formacao profissional
14.02

As empresas ndo estdo a cumprir as su-
as obrigagcdes no que respeita a forma-
¢éo continua dos trabalhadores, tal co-
mo prevé o Cédigo do trabalho. O alerta
é langado pelos sindicatos baseando-se
na “informacéo generalizada” de que as
empresas estdo a ignorar as disposi¢coes
legislativas. Mas os proprios patroes ad-
mitem que o cédigo laboral ndo esté a ser
cumprido “de forma integral” nesta ma-
téria, justificando com a necessidade de
clarificar alguns conceitos.

Poucas executivas
na administracao publica
15.02

Portugal estéa entre os paises da Unido Eu-
ropeia com menos mulheres nos lugares
de topo da administragdo publica, apesar
do sexo feminino ter mais formacgéo es-
colar, segundo informa o relatério europeu
sobre igualdade entre os sexos 2005.

O documento revela que os corpos
dirigentes das 50 maiores empresas pu-
blicas portuguesas em 2004 foram ocu-
pados por 6 por cento de mulheres e 94
por cento de homens. Igual a Portugal
esta a Eslovénia e pior s6 Luxemburgo,
Lituania e Malta. A Espanha é o pais onde
as empresas publicas mais apostam nas
mulheres (20 por cento).




Numa conferéncia realizada recente-
mente, na qual éramos também parti-
cipantes, um dos intervenientes dizia,
mais ou menos literalmente, o seguinte:

«Misturar na agenda da eleigéo,
digamos de um autarca, o facto de
ele ser gay, é integrar politicamente
um factor de obscurecimento daquilo
que é, de facto, central: a desigualda-
de de raiz econémica! Quer dizer, para
alcancgar os seus fins o capital até os
gay utiliza para disfargar a sua propria
natureza e para esconder a injustica
social que ele préprio original»

Esta perspectiva é frequente-
mente veiculada por quem defende
que 0s processos sociais e culturais
sdo determinados, em Ultima instan-
cia, por interesses econdmicos e/ou
empresariais. Mesmo os fenédmenos
de teor mais cultural — como é o caso
referido — sdo esbatidos numa estru-
tura de poder de base econémica. O
poder é sempre o poder do dinheiro e
das suas necessidades de circulagéo.
Assim, por exemplo, o presidente da
camara de Paris, assumidamente ho-
mossexual, estaria, ao declarar a sua
orientacdo sexual, a desviar a aten-
¢do do publico das “verdadeiras”
questdes (econémicas) e a favorecer
o desenvolvimento dos interesses do
capitalismo nacional e global!

O absurdo desta questdo po-
de ser mais claramente evidenciado
quando se pensa na capacidade que
na ultima década adquiriram os ci-
dadaos de mobilidade reduzida para
defenderem os seus interesses atra-
vés de dispositivos legais face ao
problema dos acessos aos edificios
publicos e mesmo privados. Corres-
pondera esta reivindicagdo destes
cidadaos, a partir da sua diferenca e
na base de uma politica de inclusao,
a fazer o trabalho de sapa do capi-
talismo, enchendo, assim, de forma
obliqua, os bolsos dos construtores
civis, arquitectos, fabricantes de ca-
deiras de rodas, etc.? O ridiculo da
assungédo de que, em Ultima andlise,
é o poder econémico que esta a mo-
ver politicamente estas reivindica-
¢des torna-se explicito na sua conse-
quéncia logica: os cidadaos de mo-
bilidade reduzida tém agora «menos»
poder e possibilidades de defender
0s seus interesses, dado que o tal
“verdadeiro poder”, o poder econé-
mico, os estd a manipular, a eles e
as instituicdes, como consumidores
de cadeiras de rodas, de elevadores
especiais de acesso, etc. Por outras
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ser negra e mulher. Fazer a separagéo
entre estas duas condi¢cbes parece-
nos corresponder ao ignorar, por um
lado, o processo histérico pelo qual
as mulheres, 0s negros, 0s «gay» e
os cidaddos de mobilidade reduzida
conseguiram a consagracao de direi-
tos fundamentais a sua inclusao, por
outro lado, significa ignorar precisa-
mente que aquelas condi¢des de po-
der, muitas vezes apesar da natureza
politica dos protagonistas em causa
(particularmente evidente no caso de
Condoleezza Rice), valorizam politica
e socialmente os individuos e os gru-
pos em causa.

Quem usualmente argumenta,
eventualmente referindo os casos
aqui mencionados, que os homos-
sexuais, 0S Negros € mesmo as mu-
Iheres, nas situacbes descritas, es-
tariam mais a ser manipuladas pelo
poder econémico hegemodnico do
que manipulando eles préoprios o
poder politico a favor das suas iden-
tidades, a sua critica parece dimanar
da possibilidade de o poder poder

Se o poder esta em toda a parte...
nao estara em parte nenhuma?

palavras, quanto mais incluidos sao,
mais e melhor serviriam os interesses
do sistema enquanto consumidores
ndo s6 de objectos materiais, mas
também da ilusdo de incluséo.

Esta postura politica, que subli-
nha sobretudo a dimensido econé-
mica da determinacgdo social, acaba
por identificar uma forma de poder, o
econdmico, e, de certa forma, isola-
la de todas as outras. O poder esta
na economia e nos aparelhos do es-
tado, isto é, no “sistema” (capitalis-
ta). A histéria do capitalismo da-nos
dados que nos permitem compre-
ender a énfase desta perspectiva,
porém esse mesmo capitalismo nao
sé ndo foi sempre «apenas» de te-
or econdmico, como, desde 0s anos
70, parece estar a reconfigurar-se
quer como “capitalismo de casino”,
de que falam uns, quer como “capi-
talismo soft”, de que falam outros.

Como se percebe dos dois
exemplos acima referidos, o poder
ndo tem uma relagcéo essencial e ex-
clusiva com o econdémico. Isto &, o
poder ndo é s6 uma forma de opres-

sdo, pode ser também uma forma es-
truturada e estratégica de combate a
opressdo. E inegavel que as organi-
zagOes e as campanhas quer dos ci-
dadaos de mobilidade reduzida, quer
dos grupos que se organizam em tor-
no de uma identidade sexual, ndo s6
usam poder como o transformam nu-
ma arma politica. Ha, por exemplo,
legislagdo neste momento em vigor,
na sequéncia da Declaragdo de Sa-
lamanca e outras semelhantes, que
transformou as reivindicagbes dos
cidadaos com mobilidade reduzida
em possibilidades concretas de ac-
tuagéo. Por outro lado, ser homosse-
xual e presidente de uma importan-
te camara ndo sdo duas condicoes
desligadas entre si; pelo contrario,
sdo importantes, em termos de con-
sequéncias politicas e sociais, quer
para os homossexuais, quer para o
exercicio de cidadania em geral. Do
mesmo modo, esta reconfiguragcao
do poder parece-nos também ficar
clara quando se diz que ndo se pode
separar o facto de Condoleezza Rice
ser Secretaria de Estado dos EUA e

ser exercido como se fosse «ndo-
poder». Nesta utopia politica, as re-
lagdes sociais seriam lugares bran-
cos em que o poder e 0 seu exercicio
seriam esvaziados pela sua distribui-
céo igualitaria. Por outras palavras
ainda, na ansia de igualdade, as di-
ferencas acabam por ser aniquiladas
em nome do exercicio abstracto da
cidadania, que tornaria Condoleezza
Rice incolor e o presidente da cama-
ra de Paris sexualmente neutro.
Assim, e para responder a pergun-
ta que acima, no titulo do artigo, colo-
camos, N30 Nos parece que se o poder
estd em toda a parte, se possa dizer
que ele ndo esta em parte nenhuma.
De facto, é a combinagéo do exercicio
da cidadania e, ai, a afirmagé&o da iden-
tidade que reside o essencial das novas
formas de cidadania presentes, nome-
adamente, nos novos movimentos so-
ciais, de natureza mais sociocultural do
que econdmica, em que a cidadania e
a identidade séo indeslindaveis. Nesta
l6gica, ndo é possivel esquecer que o
cidadao-presidente é gay e que a Se-
cretéria de Estado é negra e mulher.

a pagina
da educacao
marco 2005

=
forum educacdo

RECONFIGURAGOES
Antonio M. Magalhdes
e Stephen R. Stoer
Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacdo
da Universidade do Porto

Escola da Ponte
ganha autonomia
15.02

Foi assinado o primeiro contrato de auto-
nomia com uma escola de ensino basico,
a EB1 Aves/S. Tomé de Negrelos, mais
conhecida por Escola da Ponte. Este ac-
to constituiu o primeiro reconhecimento
oficial por parte da tutela de um projecto
educativo diferente em Portugal.

Portugal entre as maiores
economias paralelas
16.02

Portugal tem uma das mais fortes econo-
mias paralelas da Europa. S6 a Italia (26,2)
ultrapassa Portugal (22,3) e a Espanha
(22,3). Acima destas percentagens sé a
média encontrada para Africa (41), Amé-
rica Latina (41) e Asia (26) se situam acima
do nosso pais. A média encontrada para
os 21 paises da OCDE é de 16,4. A econo-
mia paralela nos Estados Unidos represen-
ta apenas 8,6 em percentagem do PIB.

Evasao fiscal

€ um combate por vencer
em Portugal

16.02

Segundo dados da OCDE (2004) a per-
centagem de receita fiscal no PIB, em
Portugal, foi de 34,9. A Suécia (50,2), Di-
namarca (48,9) e Bélgica (46,4) ocupam o
topo da escala.

Em Portugal a tributagdo em IRC con-
tinua concentrada em dezenas de grandes
empresas (a maioria publicas ou privatiza-
das) e no IRS, cerca de 90 por cento con-
tinua a ser pago pelos trabalhadores as-
salariados e pensionistas. Os contribuin-
tes com maiores rendimentos continuam
a fugir ao pagamento de impostos.

Desemprego

vai manter-se acima
dos 7% em 2005
17.02

De acordo com nimeros do Instituto Na-
cional de Estatistica a taxa de desempre-
go nacional atingiu o valor mais alto dos
Ultimos sete anos, fixando-se em 6,7%
da populagdo activa no ano de 2004,
um valor que corresponde a mais de 365
mil pessoas sem trabalho. A taxa de de-
semprego do quarto trimestre do ano
transacto também venceu um recorde (0
valor mais alto desde o inicio de 1997),
avancgando até aos 7,1%.
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Emerge da Declaracdo de Bolonha
(DB) um conjunto de termos e inten-
¢des dos quais poucos discordardo.
A qualidade do nosso ensino supe-
rior depende fortemente das teias
de cooperacdo que conseguir cons-
truir no seio de um sistema europeu
de ensino superior. Faz um inegavel
sentido investir na comparabilidade
e compatibilidade de graus académi-
cos, em novas estruturas de cursos,
em formas de creditacdo e de certifi-
cagao. E preciso assegurar a mobili-
dade de estudantes, de diplomados

cionalizagcdo do nosso Ensino Supe-
rior. No entanto, os seus desenvolvi-
mentos em Portugal tém sido lentos,
contraditérios e enviesados. Como
recentemente era referido num se-
manario, a maioria das universidades
portuguesas nem sequer adoptaram
o0 modelo de Bolonha considerado
essencial para a sua modernizacéo.
Anas ultrapassadas, as instituicdes
de ensino superior nacionais insis-
tem em polémicas gratuitas — como
se sera melhor adoptar o titulo de li-
cenciatura ou bacharelato para o pri-

A Declaracao de Bolonha e o
Ensino Superior Politécnico

FORMAGAO

e desempenho
Carlos Cardoso
Escola Superior de
Educagdo de Lisboa,
ESEL/CIED

carloscar@oniduo.pt

e professores; de cooperar em rede
europeia de modo a estabelecer cri-
térios e metodologias comparaveis
de desenvolvimento curricular e de
avaliagdo do desempenho dos alu-
nos e da qualidade das instituigdes.
E urgente promover e consolidar a
nossa integracdo numa geografia
europeia de investigacéo.

Apesar das criticas — algumas
pouco sustentaveis e relevantes -
que Ihe possam ser feitas — l6gica de
desenvolvimento e competicdo eco-
némica global que a DB pressupde
(mas haja quem neste pequeno pais
encontre uma alternatival); perspecti-
va economicista do(s) governo(s) que
querem impor cursos mais curtos e
menos caros; fragilizagdo da autono-
mia das instituicbes; desvalorizagdo
da especificidade da cultura do sis-
tema de ensino superior Portugués;
padronizacdo da estruturas dos cur-
sos em formulas estaticas de dois ci-
clos - a Declaragéo de Bolonha é uma
importante, talvez a determinante,
chamada para a qualidade e interna-

meiro ciclo de estudos superiores...
(Visdo no623 - Suplemento Especial:
O Estado da Nacao).

A DB ndo é obrigatéria, mas
adopta-la constitui uma oportunida-
de para participar num espaco de di-
alogo, comunicagéo e troca de expe-
riéncias. Logo de comparabilidade e
de referéncias externas permanentes
de avaliagdo num espago alargado
de competitividade e desenvolvimen-
to. E uma oportunidade para romper
com o contexto paroquial em que
tradicionalmente nos revemos, ava-
liamos e autoavaliamos. Permite criar
o contexto para romper com concep-
¢des curriculares estaticas e corpo-
rativas, centradas numa organizagao
tradicional dos saberes, na predomi-
nancia de graus académico medidos
em tempo de permanéncia nas salas
de aula, contabilizado para as disci-
plinas e para os professores. A cultu-
ra de qualidade da formacao tem de
incluir o tempo de trabalho auténomo
dos estudantes enquanto aspecto es-
sencial para a pesquisa livre do co-

nhecimento, para a organizacdo da
informacao e para o desenvolvimento
de uma disposigéo para a sua forma-
¢éo auténoma ao longo da vida.

Por razoes histoéricas e culturais,
o Ensino Superior Universitario (ESU)
constitui modelo e referéncia do que
devem ser os curriculos e os graus
académicos. O Ensino Superior Po-
litécnico (ESP) tem sido demasiado
dominado por essas referéncias. Os
desenvolvimentos da DB poderia
constituir uma oportunidade para a
afirmacgao e autonomizagéo da iden-

tidade deste subsistema. Por defini-
¢éo, o ESP reune algumas caracte-
risticas que o aproximam do espirito
de Bolonha, nomeadamente forma-
¢éo técnica e profissionalizante para
a inovagado e a competitividade, vi-
sando perfis adequados as necessi-
dades do mercado de trabalho e a
empregabilidade. A recomendacéo
da DB para um sistema baseado em
dois ciclos de formagado, em que o
primeiro, com a duragdo minima de
trés anos, devera ter relevancia para
0 mercado europeu de trabalho co-
mo nivel apropriado de qualificagéo,
reforga, no contexto portugués, a
importancia de formagdes politécni-
cas. Também aqui, ndo parece que
os debates em torno da DB tenham
tomado a melhor direcgdo. Quase
todos dizem ndo a uma formagéo
superior conclusiva de 3 anos. A
adopg¢ado do modelo de 3+1, 3+2 ou
4+1 anos significa, na maioria dos
casos, que ndo é possivel forma-
¢ao superior numa via profissionali-
zante, para o mercado de trabalho,
em 3 anos. Para isso, defendem, é
necessario nada menos do que es-
pecializacbes ou mestrados. Fica a
ideia que o 1o ciclo é uma fase por
onde tem de se passar mas sem um
significado e contelddo profissiona-
lizante significativo. Por outro lado,

os politécnicos estdo agora dema-
siado ocupados no reconhecimento
para concederem pods graduacoes
(mestrado e doutoramento) e na sua
promoc¢ao a Universidades. De res-
to esse espaco esta a ser cada vez
mais aberto pelo poder politico atra-
vés da criagdo de etapas de um per-
curso paraa promocgao, através de
critérios evolucionistas, do nivel de
Politécnico ao nivel de Universidade
(Politécnico — Universidade Politéc-
nica — Universidade). Sob os argu-
mentos de semelhanga esconde-se

o reconhecimento do estatuto infe-
rior do ESP e da falta de um espa-
¢o para a afirmacéo das diferencas
e de uma identidade prépria. Na im-
possibilidade de afirmar as suas di-
ferencas perde a sua razéo de existir
enquanto tal. Para perceber em que
medida o tem feito, basta colocar a
seguinte questédo: o que é que actu-
almente faz o ESP que o ESU nao
faga também? O que fica ndo é mui-
to. No entanto, o ESP detém trunfos
que, a luz da DB, deveriam ser mais
valorizados: flexibilidade e resposta
local e regional as necessidades de
emprego, diversidade de cursos, ex-
periéncia de formacoes qualificantes
de duragdo média.

E claro que o ESP deve poder
conceder poés-graduacdes desde
que para isso relina as necessarias
condi¢des. Mas, de modo nenhum,
deveria afastar-se de formacdes de
profissionalizantes de 10 ciclo (e ou-
tras) conclusivas, relevantes para o
mercado de trabalho. O tempo de
formagéo inicial ndo é o critério de-
terminante na qualidade dos seus
produtos, nem no seu prestigio. Es-
tes verificam-se no desempenho dos
diplomados no terreno. E o ESP deu
provas no passado, como outros pa-
ises o fazem actualmente, de que o
pode fazer e com qualidade.

A nova ministra britanica da Educagao,
Ruth Kelly, garantiu que o governo britani-
co aplicara uma politica de “tolerancia ze-
ro” com os alunos que perturbarem as au-
las com o uso de telefones portateis e de
mensagens de texto nas salas de aula.
“Trata-se de redefinir o que é um

OS TELEMOVEIS
Tolerancia zero para telemoéveis na sala de aula

comportamento aceitavel na sala de aula
e de dizer aos alunos, pais e professores
que temos de assumir uma posicao de
tolerancia zero relativamente a esta ma-
téria”, declarou a rede de televisdo BBC.

O governo ja manifestou o apoio aos
directores das escolas nas medidas que

desejarem adoptar para disciplinar os
alunos, sobretudo a expulsdo da sala de
aula ou, inclusivamente, do préprio esta-
belecimento de ensino durante um curto
periodo, explicou Kelly. Nesse sentido, as
autoridades querem que os pais possam
também ser responsabilizados pelos ac-

tos dos filhos.

Ruth Kelly estéa a frente da pasta da
Educacéo desde Dezembro de 2004, ten-
do-se tornado, aos 36 anos, na mais jo-
vem ministra do governo britanico.

Fonte: AFP
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“Nao sabem ler, nao entendem
as questoes nos testes, nao sao
objectivos nas respostas, nao
se «safam» nem na oral nem na
escrita”. Esta “inaptidao” fun-
cional em Lingua Portuguesa
parece — na opiniao de alguns
docentes e de outras figuras
publicas que escrevem nos
jornais nacionais - afastar os
jovens do conhecimento e,
sobretudo, impedir que se
integrem na cultura que a sua
propria escola pretende veicular.

As questdes da (i)literacia tém sido
bastante abordadas em Portugal.
Nao sem justificacdo plausivel, com
certeza. Todos se queixam, em Ulti-
ma instancia, da ndo compreensao
da leitura, seja pelos adolescentes do
3° ciclo, seja pelos pré-adultos uni-
versitarios. “Nao sabem ler, ndo en-
tendem as questdes nos testes, nao
sao objectivos nas respostas, nao se
«safam» nem na oral nem na escrita”.
Esta “inaptidao” funcional em Lingua
Portuguesa parece — na opinido de
alguns docentes e de outras figu-
ras publicas que escrevem nos jor-
nais nacionais - afastar os jovens do
conhecimento e, sobretudo, impedir
que se integrem na cultura que a sua
propria escola pretende veicular.
Esta preocupacédo tem marcado
muitas das mudangas curriculares no
sistema educativo portugués nos ulti-
mos anos. A mais recente - e que traz
algumas dificuldades aos proprios
professores - foi a criacdo de uma
disciplina de Lingua Portuguesa dife-
rente da de Literatura (esta sé para a

area de Humanidades) para todas as
areas do Ensino Secundario; o enfo-
que passou a ser maior na esfera da
Linguistica, nomeadamente na Prag-
matica, ficando a Literatura para um
plano menos central; o que ja acon-
tecia, de certa forma, com o antigo
programas de Portugués B, mas nun-
ca se concretizou na maior parte dos
casos; em parte devido a inexisténcia
de conhecimento por parte dos pro-
prios docentes que tiveram inicial-
mente nas Universidades uma for-
magdo muito a base de Literatura e

Agarrad6

aos livros
%%1 sem ter

%% tempo

para ler

que perpetuaram também o modelo
dos seus antigos professores nos Li-
ceus que frequentaram. Outra grande
mudanga (mais recente) foi a criagdo
de um exame no final do 3° ciclo, no
9° ano, na disciplina de Lingua Portu-
guesa (e também em Matematica).

A propésito da leitura, dizia ha
dias um jovem ai dos seus quinze
anos: “Nao temos tempo nenhum pa-
ra ler porque temos que nos agarrar
aos livros!”. Na sua simples andlise,
este estudante sintetiza, sem saber,
a grande crise que se vive no Ensi-
no em Portugal; ou seja, paradoxal-
mente, a leitura é vedada aos jovens
porgue tém que se agarrar aos livros;
claro que estes volumes sdo os ma-
nuais escolares; uns “pequenos dita-
dores” detentores de verdades abso-
lutas e distanciadas das realidades
quotidianas e que, pelos vistos, afas-
tam a juventude portuguesa dos mo-
mentos que podem fruir ao encontro
da sensibilidade estética, do desen-
volvimento interior pessoal. Assim se
doutrinam saberes para utilizagdo nos

=

tais exames; erudi¢cao que ndo envol-
ve os alunos e, portanto, nao faz par-
te das emocdes vividas as quais, afi-
nal, ndo sdo um mundo fora da nossa
vida. Ora ha livros na area de todas
as disciplinas; €, por vezes, seria bem
melhor ler algo sobre a “matéria” num
livro da especialidade do que decorar
o manual da pégina x a y; a paginas
tantas até se pensa que os livros que
ndo sao manuais nao fazem parte da
nossa cultura.

Porém, mesmo a terem que se
“agarrar aos livros” desta maneira,

parece que 0s jovens portugueses
voltaram a ler mais do que ha alguns
anos; disso nos dao conta alguns
estudos recentes.

A este fendmeno ndo serdo
alheias as Redes de Bibliotecas Es-
colares, organizadas a nivel nacional
e a nivel concelhio. O investimento
tem sido grande, ha ja alguns anos.
As escolas deixaram de ter algumas
estantes com livros muito gastos e
antiquados, por vezes colocadas em
pequenas salas ou até em sétéos (s6
as escolas antigas tinham bibliote-
cas razoaveis em termos de espaco,
mas com livros e organizagdo muito
antigos), para passarem a ter amplas
salas luminosas e aquecidas, com
belas estantes abertas que permitem
aos alunos tocar nos livros, com 6p-
timas cadeiras e sofas, expositores
de revistas e jornais do interesse dos
jovens, computadores com net, pla-
cards e outras formas de animacéo e
com imenso material livro. Para além
disso, é possivel fazer a seguinte ex-
periéncia: desaparegam os funciona-

rios da biblioteca ou os professores
da respectiva equipa, por instantes,
ou sentem-se num gabinete ao lado.
E fantastico verificar como tudo cor-
re sobre rodas: os alunos, do 3° ciclo
ou do secundario, Iéem, consultam
a net e jornais, véem filmes, ouvem
CDs, jogam xadrez, arrumam no si-
tio, preenchem o livro de requisicoes,
printam o que precisam e deixam o
dinheiro em cima da secretaria de
atendimento pelas funcionarias. Nao
desaparecem livros(ndo ha alarme a
saida), ndo se estraga nada, ndo ha
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barulho em demasia. E a Biblioteca
Escolar esta cheia. E os jovens, afi-
nal, até léem.

Esta autonomia — proporcionada
sobretudo pelas 6ptimas condigdes
de trabalho — é também, por si s6,
Literacia. Quando se entra na Biblio-
teca Escolar, esta-se ja num pais do
Primeiro Mundo.

Arranjem la os governantes des-
te pais outros modelos e projectos
de exceléncia para as escolas que
tudo se encaminhara no sentido do
sucesso escolar. E ndo serdo preci-
SOs exames para avaliar ndo se sabe
bem o qué; ndo sera necessario re-
provar meninos sem mais nem por-
qué; nem inventar rankings que sdo a
Ultima loucura que os jornais desco-
briram para vender mais e os gover-
nos inventaram para mentir a popu-
lacéo portuguesa sobre o verdadeiro
valor dos professores e das escolas.

E os estudantes portugueses lé-
em sem duvida cada vez mais. E se
ndo tivessem que se agarrar tanto
aos livros...
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e rashiscos

José Rafael Tormenta
Escola Secundéria

de Oliveira do Douro

e Escola Superior de
Educacdo do Porto, ESEP

O primeiro curso de satanismo e exor-
cismo oficialmente reconhecido pela
igreja catolica teve inicio em Feverei-
ro, em Roma, ministrado pela Pontifi-
cia Universidade Regina Apostulorum,
na presenca de uma centena de padres
e com a participacdo de especialistas
em seitas saténicas. Reservado a sa-
cerdotes e seminaristas que estudam
teologia, o curso da universidade cato-
lica termina no proximo dia 14 de Abril
e tem um custo de 180 euros.
Intitulado “Exorcismo e oragdes de
libertacdo”, o curso foi organizado em

E O DIABO
Satanismo e exorcismo originam curso em Italia

funcao do aumento de praticas satanicas
entre os jovens italianos e pela incapa-
cidade dos padres em tratar este tema.
Durante as sete conferéncias constan-
tes no programa, os estudantes deverao
aprender a reconhecer “um verdadeiro
caso de possessao diabdlica em pesso-
as que demonstrem problemas psicolé-
gicos”, explicou o professor e religioso
Paolo Scafaroni, reitor da Universidade.
A moda envolvendo simbolos sa-
tanicos entre os jovens italianos, acom-
panhada por uma paixédo pelo ocultis-
mo, magia e experiéncias misticas,

criam uma forte preocupagao entre os
catdlicos, explicou Scafaroni.

“Estou muito satisfeito com este
curso porque ele quebra um tabu no in-
terior da igreja catdlica”, admitiu dom
Luigi Maria, um religioso que reside no
sul da Itélia, a regido menos desenvol-
vida do pais e cujo bispo é avesso a
abordar o tema do satanismo.

“O satanismo é um fenémeno em ex-
pansio, mas que nao se consegue quan-
tificar porque os rituais sdo efectuados
envoltos em muito secretismo”, explicou
Marco Strano, da policia italiana, espe-

cialista em seitas satanicas. De acordo
com este especialista, existem em Italia
cerca de mil seitas adoradoras de Sata-
nas, a maioria formada por jovens.

No ano passado o fenémeno foi
destaque das primeiras péaginas dos
jornais, depois da descoberta de um
grupo auto-intitulado “As bestas de Sa-
tanas” terem sido apontados como os
autores do assassinato de trés adeptos
e de se prepararem para realizar um
suicidio colectivo.

Fonte: AFP
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José de Sousa
Miguel Lopes
Universidade do Leste de
Minas Gerais, Brasil

foto adriano rangel

Memoria e esquecimento face
a reorganizacao da estrutura da temporalidade

Nos ultimos 10 ou 15 anos, presen-
ciamos um boom do discurso da me-
moria. Por mais paradoxal que possa
parecer, mesmo o novo estd, cada vez
mais, associado ao passado. Nos-
sa cultura ndo é, entretanto, apenas
mnemonica; é também inerentemen-
te amnésica. A midia, com suas in-
trincadas redes de informacao e seus
acelerados ritmos de transformacgéo
tecnoldgica, induz cada vez mais ao
enfraquecimento da consciéncia his-
térica. Neste quadro, como pensar a
memoria e o esquecimento juntos?
Debrucado sobre seus projetos, o ser
humano destrdi, transforma, reinter-
preta as imagens e as palavras daquilo
que se torna, através desta atividade,
o passado. A subjetividade da memo-
ria, seu ponto essencial e vital, consis-
te precisamente em rejeitar a pista ou
0 armazenamento no passado a fim
de inaugurar um novo tempo.

A relagdo da memoria com o es-
quecimento sé pode ser entendida
nos quadros da crise da modernida-
de e da sua ideologia de progresso e
utopia. Vivemos uma reorganizagao
da estrutura de temporalidade, em
que o futuro deixa de ser pensado
como dinamico e superior e parece
dobrar-se numa volta ao passado.

A restauracdo de centros urba-
nos, a onda de antiquarios, a moda
retrd, a nostalgia, a literatura confes-
sional e memorialista, os bancos de
dados, tudo parece indicar que 0 mu-
seu se tornou o paradigma-chave das
atividades culturais contemporaneas.

A obsessdo pela memoria ex-
pressa a necessidade de “ancora
temporal” em uma época em que
0s processos técnicos estdo trans-
formando radicalmente as nossas
vidas. Para codificar o seu saber,
as sociedades sem escrita desen-
volveram técnicas de memoria que
repousam sobre o ritmo, a narrativa,
a identificacdo, a participacdo do
corpo e a emogéo coletiva. Contu-
do, hoje, certas representagdes ndo
podem sobreviver por muito tempo
numa sociedade sem escrita (cifras,
quadros, listas), ao passo que se po-
de arquivé-las facilmente tdo logo
dispomos de memodrias artificiais.

A memoria ndo opera a partir da
simples recuperacao do passado; ela
é busca, procura que se faz a partir
de um lugar: o presente. A memoria
é viva, dinamica, distinta do arquivo,
porque responde necessariamente
as demandas de nosso aqui e agora.

Néo se deve esquecer que a

elaboragdo da memodria e o ato de
lembrar sdo sempre individuais:
pessoas, e hdo grupos, se lembram.
Mesmo quando Maurice Halbwachs
afirma que a memodria individual nao
existe, sempre escreve “eu me lem-
bro”. Por outro lado, Halbwachs des-
creve como um processo individual,
até solitario, uma atividade essencial
da memoéria: o esquecimento.

Se toda memodria fosse coletiva,
bastaria uma testemunha para uma
cultura inteira; sabemos que nao é
assim. Cada individuo, particular-
mente nos tempos e sociedades mo-
dernos, extrai memorias de uma va-
riedade de grupos e as organiza de
forma idiossincratica. Como todas
as atividades humanas, a memoria
é social e pode ser compartilhada
(razdo pela qual cada individuo tem
algo a contribuir para a histéria “so-
cial”). Ela sé se torna memoria coleti-
va quando é abstraida e separada da
individual: no mito, no folclore, nas
instituicoes que organizam memo-
rias e rituais num todo diferente da
soma de suas partes.

Quando compreendemos que
“memoria coletiva” nada tem a ver
com memorias de individuos, nao
mais podemos descrevé-la como a

expressdo direta e espontanea da
dor, luto, escandalo, mas como uma
formalizagédo igualmente legitima e
significativa, mediada por ideolo-
gias, linguagens, senso comum e
instituicées. Nao podemos continuar
procurando oposicdes somente en-
tre campos da meméria, e sim tam-
bém dentro deles.

Na verdade, a pressédo para nao
esquecer, preserva as lembrangas de
determinado grupo, materializando o
controle social. Por ser gerada indi-
vidualmente, a memodria s6 se torna
coletiva no mito, no folclore, nas insti-
tuicdes e por delegacgdo (quando uma
histéria condensa varias histérias), na-
quela que Alessandro Portelli (1996, p.
128) chama, numa feliz expressao, de
“memodria dividida”. A memoria cole-
tiva, assim, longe da espontaneidade
que muitos lhe atribuem, seria me-
diatizada por ideologias, linguagens,
senso comum e instituicdes, ou seja:
seria uma memoria dividida.
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Solta

A propagacdo do virus da Sida - que
afecta actualmente um adulto em cada
cinco na Africa do Sul - e os altos indices
de pobreza que atingem um significativo
nimero de criangas e jovens, estdo na
origem da grande taxa de absentismo es-
colar verificada nas zonas rurais daquele
pais, revela um estudo divulgado recen-
temente pela Fundacéo Nelson Mandela,
intitulado “Vozes Emergentes”, realizado
em colaboragdo com o Conselho para a
Investigacao das Ciéncias Humanas.

A POBREZA
Africa do Sul: sida e pobreza na origem do absentismo escolar

O relatoério traga um quadro sombrio
do contexto social das camadas mais jo-
vens da populagcédo que habita o interior
sul-africano, revelando que uma parte
significativa dos jovens se vé forcada a
tratar dos pais em situacao de doenga, a
assegurar as tarefas domésticas ou a tra-
tar dos irmaos mais pequenos em lugar
de se dedicar aos estudos.

De acordo com a ONU, o virus da
Sida atinge 5,3 milhdes de sul-africanos e
0s problemas relacionados com as con-

dicdes de saude sdo referenciados por
57% dos pais e encarregados de educa-
¢ao como justificacdo para o absentismo
e 0 abandono escolar dos filhos. O rela-
tério sublinha, neste sentido, que a Sida
“ndo é um problema isolado”, ja que a ele
se juntam a fome, os custos das propi-
nas escolares e a gravidez precoce, cujo
impacto na educacéo “agrava os proble-
mas existentes”.

As criancas e aos jovens faltam tam-
bém apoios na sua escolarizagdo devido

ao analfabetismo e ao baixo nivel de esco-
laridade das familias. Uma das questoes
do inquérito, realizado junto de professo-
res e alunos de nove escolas rurais em trés
provincias do pais, perguntava as criangas
e jovens se alguém as ajudava nos traba-
Ihos de casa, e se ndo, porqué. No total,
65% das criangas interrogadas respondeu
que ninguém em casa era “suficientemen-
te escolarizado” para as ajudar.

Fonte: AFP
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Manuel Sérgio Vieira, teorizador do desporto, politico e humanista, defende

O desporto como filosofia
de transformacao social

Considerado recentemente como um dos
sete principais teorizadores do desporto
a nivel mundial, Manuel Sérgio Vieira é

licenciado em Filosofia pela Universidade
Classica de Lisboa, Doutor e Professor
Agregado em Motricidade Humana pela
Universidade Técnica de Lisboa (UTL).

A sua tese de doutoramento, intitulada
“Para uma Epistemologia da Motricidade
Humana”, defende a existéncia da
ciéncia da motricidade humana, de que
a educacao fisica é a pré-ciéncia, e fun-
damentou a criacao da Faculdade de
Motricidade Humana da UTL.
Conferencista de nivel mundial,

¢é também socio da Associacao
Portuguesa de Escritores, autor de 27
livros e inimeros artigos em revistas
nacionais e estrangeiras. Foi presidente

do Partido de Solidariedade Nacional e
deputado da Assembleia da Republica,

entre 1991 e 1995. Desde 2001, é também
colaborador regular do jornal A Pagina
da Educacao, onde partilha a rubrica
“Educacao Desportiva” com os seus
colegas André Escorcio e Gustavo Pires.

Nesta entrevista, Manuel Sérgio explica

porque razao considera a motricidade
humana como uma nova ciéncia social
e humana e quais os motivos que

o levam a afirmar que ela tem um fim
eminentemente politico.

E que. na opiniao de Manuel Sérgio, o
principal avanco epistemoldgico que a
educacao fisica deve procurar hoje em
dia é reconhecer as “raizes politicas do
seu proprio nascimento”.

Uma das questoes que tem caracterizado o de-
bate sobre a identidade na educacao fisica nos
ultimos anos passa por saber se ela € uma ac-
tividade pedagdgica ou uma ciéncia em si mes-
ma. Como é que se originou este debate?
Antes de mim ja outros tedricos tinham discutido
este tema. Eu comecei a por esse paradigma em
causa quando entrei para o Instituto Nacional de
Educacéo Fisica, em 1968, e avancei para uma
nova ciéncia através de uma teorizacdo inédita.
Na minha opinido, era evidente que esta area es-
tuda as pessoas como um todo e ndo apenas o
aspecto fisico.

O conceito de educacéo fisica nasce com a
idade moderna, com o racionalismo, hum tempo
em que se julgava que o ser humano era compos-
to por duas substancias distintas — corpo e alma
—, € em que, a0 mesmo tempo, emerge o capitalis-
mo. A educacdo fisica, enquanto separagéo do ser
humano em corpo e alma, é também ela o reflexo
da separacéo da sociedade em senhor e servo.

O que o professor defende na sua tese de dou-
toramento “Para uma Epistemologia da Motri-
cidade Humana”, que o tornou conhecido, é
exactamente o contrario...

Sim, na medida em que o espirito emerge do cor-
po e que ndo podemos separar um do outro. O
ser humano é uma complexidade - para utilizar a
linguagem hegelo-marxista -, ou melhor, uma to-
talidade. Como tal, a expressédo educacgéo fisica
reflecte um tempo que ja ndo é o nosso e deve,
portanto, ser posta de lado. De acordo com o
positivismo ideoldgico e racionalista que lhe da
origem, € uma expressdo despolitizada, na medi-
da em que se refere apenas ao aspecto fisico. O
grande salto que hoje a educacéo fisica deve dar é
no sentido de reconhecer, antes de mais, as raizes
politicas do seu préprio nascimento.

Defende a tese da motricidade humana enqua-
drando nela a educacao motora mais do que a
educacao fisica...

Sim, é uma educacdo motora porque se trata de
pessoas em movimento intencional tentando su-
perar e superar-se. Alguma vez no desporto vemos
apenas o esforgo fisico em presenca? Nao, vemos
pessoas que cantam, que sofrem, que amam, que
choram, que gritam...isso é o que esta dentro de
nés. Portanto, a educacéo fisica ou é uma tradicéo
ou é uma ignorancia.

Se pudesse resumir numa ideia apenas o fun-
damento da sua tese de que forma o faria?
Que a ciéncia da motricidade humana é uma nova
area das ciéncias humanas que estuda o ser hu-
mano em movimento intencional tentando superar
e superar-se. E quando eu falo em superacéo nédo
me refiro apenas a superagéo fisica — que seria o
mesmo que estarmos a trabalhar metade de nos
préprios - refiro-me sobretudo a superacéo ide-
olégica, ética, ou seja, o individuo na sua totali-
dade a tentar superar-se. A minha teoria tem um
fim eminentemente politico, ndo tenho qualquer
receio de o afirmar.

O presidente da Federacdo Internacional de
Educacao Fisica e vice-presidente da Asso-
ciacdo Internacional das Escolas Superiores
de Educacao Fisica, o brasileiro Manoel José
Manuel Gomes Tubino, publicou um livro onde
analisa as teorias da educacao fisica e do des-
porto e o considera como um dos sete princi-
pais teorizadores do desporto mundial. Como
se sente ao ver o seu trabalho reconhecido?

N&o sinto nada em especial, porque conhego os
meus limites. Se é verdade que criei qualquer coi-
sa nova, o facto é que ela ndo é aceite pela esma-
gadora maioria dos professores de educagéo fisi-
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“(...) num pais que tem tudo para todos, brotam naturalmente os campedes no desporto, como brotam os campedes nas artes,

nas letras, nas ciéncias. Para mim isso ¢ que ¢, de facto, um desporto verdadeiro™.

ca em Portugal, porque eles tém receio de acabar
com a expressao “educagéo fisica”.

A ciéncia da motricidade humana forma téc-
nicos desportivos, técnicos de danga, técnicos de
reabilitacdo, ergonomistas, etc. Mas na sua ori-
gem esta o ser humano querendo chegar mais al-
to. O desporto ndo se fundamenta em si préprio. A
esséncia do desporto é anterior a ele mesmo. E o
ser humano em movimento intencional. Portanto,
ha algo antes do desporto. E é esse algo que erra.
E isto o préprio desporto.

A sua teoria tem um fundamento indissociavel-
mente filoséfico...

Sim, partindo de duas grandes raizes: a crista e a
hegelo-marxista.

Porque razao acha que a sua teoria ainda nao é
geralmente aceite?

A minha teoria ndo é geralmente bem aceite por
um puro sentimento de corporativismo e porque
€ muito dificil aceitar uma mudanga de paradig-
ma: a passagem do plano meramente fisico ao
plano politico assusta. Sabe-se perfeitamente que
a educacéo fisica tem um intuito pedagdgico, de
disciplina, de respeito pelo adversario, mas, na
pratica, ela educa pessoas quase com fins bio-
médicos. Eu pretendo ir além de tudo isso. Ha
uma sociedade injusta que é preciso transformar,
€, na minha opinido, o desporto tem de ser uma
forma de contra-poder.

Quase se pode dizer que tem um fundamento
revolucionario...

Sim, mas nao pode ser de outra maneira. O des-
porto esta de tal modo conluiado com esta socie-
dade injusta que ndo ha outro caminho a seguir.
O desporto serve hoje, acima de tudo, para ador-
mecer as pessoas a custa da sociedade injusta
estabelecida. Muitas pessoas tém medo de pegar
nestes temas e na minha tese precisamente por-
que ela questiona este pressuposto. Depois, ha
um corporativismo que se torna muito dificil de
vencer. Parafraseando uma célebre expressao: “O
desporto € um aparelho ideoldgico do Estado”.

O desporto como revolucéao social

A pratica desportiva é um habito pouco enrai-
zado nos portugueses. Alias, de acordo com
um recente estudo da Unidao Europeia, somos
o pais da Europa que menos pratica desporto.
Que razées encontra para este facto?

Em Portugal subsiste uma ideologia retrograda e
integrista, herdada do catolicismo, que vé o corpo
como algo de desprezivel. Felizmente, essa pers-
pectiva tem vindo a desaparecer aos poucos... O
que eu gostaria de dizer aqueles que se preocu-
pam com o facto de as pessoas ndo praticarem
desporto, é que se questionem eles mesmos so-
bre se este desporto faz bem a alguém ou que, por
si s0, ele da saude.

Séao interrogagdes necessarias, tal como é ne-
cessario o professor de educagéo fisica e o técni-
co desportivo, por exemplo, questionarem-se so-
bre que tipo de pessoa querem formar a partir da
respectiva aula ou treino. Temos de nos convencer
que a saude nao advém apenas do exercicio fi-
sico, mas também da paz de consciéncia. Nesse
sentido considero que andamos iludidos...

Nao se devera também a falta de incentivos e
de condicoes para a sua pratica?

Sim, isso também é verdade. Mas o mais grave é ver
que hoje em dia as pessoas sdo empurradas para
os grandes espectaculos desportivos e adormeci-
das por eles. Onde é que nos jornais desportivos se
fala do desporto de lazer, do desporto de recriacéo,
do desporto escolar? Nada, ou quase nada. E uma
sociedade mercantil, rendida ao espectaculo. E ridi-
culo apercebermo-nos que, actualmente, quem faz
mais publicidade ao desporto de lazer sdo as gran-
des centrais de venda de material desportivo...

O que da saude é uma sociedade diferente, e
nessa sociedade diferente vai aparecer o verda-
deiro desporto, porque ndo se pode isolar o des-
porto da sociedade em que ele nasce.

Nao tem receio que a sua teoria possa ser con-
siderada utépica?
Na minha opinido, utépico & insistir numa sociedade

onde ndo ha p&o para todos, onde ndo ha educagéo
para todos, onde ndo ha salde para todos, e pre-
tender que exista desporto para todos, é com certe-
za utdpico. Ainda ontem ouvi que apenas doze por
cento dos portugueses faz desporto. S&o concerte-
za 0s mesmos portugueses que tém direito ao pao,
a saude e a educagédo. Porgque os outros, os que ndo
tém, também nao tém direito ao desporto. Temos de
comecar a ver as coisas de outra perspectiva...

Portugal tem uma fraca representacao despor-
tiva a nivel internacional, limitada habitualmen-
te aos sucessos do futebol ou do atletismo. Que
comentario lhe merece a politica de captacao
e de formacao para o desporto de competicao
em Portugal?

O desporto de competigcéo faz-se através de uma
especializacdo precoce. Como acontece em al-
guns paises, onde se procuram criangas com apti-
ddes e se faz delas campedes logo desde garotos.
Se ndo ha um trabalho de captacéo, de detecgéo
de talentos, é evidente que se torna dificil o apare-
cimento de campedes.

Mas eu volto a insistir: na minha opiniao o cam-
pedo em desporto sé se justifica com a expressao
corporal do desenvolvimento sécio-econémico de
um povo. Caso contrario, € um sucesso ficticio.
N&ao consigo conceber campedes em paises co-
mo o Quénia e outros que tal... Em paises onde se
passa fome ha campedes?

Pelo contrario, num pais que tem tudo para
todos, brotam naturalmente os campedes no des-
porto, como brotam os campedes nas artes, nas
letras, nas ciéncias. Para mim isso é que é, de fac-
to, um desporto verdadeiro. Eu sei que isto pede
uma revolugdo social, mas ndo ha outra maneira.
Ja ha muitos anos que nos andam a enganar. Che-
gou a altura de dizer “basta” e comecar a ver o
desporto de outra forma.

Mas, limitando-nos ao actual contexto, falta o
qué? Uma estrutura organizativa mais capaz?

Em Portugal tudo é canalizado em funcéo do fu-
tebol. Repare que no atletismo, por exemplo, sé
temos grandes fundistas. Porqué? Porque é mais
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“Tive muitos alunos que agora sao grandes técnicos de futebol, mas julgo que s6 ele [José Mourinho] conseguiu apanhar o cerne da minha tese”.

facil por individuos a correr por ai fora... Ndo temos
grandes atletas no salto em altura, por exemplo.

Depois, os préprios Jogos Olimpicos sdo uma
forma de os paises afirmarem a sua superioridade,
€ eu nao reconhec¢o nisso nada de educativo.

O desporto perdeu a sua caracteristica de acti-
vidade competitiva salutar para se transformar
num negécio altamente lucrativo. Acha que
através desse processo se tem vindo a perder
a verdade desportiva?

Eu penso que ndo é por acaso que os politicos
apoiam tanto o desporto. O desporto adormece
as pessoas e leva-as a discutir jogos de futebol a
semana inteira e a esquecer os problemas essen-
ciais da vida. E por isso que o desporto devia vir
em segundo lugar, ndo em primeiro.

Eu sou um individuo que gosta de desporto e do
espectaculo desportivo, ndo é isso que estd em ques-
tdo. O que critico é o facto de se dar mais valor ao
desporto de alta competicdo e ao espectaculo a ele
associado do que a criagdo de uma sociedade que
proporcionaria o espectaculo desportivo em condi-
¢Oes, tal como proporcionaria o teatro, a musica, etc.
Nos temos de criar um espago onde o desporto ndo
seja uma mentira. Nesse sentido, ndo me interessa
se vamos ganhando mais ou menos tagas...

Que conselho daria aos professores de educa-
cao fisica no sentido de estimularem os alunos
para essa visdo antropolégica do desporto?
Diria que pensassem que cada gesto desportivo tem
de equivaler a um momento de reflexao, onde esteja
presente o fundamento ético e politico que humani-
za a nossa acgao. As aulas de educacao fisica sao
um espago de politizagao extraordinario - atengéo: eu
chamo-lhe politizagdo, no partidarizagéo -, um espa-
¢o que pode fazer homens livres e criar consciéncias
criticas. O desporto tem possibilidade de fazer isso
como provavelmente mais nenhuma disciplina tera.

No contexto do que tem vindo a defender ao
longo desta entrevista, como caracterizaria o
actual modelo de formacao dos professores
em educacao fisica?

Ai também tem de haver outra revolugdo. O actual
modelo de formagéo de professores de educagao fi-
sica é centrado num racionalismo e num empirismo
préprio do tempo de Descartes: tudo é cientifico é
matematizado. Ora, o que é cientifico é a matemati-
ca, o ser humano ndo cabe dentro dum numero.
Como tal, temos de caminhar o mais depressa
possivel para uma metodologia especifica das ci-
éncias humanas, onde o suporte empirico seja vis-
to como indispensavel. Ndo estou a afirmar que os
ndmeros ndo sejam necessarios, estou a dizer que
ndo bastam. A formagéo superior em educacao fi-
sica tem de passar a ser considerada uma ciéncia
humana, onde se estuda, teoriza e pratica.

O mestre de José Mourinho

Para além da sua faceta de homem do despor-
to, o Manuel Sérgio tem também um passado
politico de relevo. Como foi essa experiéncia?
De facto, fui o primeiro presidente do Partido de
Solidariedade Nacional. Ndo me arrependo de na-
da do que fiz na vida, mas admito que essa é uma
pagina menos feliz no meu percurso.

Quando entro para o Partido de Solidariedade
Nacional ele era uma forga politica com uma base
alargada de reformados, que lutava pelas pesso-
as com reformas miseraveis e pelos interesses de
uma camada da populagéo onde ha problemas de
solidao, de miséria, de exclusao, etc.

A partir de determinada altura entusiasmei-me
e julguei poder fazer ali um trabalho bonito, criar
uma ideologia fundada na propria ideia de solida-
riedade e fazer dele um partido inter-geracional,
com lugar para novos e para velhos. Porém, che-
guei a concluséo que estava rodeado de velhos no
corpo e na alma que ndo me aceitaram. Eu era um
corpo estranho, a mais... No entanto, devo dizer
que quando sai aquilo praticamente acabou. As
coisas s6 vivem quando se transformam. Nao fa-
zia sentido aquilo ser um partido dos reformados,
tinha de ter uma justificagéo ideoldgica. Julgo que
me adiantei muito em relagédo aquelas pessoas.

Mais tarde tive convites para integrar outros
partidos, mas recusei.

Ficou desiludido com a politica?

Sim, e acima de tudo um pouco desiludido comigo
préprio, porque ndo soube ver rapidamente que
aquele ndo era um meio para mim. Ha muitos mo-
mentos em que ndo sou forte. O tempo que esti-
ve na politica foi para mim um periodo de grande
aprendizagem, mas ndo me senti realizado.

Para além da sua actividade docente, a que
mais se dedica actualmente? Que outros inte-
resses tem?

Tenho viajado pelo estrangeiro, de onde recebo
convites para leccionar, sobretudo da América
Latina, onde a minha teoria sobre a motricidade
humana esta a penetrar com algum sucesso.

Aquele que foi reconhecido, este ano, como o
melhor treinador de futebol do mundo, tem a
fama de dar um particular destaque ao traba-
lho psicolégico com os jogadores, ou seja, vé
a competicao e o desporto ndo s6 como um
produto do esforco fisico, mas também como
um produto do esforco humano. Tendo em con-
ta que o José Mourinho foi seu aluno, pensa
que ele interiorizou alguma das suas ideias e as
aplica no seu trabalho?

Em primeiro lugar gostaria de dizer que o José
Mourinho € um homem invulgarmente esperto,
possuidor de grandes qualidades intelectuais. Ele
apanhou de mim - como ele proéprio diz -, a ideia
pela qual desde sempre me debati e que tenho
vindo a defender: que é necessario reconhecer o
desporto como uma area das ciéncias humanas.
Eu préprio lhe disse: “pode saber muito de pre-
paro fisico, de técnica e de tactica, mas se ndo
trabalhar o individuo ha-de ser um treinador igual
aos outros.” Ele ouviu isso da minha parte. E, na
realidade, ele trabalha os jogadores na perspecti-
va do individuo.

Apesar de nao partilhar da mesma orientacéo
politica que eu defendo, de qualquer maneira jul-
go que tera aprendido alguma coisa comigo. Tive
muitos alunos que agora sao grandes técnicos de
futebol, mas julgo que s6 ele conseguiu apanhar o
cerne da minha tese.
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Soares dos Reis

A vida de um “bad boy”

N&o me canso de me espantar quao
poucos bons livros se escreveram e
publicaram sobre filmes e sobre as
pessoas que os fazem. Pior ainda se
pensarmos em actores. Quase nada
se escreveu sobre a interpretacao
para as camaras. Quais as hipéteses
entdo de um livro sobre Sean Penn -
considerado, e quanto a mim bem, o
melhor actor da sua geragéo, o her-
deiro de um titulo que ja pertenceu a
Brando, Nicholson e De Niro- ser no
minimo aproveitavel? Usando a téc-
nica da histéria oral - o livro é com-
posto quase inteiramente por entre-
vistas montadas com inimeros ami-
gos, familiares e colegas- Richard
Kelly produziu uma biografia hones-
ta, informativa e “engagé” quanto é
possivel imaginar que um livro sobre
Hollywood possa ser. E mais, conta
mais sobre o que é ser actor de cine-
ma hoje do que qualquer outro livro
que eu conhecga.

E de dizer antes de tudo que
quase toda a gente aparece e fala
candidamente: a mae, os antigos
parceiros de surf, amigos e colegas,

entre eles Woody Alen, Jack Nichol-
son, Angelica Huston e Benicio del
Toro. Sem surpresa, a primeira Mrs
Penn - Madonna para vocés e para
mim - ndo aparece, embora o livro
fale abundantemente da sua tem-
pestuosa relacéo.

De facto, para alguém que em
tempos foi lendario na sua relagédo
com os “paparazzi’- e que por is-
SO passou algum tempo na prisdo
-, o livro é extremamente intimista.
Exceptuando aquelas “wild stories”
das cenas de pancadaria no “set” e
conjugais, que em tempos foram ou-
ro para os tabléides e que sdo con-
tadas como tristes e humanas por
aqueles que nelas participaram.

Segundo a sua méae, Sean sen-
tia-se “sempre embaracado por ter
tido uma infancia feliz...penso que
queria identificar-se com os outros
que estavam do outro lado, sentia-
se mal pelas pessoas que estavam
mal, e queria dizer-lhes: “Eu sei o
que estas a passar, embora tu pen-
sSes que nao posso”.

Os pais de Sean sdo a chave pa-

ra o entender. Ambos eram actores
da Broadway de esquerda no final
dos anos 40. O pai, um herdéi de guer-
ra que viu a sua carreira sogobrar, foi
colocado na lista negra por participar
num “meeting” onde um “conhecido
comunista” estava a falar. A cicatriz
que esta injustica deixou em Penn
Jr ndo deve ser subestimada. A par-
tir dai, sempre que a oportunidade
surge aproveita-a para mostrar que
os valores da esquerda, humanistas
que os seus pais defendiam - e que
ele adoptou - sdo o oposto dos valo-
res “ndo-americanos”.

Os trés filmes que realizou e
muitos dos filmes que ele escolheu
interpretar - estou a pensar em, por
exemplo, “Bad Boys”, “At Close
Range”, “Dead Man Walking”, “The
Thin Red Line” e o que o levou ao
Oscar o ano passado “Mystic River”-
parecem pertencer a uma passada
era do Cinema, a de Elia Kazan, Ot-
to Preminger e Samuel Fuller, nada
tendo a ver com o mundo escapista
de Jerry Bruckheimer e Will Ferrel.

Este livro termina com um capi-

Pormenor de cartaz do filme “Thin Red Line” (A Barreira Invisivel)

tulo sobre as duas visitas de Penn a
Bagdade no ano passado, onde ex-
pressou a sua solidariedade com o
“iraquiano comum?”. Esta “ missdo a
procura de factos” foi ridicularizada e
mal compreendida por grande parte
da imprensa americana, segundo a
qual “os actores devem limitar-se a
sé-lo e deixar a politica para os cres-
cidos.”. Como refere Peter Coyote
no livro: “ Uma posicao hipdcrita de
merda. Na América temos “mass
media” inteiramente dedicados a vi-
da dos actores. Temos revistas que
se dedicam exclusivamente aos
locais onde as celebridades com-
pram...tudo o que as celebridades
fazem ou dizem nos fascina, excepto
as suas opinides politicas... porque a
sua opinido politica pode trazer pro-
blemas ao “merchandising”.”

Se quiserem saber porque é que
realmente ha gente que faz filmes, o
que a motiva , ndo como celebrida-
des ou para apenas ganhar dinhei-
ro...entdo devem ler este livro.

Sean Penn : His Life and Times

o Assinar a Pa

e na 1% quarta-feira de
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Olhei as reclusas e reparei como eram pobres. E reparei como grande parte delas eram ciganas.
E reparei que algumas nao tinham mais de dezanove anos. Nas camaratas, sempre «frias», apesar de confortaveis,
algumas memorias do exterior - coracoes bordados, fotografias...

Ha dias visitei o estabelecimento pri-
sional para mulheres de Santa Cruz
do Bispo, Matosinhos, um novo
modelo de parceria publico/privado
(Estado/Santa Casa da Misericor-
dia), que levanta questdes muito sé-
rias sobre a potencial alienacao dos
deveres publicos e a criagdo de um
mercado de «bens prisionais».
Novinho em folha, cheirando
ainda as tintas e aos materiais de
construcdo, quase que poderiamos
a primeira vista dizer que se tratava
de um moderno edificio de escrito-
rios, tal a largura das entradas, a cla-
ridade das paredes, a omnipresenca
da luz. Acredito, alias, nos efeitos so-
ciais do espacgo, na possibilidade de

abrirem ou fecharem o leque de re-
lacOes sociais, no seu intrinseco po-
der (porque de um poder se trata) de
esmagar ou alargar as margens de
manobra dos agentes sociais. Mas,
é claro, a sensagédo cedo desvane-
ce, mesmo depois de apreciarmos a
qualidade dos servicos médicos, a
espantosa creche para os filhos das
reclusas ou o imenso e colorido pa-
vilhdo gimnodesportivo.

Olhei as reclusas e reparei como
eram pobres. E reparei como gran-
de parte delas eram ciganas. E re-
parei que algumas nao tinham mais
de dezanove anos. Nas camaratas,
sempre «frias», apesar de conforta-
veis, algumas memoarias do exterior

- coracgOes bordados, fotografias...

Uma das camaratas tinha a parti-
cularidade de albergar quatro jovens
romenas, apanhadas a mendigar
nos semaforos sem papéis e com os
filhos ao colo. Choravam noite e dia,
um céantico interminavel e doloroso,
porque um qualquer juiz determinara
que os bebés deveriam ser-lhes reti-
rados e entregues a uma instituicao.
O absurdo, dizia-nos a directora da
cadeia, é que ninguém sabe onde
eles estao e aquele estabelecimento
tem a particularidade, precisamente,
de possuir uma creche quase por es-
trear, com técnicas motivadas e lin-
dos desenhos nas paredes...

No patio, um grupo de raparigas

ensaiava uma coreografia de ginasti-
ca ritmica. O Sol, a pique, era total,
porque nao se vislumbrava qualquer
nuvem. Em nitido recorte contra o
céu, um alto e inexoravel muro lem-
brava-nos a priséo.

Portugal tem uma das maio-
res populagdes prisionais per capita
da Europa. E a maior taxa feminina de
encarceramento. O desemprego, a
pobreza, o analfabetismo e os baixos
salarios sdo fortemente feminizados.

Para quando um pais que cum-
pra o desiderato constitucional de
sermos um «povo de homens € mu-
Iheres»? Para quando um Estado
Social soélido, estratégico, inclusivo?
Para quando o fim do Estado Penal?
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IMPASSES

e desafios

Jodo Teixeira Lopes
Faculdade de Letras da
Universidade do Porto

Nao se pode dizer qual a quantidade
exacta de tempo em que se deve ver tele-
visdo com as criangas. A maior influéncia
educativa é o modo como a vemos. Os
especialistas dizem isto ha muitos anos.

O relatério «Pigmalién» sobre o im-
pacto da televisdo na infancia, insiste nis-
S0, e ressalta outro dado: o visionamento
compartilhado decresce a medida que a
crianga cresce. Cerca de 40 por cento
das criancas de 12 anos vém televisdo
sempre sés. Ja entre as criangas dos 4
aos 6 anos sao 25 por cento as que cos-
tumam ver televisdo sozinhas. «O papel
de mediacao familiar durante a recepg¢ao
mostrou-se muito eficaz para diminuir o
peso das mensagens negativas e reforcar
as positivas», diz o relatério.

TELEVISAO
O papel dos pais e dos avos

Um dos aspectos a que os adultos
devem dar muita atengédo é a violéncia
transmitida por muitos programas. A
violéncia na televisdo «apresenta-se de
maneira atractiva e espectacular», e, ge-
ralmente, «ndo recebe castigo e é pouco
frequente que se mostrem as consequén-
cias psiquicas nas vitimas», explica Mi-
guel del Rio.

A mediagao das familias para fazer ver
as criangas o que € bom ou mau, é crucial,
mas pouco se pode fazer se vém a tele-
visdo separadamente, em diferentes mo-
mentos ou em compartimentos distintos.

Ha varios problemas. «Se nido hou-
ver mediacéo dos pais quando as crian-
cas vém televisdo, podem surgir proble-
mas graves nas criangas.

Frequentemente ndo sao os mais pe-
quenos a escolher os programas que que-
rem ver, sdo os pais. Isto faz com que mui-
tas criangas vejam programas de adultos.

Os pais tém de ter em conta que de-
vem habituar-se a ver com os filhos pro-
gramas infantis e a comentar o que vém
com eles.

Um outro problema surge quando se
adopta a solugao de comprar uma televi-
sdo para as criangas, o que ndo é ade-
quado. Esta provado que os filhos apren-
dem mais quando os pais vém televisdo
com eles», afirmou Del Rio. «<Ha que ter
claro que a intervencgao da familia € o que
mais conta no momento de educar os fi-
Ihos nestas questdes», acrescenta.

Entre as propostas destes especia-

listas estdo as de elaborar uma progra-
macao infantil «de desenho», isto &, ade-
quada e educativa; fomentar a investiga-
¢ao em Espanha neste campo; incentivar
as produgdes televisivas que possibilitem
a «atencdo estratégica» e evitem a «ex-
ploracdo» da atencdo através de efeitos
de choque negativos para o desenvolvi-
mento da crianga, e promover a interven-
¢ao dos pais para que combatam directa
ou indirectamente o uso «ritual» do tele-
visor.

«E muito importante», conclui o rela-
toério, «que os pais, com o apoio em pa-
ralelo dos programas escolares, desen-
volvam nos seus filhos as capacidades
para ensinar a olhar o que nao é visivel
na tela».

CARTAS na mesa
José Paulo
Serralheiro
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AESCOLA

que (a)prende
Luzia Lima

Centro Unisal, Brasil.
Instituto Piaget, Portugal.

luzialima@netcabo.pt

foto adriano rangel

Meus professores diziam
que as criancas precisavam
de autonomia e que o apego

aos pais era uma barreira.
Eu até conseguia convencer
alguns pais disso, mas as
criancas nao entendiam por
que teriam que ficar longe da
familia e ainda achar bom.

Quando eu era professora da pré-es-
cola, no Brasil, o “periodo de adap-
tacdo” dos alunos era um verdadeiro
terror. Nas primeiras semanas de au-
la, os pais podiam ficar algum tem-
po na classe com os filhos. Tao logo
tinham que sair, era um chora daqui,
um berra de |4, outro que esperneia
e tenta fugir, uma mae que diz adeus
aos prantos, outra que arrasta o filho
sala adentro... e aqueles que esta-
vam quietos, da para entender que
desembestassem também a chorar.
Passada esta “adaptacdo”, fa-
milia era do portdo para fora.
Naquela época, vigoravam os
valores da escola tradicional. Meus
professores diziam que as criangas
precisavam de autonomia e que o

A escola,
os pais e a inclusao

apego aos pais era uma barreira. Eu
até conseguia convencer alguns pais
disso, mas as criangas nao enten-
diam por que teriam que ficar longe
da familia e ainda achar bom. No fim,
elas até se acostumavam (mas que
nao entendiam, ndo entendiam).

Salvo excepgdes, a escola em
geral excluia a comunidade, a familia,
os portadores de deficiéncias e assim
por diante. Na pré-escola, o mal era
menor, mas quanto maior o grau de
escolaridade, maior era a excluséao
dos pais. Estes estavam presentes
apenas quando formalmente convi-
dados para uma festa ou reuniéo, e
0 seu empenhamento era avaliado,
pela escola, segundo este Unico mo-
mento de participacdo. Mas... como
querer que 0s pais se comprometes-
sem com uma situagdo dentro da qual
eles eram um “corpo estranho”?

Em pouco tempo, a integracao
tornou-se o valor dominante. Alguns
projectos, novos e ja existentes, re-
ceberam contornos diferentes e en-
volveram a comunidade ao entorno
da escola. Hoje, a qualidade da par-
ticipagéo da familia esta melhor, sem
duvida. Porém, se por um lado é ver-

dade que os projectos existem, por
outro lado também é verdade que a
adesdo dos pais esta longe do de-
sejado. Estdo mais comprometidos,
mas continuam sendo considera-
dos um “corpo estranho”. Sera que
0 problema esta nos projectos? Na
competéncia dos professores em en-
volvé-los? Na recusa dos pais a par-
ticipagdo? No sistema educativo e
social que é, de per si, excludente?
Talvez a resposta esteja no facto
de que uma escola inclusiva sé se
faz numa educacédo e numa socie-
dade também inclusivas, o que su-
bentende ndo apenas a inclusdo de
alunos com Necessidades Educati-
vas Especiais na escola regular, mas
também a parceria da comunidade
e da familia que, ao fim e ao cabo,
recai sobre a figura dos pais.
Recentemente, testemunhei um
exemplo de como esta “inclusdo dos
pais na escola”, apesar de muito di-
ficil, pode ser possivel. Passou-se
numa pré-escola de Inglaterra, pais
onde a inclusdo (depois de longa jor-
nada e ainda com problemas), esta
bastante desenvolvida. A professo-
ra, enquanto me contava a sua roti-

na de trabalho, recebia as criangas
que iam entrando na sala de aula,
sempre acompanhadas dos pais. A
aula comegou pontualmente, mes-
mo antes de todos os pais se terem
retirado. Com estranheza, notei que
a classe ao lado tinha trés professo-
ras, e perguntei:

— Por qué aquela classe tem trés
professoras?

— Tem uma professora s6 — res-
pondeu ela. — E aquela que esta de
pé. As outras duas sdo maes.

— Maes??!lll Mas... a presenga
delas faz parte de algum projecto da
escola?

— Nao - respondeu, com a maior
serenidade do mundo - elas vém pa-
ra ajudar, quando podem.

Ora, se a presenga dos pais na
escola é natural, faz parte do quoti-
diano, ndo representa uma ameaca,
entdo, para qué projectos? So to-
mamos medidas diante das nossas
caréncias — e aquela escola ndo ca-
recia, de maneira nenhuma, da parti-
cipacéo dos pais.

Nio se concebe uma escola
inclusiva onde os pais estejam tdo
apartados que s6 sdo chamados
quando os seus filhos tém
problemas ou se portam mal.

N&o posso avaliar o caso da
Inglaterra, mas, no Brasil e em Por-
tugal, paises onde tenho vivido, os
projectos sdo necessarios porque 0s
alunos com condicao de deficiéncia
ainda sdo a “pedra no sapato” dos
professores, as minorias étnicas ain-
da sé@o os “estranhos” jogados nos
cantos das classes e a familia ou es-
té divorciada da escola ou dorme em
quartos separados.

N&o se concebe uma escola
inclusiva onde os pais estejam tao
apartados que s6 sdo chamados
quando os seus filhos tém problemas
ou se portam mal. Nem se concebe
a “intromissdo” dos pais, permitin-
do-os mandar no dmbito educativo
que é de responsabilidade da esco-
la. Concebe-se, isto sim, que a par-
ticipagcédo deles seja uma constante,
mesmo que a forma desta participa-
¢ao varie.

Para ser mais inclusiva, a escola
precisa aprender, urgentemente, a se
transformar de tal forma que os pais
se sintam também incluidos, co-
responsaveis pelo desenvolvimento
dos seus filhos, da prépria escola e
da comunidade.

Oito paises da Europa de Leste compro-
meteram-se recentemente a adoptar me-
didas com vista a melhorar a integracao
da populacao de etnia cigana, conside-
rada a maior, mais pobre e jovem mino-
ria da Europa. A iniciativa, lancada pelo
Banco Mundial e pela fundagao do multi-
milionario americano de origem hdngara
George Soros, foi assinada pela Bulgaria,
Hungria, Roménia, Macedodnia, Republica
Checa, Eslovaquia, Sérvia e Montenegro,
que prometeram trabalhar para “abolir a
discriminacao” e “ultrapassar o inaceita-
vel fosso que separa os ciganos da res-

MULTICULTURALIDADE
Paises do leste europeu comprometem-se
a melhorar situacao dos ciganos

tante populagéo”.

Segundo um estudo do Banco Mun-
dial, os ciganos constituem a etnia mais
jovem do continente europeu, devido, so-
bretudo, ao alto indice de natalidade veri-
ficado entre a sua populagao (entre 40%
a 50% tem menos de 20 anos), que se
estima contar entre sete e nove milhdes
de habitantes. De acordo com a Uniao
Europeia, porém, este numero podera
variar entre os 10 e os 12 milhdes, o que
representaria cerca de 2% da populagao
dos 25 paises que integram a UE. A falta
de estatisticas fiaveis sobre este grupo

deve-se ao facto de muitos ciganos nao
declararem a sua etnia de origem com re-
ceio de serem discriminados.

Um estudo do Programa das Nagdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
sobre os ciganos do Leste europeu con-
firma que o seu nivel de vida é muito infe-
rior ao da restante populacéo.

Na Bulgéria e na Sérvia, por exem-
plo, o nimero de ciganos que vive abaixo
do limiar de pobreza é cinco vezes supe-
rior a da restante populacdo. Na Romé-
nia, sete em cada dez ciganos nao tém
acesso a dgua potavel e oito em cada dez

ndo tem acesso a medicamentos. Em to-
da aregido, excepto na Republica Checa,
menos de dois ciganos em cada dez tive-
ram acesso ao ensino basico.

Recentemente, cerca de dois mil ci-
ganos manifestaram-se frente ao Parla-
mento bulgaro empunhando cartazes on-
de se podia ler palavras de ordem como
“Queremos trabalhar, ndo queremos es-
molas”, “Basta de mentiras” ou “A edu-
cagao vai salvar-nos”.

Fonte: AFP




Cabe ao professor um dos
papéis mais importantes:
ensinar que o patriménio é
apropriado e reapropriado
pelas comunidades para
reivindicarem as suas
identidades culturais
particulares, mas sempre em
contextos de deslocacao quer
no espaco, quer no tempo....

Falar de patriménio sem nos referir-
mos a educagéo e aos seus agentes,
nomeadamente, aos professores,
pode corresponder, de certo modo,
a um pensamento anquilosado. As
questdes do patriménio prendem-se
com duas problematicas fundamen-
tais que presidem a prépria fundagéo
das sociedades modernas e que, em
certa medida, sdo também causas e
consequéncias da instalagdo desse
mesmo paradigma a que se conven-
cionou chamar moderno: uma é a
da prépria educagéo, a outra é a do
tempo. A educacgéo “democratica” e
a nocao de “tempo”, tal como a de
patriménio, invengdes e inventores
do préprio conceito de modernida-
de, sdo hoje questbes tdo polémi-
cas quanto complexas pois estéo no
centro do pensamento e da prépria
vida das denominadas sociedades
pés-modernas.

Neste sentido, e em torno da
problematica do patriménio e da
educagdo colocam-se duas ques-
tdes fundamentais: 1 — Como pode o
patrimonio ser reapropriado ou rein-
ventado pelas diversas comunida-
des, para, através dos seus proprios
projectos educativos, incentivarem a
recriacdo das suas identidades locais
em face do processo de globalizagcéo
actual? 2 — A outra questido tem que
ver com o tempo e conduz-nos a se-
guinte interrogacdo: Como resolver a
aparente contradicéo entre os ideais
pos-modernos da inovagao, da liber-
dade individual, da urbanizacéo, da
competitividade, do culto pelo novo
e pela juventude, e o germinar de
um interesse, sem precedentes, pe-
lo patriménio, pela heranca cultural?
Parece existir mesmo uma obsessao
pela preservagédo da memodria: quan-
to mais antigo melhor. Poderiamos
mesmo dizer que ha hoje um culto
renovado pelo patriménio. As pré-
prias organizagdes internacionais,
como a UNESCO, produzem cada
vez mais documentacdo em que re-

foto adriano rangel

Patrimoénio
e educacao
que relacao?

alcam a importancia do patriménio,
agora também o imaterial. E a nogéo
de patriménio da humanidade? To-
dos os anos se assiste a milhares de
candidaturas de realizagdes huma-
nas de culturas particulares a patri-
monio da humanidade!

Agora ja no séc. XXI, as comuni-
dades continuam a observar o poder
da sua herancga cultural, e mesmo
natural, como meio de reivindicagcao
identitaria, enquanto resposta a glo-
balizagédo de ideias, bens, capitais e
servigos. Por outro lado, e apesar da
liberdade individual constituir um dos
principais apanagios das sociedades
pés-modernas, nenhum ser humano
pode viver a margem de uma ou va-
rias comunidades. Esta, tal como a
familia, € uma ancora que nos piores
momentos nos concede seguran-
¢a, carinho e amor, tdo necessarios
a nossa sobrevivéncia, vivamos nos
em Nova lorque ou em qualquer ou-
tra metrépole cosmopolita mundial.
E as comunidades reivindicam cada
vez mais a sua identidade por inter-
médio da divulgagédo do patrimonio,
num processo educativo que pode-
mos considerar muito importante,
ainda que, de certa forma, bem mais
informal do que a escola moderna.
Num tempo sem tempo, e num es-
paco sem espaco, as comunidades,
agora deslocalizadas nesses dois
conceitos, inventam e reinventam
uma identidade com raizes nas reali-
zagdes dos seus antepassados, tes-
temunhadas naquilo que é definido
como patriménio.

Hoje, portanto, o patriménio
surge como uma janela aberta que
permite legitimar a nossa existén-
cia, a nossa seguranga, € a nossa
insergdo numa ou mesmo em varias
comunidade(s), ainda que tantas ve-
zes inventadas e reinventadas per-
manentemente.

Em todo este processo, cabe ao
professor um dos papéis mais im-
portantes: ensinar que o patriménio
é apropriado e reapropriado pelas
comunidades para reivindicarem as
suas identidades culturais particu-
lares, mas sempre em contextos de
deslocacgdo quer no espago, quer no
tempo....O renovado interesse pe-
lo patriménio e pela sua divulgagéo
suscita novas visbes e demonstra
como a cultura e a prépria identida-
de cultural estdo permanentemente
em construgao.

E agora professor, vamos edu-
car para o patriménio?

17

a pagina
da educacao
marco 2005

=
VEI'SO € TeVerso

E AGORA
professor?
Fernando Magalhdes
Escola Superior de
Educacdo de Leiria

fmagalhaes@esel.ipleiria.pt

O ATRASO

Arabia Saudita: homens aprendem

sobre democracia, mas mulheres nao votam

Reunidos no hall de uma escola, o prin-
cipe sultdo Abdelaziz al-Zaid e varios
elementos da maioria sunita davam uma
uUltima vista de olhos nas listas eleitorais
que apresentavam centenas de candida-
tos aos sete lugares de conselheiro muni-
cipal de Riad, capital da Arabia Saudita.
Para pelo menos cerca de 140 mil
homens sauditas, a eleicdo municipal or-
ganizada no més passado na capital e
respectiva provincia significou, de certa
forma, uma aula sobre democracia, um
conceito totalmente estranho a esta mo-
narquia ultraconservadora sustentada

por uma estrutura tribal muito rigida.

“Isto devia ter ocorrido ha anos”, co-
menta Abdalah Mazrua, 56 anos, profes-
sor de matematica, ao sair da escola com
um sorriso no rosto, evidenciando néao
um sentimento de dever cumprido mas a
satisfag@o do exercicio de um direito.

A tarefa, porém, ndo se revelava fa-
cil, j& que era necessario escolher sete
entre seiscentos candidatos possiveis,
sendo a maioria deles completamente
desconhecida para os eleitores. Coloca-
do perante este dilema, Azrua afirma ter
baseado a sua escolha nas competén-

cias profissionais dos candidatos e nao
na sua notoriedade ou fortuna.

A acompanhéa-lo neste momento
histérico estava o seu filho mais velho,
Ziyad, de 14 anos, que prestava aten-
¢d0 a todo o processo. “E bom para ele,
porque da-lhe oportunidade de antever o
que sera o futuro”, explicou o pai, que,
como a maioria dos outros eleitores,
acredita que esta sera a primeira de mui-
tas eleicoes.

Afastadas deste processo estdo as
mulheres, que ainda ndo tém direito de vo-
to. Alguns dos eleitores parecem concor-

dar com o voto feminino, ou pelo menos
ndo se opdem a ele, embora, por vezes,
coloquem restricoes. “Elas deveriam ter di-
reito de voto porque fazem parte da socie-
dade, mas talvez ainda ndo devam poder
ser eleitas”, disse Mohammad Bahmaid,
candidato da quinta circunscricao de Riad
e que se auto-define como um “islamita”.

“A vez delas chegara”, disse a este
propédsito Azrua, mostrando-se conven-
cido que “num prazo de cinco ou dez
anos as mulheres irdo poder votar”.

Fonte: AFP
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Edwiges Zaccur
Universidade
Federal Fluminense
e pesquisadora do
GRUPALFA, Rio de
Janeiro, Brasil

foto ana alvim

Imagens estaticas e dinamicas
com que se aprende a ler e escrever

Tudo 0 que existe & destinado a ser percebido @endy

0 que percebemos ¢é registrado como imagens do que se apresenta no mundo e do que o representa,

As imagens das maquinas, como
constatou Cyrulnik, nos tém servido
de modelo para explicar o psiquismo
humano. O cérebro, segundo Bérg-
son, é cinematografico. Tal metafora
transporta a projecédo de imagens em
movimento, conjugando luz e som-
bra, ao processo pelo qual as ima-
gens recolhidas pelos sentidos sdo
processadas, editadas e organiza-
das. O que percebemos é registrado
como imagens do que se apresenta
no mundo e do que o representa,
inclusive as imagens mentais e so-
noras que constituem os signos.
Assim, palavras também sao
imagens. Algumas nos acolhem e
impulsionam, outras nos amedron-
tam e paralisam, mesmo que pro-
visoriamente. Chegado o tempo do
ensino formal, a crianga se vé com-
pelida a entrar, entre temerosa e de-
sejosa, no mundo da escrita. Mundo
de gente grande, em se tratando das
criangas burguesas, desejosas de
crescer. Mundo do outro, com outros

inclusive as imagens mentais e sonoras que constituem os signos.

usos de linguagem, em se tratando
das criancgas das classes populares.

Os modos como as criangas per-
cebem os rituais de iniciagdo a cultu-
ra escrita podem ser diversos, produ-
zindo efeitos distintos: da elaboragéo
dindmica de imagens mentais que
instigam a curiosidade e a invengéo,
ao refreamento do pensar diante da
palavra escrita percebida como ima-
gem estética, sacralizada. Podemos
indagar que efeitos de sentido expe-
rimentam criancas de classes popu-
lares que parecem encalhar na ima-
gem da escrita como cdpia, sem se
arriscar a descoberta e a invengéo.
Estaria sendo cristalizada a imagem
de fixidez do registro, limitando-a a
memorizagdo mecanica do ja dado?

Recentemente experimentamos
o protocolo de leitura interrompida
de uma histéria com uma crianca
de 30. ano de escolaridade, que ain-
da néo lé, perguntando-lhe: O que
aconteceu depois? Foi preciso insis-
tir muito na dramatizacao para que a

menina se permitisse imaginar e adi-
vinhar o que teria acontecido a se-
guir. No entanto, fora da escola, essa
mesma crianga domina os cédigos
do seu mundo, interage com situa-
¢oes adversas e inventa solucdes
diante dos desafios.

A invencao é inerente a vida, a
linguagem e ao movimento do pen-
samento. Criangas, como os poetas,
criam metaforas, a despeito de sua
classe social, como se observa nos
seguintes exemplos. No primeiro, um
menino burgués maravilhado diante
de uma fogueira chama o adulto a
compartilhar sua emocéo: «Olha alil
os vaga-lumes estdo saindo da fo-
gueira e voando pro céu.» No segun-
do, outra criangca pobre responde
por escrito a pergunta da professora
sobre o que sente quando tem que
escrever: «Eu me sinto vendo uma
gaivota voando no céu e tendo que
pescar um peixe pra vender(1).»

Tais imagens traduzem experi-
éncias de realidade, diante do mun-

do em movimento. Ao experimentar
sentimentos, a imaginacdo opera, a
intuicdo vai além do ja sabido, apreen-
dendo tensdes seja entre morte e vida,
no caso da fogueira; seja entre forca
regulatéria e energia libertaria no caso
da escrita. Penso, com Ricoeur, que o
processo metaférico, envolve aspec-
tos emocionais, imaginativos e cogni-
tivos implicados na criagéo. O sentido
transportado nas metéaforas vivas figu-
ra pictoricamente e revela um insight
provocador de novos insights.

Abrir espago a poética do pen-
sar-criar é protocolo de permanente
invencao na escola como na vida. Fi-
ca-nos o desafio: ensinar a escrever
sem prejuizo do frescor da expressao
oral que traduz movimentos do pen-
samento, da emocéo e da imagina-
¢ao. Afinal, alinguagem, como jogo,
se ndo prescinde de regras, ndo vive
sem a turbuléncia da criagéo.

(1) Afrase trazida pela professora foi revisada para que sobres-
saisse a beleza da imagem e ndo os equivocos ortograficos.

Cerca de cinquenta representantes politi-
cos e industriais do sector espacial esti-
veram reunidos em Bruxelas, no passado
més de Fevereiro, para reiterar que a coo-
peracao é indispensavel para a conquista
e exploragdo do espago. “A politica es-
pacial precisa de uma politica mundial”,
disse Gunter Verheugen, vice-presidente
da Comissé@o Europeia, organizadora da
conferéncia de dois dias, intitulada “Su-
cesso através da cooperagdo: comparti-
Ihar os beneficios do espaco”, na qual se
reuniram especialistas de mais de 40 pai-

A CIENCIA E O ESPACO
Cooperacao mundial é imprescindivel para a exploracao do espaco

ses e de 20 organizacdes internacionais.

O director-geral da Agéncia Espacial
Europeia (ESA), Jean-Jacques Dordain,
sublinhou que o sucesso do langamen-
to do novo foguetdo Ariane 5 ECA e a
descida da sonda Huygens sobre Tita,
uma das luas de Saturno, “representam
apenas dois exemplos concretos da co-
operacao internacional”: o Ariane 5 € um
projecto de varios paises europeus, e a
Huygens resultado do trabalho conjunto
entre a ESA e a agéncia espacial ameri-
cana Nasa.

Varios oradores reconheceram, po-
rém, que nao é facil concretizar a coo-
peragcdo entre agéncias espaciais. Dor-
dain, por exemplo, lembrou que para isso
acontecer sdo necessarios “interesses,
objectivos e culturas comuns”.

O chefe de pessoal da Nasa, John
Schumacher, admitiu, por sua vez, que os
Estados Unidos nem sempre facilitam os
intercambios internacionais, devido a sua
legislagdo sobre transferéncia de tecno-
logia. A construgé@o da Estacéo Espacial
Internacional (ISS), afirmou, € um exem-

plo do programa de cooperagdo entre
uma quinzena de organismos espaciais.
Marcando o sucesso da ISS, a con-
feréncia foi iniciada com uma radio-con-
feréncia entre os participantes e os dois
astronautas que se encontram a bordo.
Em directo a partir da estagdo, o astro-
nauta americano Leroy Chiao referiu que
a ISS é o “simbolo da cooperagdo no
espago”. O cosmonauta russo Salizhan
Sharipov disse, por seu lado, que o futu-
ro esta “mais além” da estacao.
Fonte: AFP




1. Somos um pais desviado da sua ro-
ta humanizada/humanizante, desde
ha cinco séculos, desde os inicios
do reinado de D. Manuel I: um pa-
is estigmatizado desde entdo, em
termos psico-socio-antropoldgicos,
por esquizofrenias, parandias, au-
tismos e «transferéncias psicéticas»
de toda a sorte, que sado oriundos,
substancialmente, de todo um mo-
do de estar e ser produzido por
uma Relacao patolégica entre se-
nhores e subditos, baloicando entre
o despotismo e a submisséo. «Se tu
soubesses o que custa mandar, pre-
ferias obedecer toda a vida»!... Reza
o adagio tradicional. O que vigora,
desde ha meio milénio em Portugal,
é o0 que eu chamo «o Poder seco»,
i.e., o Poder divorciado do Saber!

2. Estamos seguramente a dois ter-
¢os de acordo com o ideério e o
diagnoéstico critico-realista, desa-
piedado e objectivo, como cumpre,
de José Gil, expresso no seu livro
«Portugal, Hoje — O Medo de Exis-
tir»(1). Mas receamos, seriamente,
que o seu trabalho critico redunde
em mais um diagndstico castrado,
um «acto falhado»!... Acontecimen-
to/Inscricdo sem consequéncias...
E sera seguramente mais um «acto
falhado», se nao for historicamente
identificada a origem etioldgica das
psico-socio-patologias nacionais de
caracter estrutural/estruturante.

Procedemos, inclusive, a uma
recensdo critica (10 paginas) do livro
de José Gil, que integramos no nos-
so Estudo de mais de 100 pp. subor-
dinado ao titulo: «Refagam a Historia
de Portugal», o qual sera integrado
numa antologia de textos com o titu-
lo Mito-Histéria & Epica, a ser pro-
ximamente editada em Sao Paulo,
Brasil, pela Edicon.

3. Muito sintomatologicamente, es-
ta obra, que vai ser editada em Séao
Paulo, é urdida e arquitectada em tor-
no da obra do historiador Alfredo Pi-
nheiro Marques — com mais de 100
titulos publicados, entre livros, opUs-
culos, artigos e conferéncias — uma
obra verdadeiramente revolucionaria
no que tange o processo histérico
dos Descobrimentos Maritimos
Portugueses. Ora, precisamente por
causa das suas descobertas histo-
riogréficas, alidas devidamente funda-
mentadas, este historiador fez a sua
experiéncia amarga de «persona non
grata» do «Establishment», e depois
de 22 anos ao servico no Departa-
mento de Histéria da Faculdade de
Letras da Universidade de Coimbra,
viu-se despedido dessa Faculdade
em Outubro passado, por «razdes
administrativas»... por «inexisténcia
de servigo a distribuir-lhe»; entenda-
se: por ele ndao poder concordar
com as mentiras historiograficas e
as ficgdes candnicas oficiais, que
tém sido propaladas e matraqueadas
ao longo da histéria nacional, tanto
durante as monarquias como durante
0s regimes republicanos. As Invejas
(e os correspondentes corporativis-
mos...) e o «Poder seco» comandam
tudo na Maquina Societéria lusal...

4. Numa perspectiva culturalista mais
larga e omni-abrangente, convém
verificar-mos que, em Portugal, as
ideologias oficiais e oficiosas de in-
dole imperial(ista) (portanto, ndo de-

A proposito
da entrevista
de José Gil

Em jeito de carta aberta ao «PUBLICO».
A proposito da entrevista de José Gl
ao mesmo diario em 16 de Janeiro,
subordinada ao titulo: « Em Portugal a Inveja ndo
e um Sentimento, € um Sistemay

mocrdtica) continuam hodiernamente
a fazer farinha em abundancia. Quem
se lembrou — para além do Profes-
sor Hélio J.S. Alves, do C.E.H.C. e do
Grupo Granja no Brasil — de come-
car a operar a Desconstrucao (derri-
daista) na ideologia imperial, patente
e latente nesse tradicional emblema/
simbolo da Nac&o lusa, que é o poe-
ma épico de Camdes?

Os nossos vizinhos espanhéis
(mesmo depois de 1898), nunca fi-
zeram de «O Engenhoso Fidalgo D.
Quixote de La Mancha», de Cervan-
tes, (a sua obra literaria nacional mais
emblematica), o elixir das auras de
gldria e de império, em suma, nunca
cairam nos vicios do aproveitamento
laboratorial étnico-nacional(ista), que

noés temos feito com «Os Lusiadas»,
durante a Monarquia e mesmo de-
pois, nos regimes republicanos, sem
esquecer o Consulado salazarista.
Mesmo nos tempos de Unamuno e
da «guerra civil», os espanhdis ndo
chegaram a fazer um entendimento
que se possa chamar patrioticamen-
te «doentio» do seu D. Quixote, ao
passo que, entre nés, o entendimen-
to e a encorporagéo de Os Lusiadas
tém sido tradicionalmente e continu-
am ainda hoje, manifestamente ingé-
nuos e patolégicos!...

5. Sera mais um «acto falhado» a ini-

ciativa iconoclasta de José Gil?!...
Nés quiséramos bem que nao.

Mas tememos seriamente que o seja.

Com efeito (ja no livro, ja na entrevis-
ta agora em questao) a metodologia
epistemoldégica, implicita e latente,
de J.G. padece, a nosso ver, de um
vicio fundamental e prenhe de con-
sequéncias: o seu pensamento e dis-
curso mostram-se, ainda, «metafisi-
cos» (no sentido pejorativo do termo,
a saber: sdo magico-demiurgicos).
Pela nossa parte, gostariamos que o
Autor procedesse segundo a grama-
tica do pensamento dialéctico-dia-
légico e genético-genealdgico.

Exemplos paradigmaticos do
pensamento genético-genealégico
(que aprendeu a configurar-se a partir
da Biogénese), podemos encontra-
los em duas tépicas cheias de inte-
resse e sabedoria: Michel Foucault,
na sua obra «Les Mots et Les Cho-
ses» (Gallimard, 1966), (As Palavras
e as Coisas, Portugadlia, 1968), onde
o objectivo do autor é proceder a ela-
boracdo da arqueologia genealdgica
das ciéncias humanas, muito embora
esse projecto seja erguido (errada-
mente...), no que ndés chamamos o
horizonte do monismo epistémico.

A segunda tépica é constituida
pela conhecida Revista portuguesa
(dos passados anos 70-80), «Raiz &
Utopia», muito especialmente depois
que ela foi assumidamente orienta-
da por Helena Vaz da Silva e Anténio
José Saraiva. Quanto e aprendeu,
nesta forja psico-sécio-cultural, no
concernente a necessaria e indis-
pensavel articulacdo das raizes e
das utopias vdlidas, no atinente a
esse fildo do pensamento/discurso
«glocal» (fuséo de global e local), que
o0 emergente «processus» de globa-
lizagdo (tecnoldgica e comercial) co-
mecou a evidenciar e a desafiar, na
década passada de 90!...

6. Ora José Gil, nesta sua entrevista,
pareceu-nos incorrer, comprovada-
mente, nos vicios do pensamento/
discurso «metafisico», em trés pas-
sos mais significativos, que passa-
mos a arrolar.

A) Na titulagcdo da Entrevista
(ibi, p.5), pode ler-se: « Em Portugal
a inveja ndo é um sentimento, € um
sistema»/José Gil. Cumpre-nos, to-
davia, fazer aqui um desconto: tal
enunciado é mais do jornalista/en-
trevistador, Paulo Moura, do que
propriamente do Autor, José Gil. Es-
te paga logo, aqui, (curiosamente...),
a sua corveia aos «media». Na ver-
dade, o Autor matizou a sua afirma-
¢ao numa tonalidade diferente: «A
inveja é mais do que um sentimento.
E um sistema. E ndo é apenas indi-
vidual: criam-se grupos de inveja»
(ibi, pp.8-9). E ébvio que se a Inveja,
generalizada e estrutural, se tornou
um vero e proprio Sistema, entre os
portugueses adultos mas infantiliza-
dos, é precisamente porque ela é ori-
ginariamente um Sentimento, e os
portugueses sdo, em geral, reconhe-
cidamente muito sensiveis.

Ja consideramos que o entrevis-
tador ndo atraigoou o entrevistado,
quando comentou a «terrivel clarivi-
déncia de José Gil», nestes termos:
«Em Portugal nada acontece. Vive-
mos paralisados pelo medo da ener-
gia dos outros, pelo medo de néo ter
uma “boa imagem”, pelo medo de
“nao estar a altura” (ibi, p5).

[continua na pagina 29]
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Andreia Lobo

Casara ainda menina. Com um ho-
mem meia duzia de anos mais novo
que seu pai. Toda a familia se opu-
sera. As primas zombaram da velhi-
ce do noivo. A mée implorou que, ao
menos, noivasse mais um tempo. O
pai refugiou-se num siléncio amar-
gurado. A sua Unica filha. Herdeira
de todo o seu amor. Mas Dalila insis-
tiu. Seis meses depois de conhecer
Artur, numa festa de oficiais da ma-
rinha, a qual o marido de uma prima
pertencia, Dalila entrava na igreja de
véu e grinalda com flor de laranjeira.

Durante més e meio o casal via-
jara pela Europa fora. Paris, Londres,
Berlim, Viena. Em casa, os pais de
Dalila recebiam postais relatando o
quanto tudo era bonito, os sitios que
visitavam, os restaurantes, os cafés,
0s museus e monumentos. Nas pa-
lavras da filha os pais encontraram
alguma tranquilidade, as primas in-
veja. Sentimentos de pouca dura. De
regresso da lua-de-mel, Artur com-
prara uma moradia na zona mais
chique da cidade. Dalila decorou-a
a gosto, sem objeccdes econdmicas
por parte do marido.

A vida social de Artur mantinha
Dalila ocupada, ora com a organiza-
¢ao de jantares ora com a compra de
vestidos e chapéus, sem os quais ndo
podia sair de casa. Uma pequena exi-
géncia de Artur que entendia que de
cabeca descoberta andavam as “gal-
dérias”. Dalila acedera e sem dizer
nada ao marido oferecera dois cha-
péus a mae. Para quando saissem os
quatro. Coisa que raramente aconte-
cia, a menos que Artur ndo pudesse
evitar. Nao gostava dos sogros.

Quando Dalila engravidou, Artur
fé-la prometer que néo ia sozinha vi-
sitar os pais. A pretexto dos perigos
que ao andar na rua poderia correr.
Os pais poderiam visita-los no pri-
meiro Domingo de cada més, se qui-
sessem. E assim foi. Durante nove
meses Dalila pouco saira de casa.
Artur queria-a descansada e passou
a frequentar sozinho os eventos so-
ciais para que era solicitado.

As visitas das primas tinham di-
minuido a custa de uma boutique
que, com a ajuda dos maridos, tinham
aberto na Baixa. Dalila sentia-se sozi-
nha. Pior: indtil. Em tempos, quisera
entrar em sociedade no negdcio, mais
para ter uma ocupacgéo, mas o marido
opusera-se. Dalila ndo contestou. E
para se compensar da frustragdo sen-
tida decidiu que era chegada a hora
de ser mae. Esperou que o nascimen-
to do filho trouxesse um novo félego
ao casamento. Enganou-se.

Artur ndo era pai de muitos ca-
rinhos. Durante seis anos o menino
conhecera apenas os afectos de Da-
lila. Que se apegara ao filho como o

foto adriano rangel

I A vida’
por. um chapéu

pecador a cruz. A chegada da idade
escolar veio cortar o corddo umbili-
cal. Indiferente aos rogos e lagrimas
da esposa, Artur inscrevera o filho no
Colégio Militar, na capital. Dalila ndo
suportou a dor. Afrontou o marido, ao
pdr em causa o seu direito de agir so-
bre o filho contra a sua vontade, e a
resposta foi dura. Nédoas negras no
COrpo € secura nas palavras: “A porta
da rua é a serventia da casa.” Dalila
afrouxara. Sabia que se o deixasse
nao mais veria o filho. Chegou a pen-
sar refugiar-se em casa dos pais, mas
teria de lhes dar conhecimento do
sucedido e quis poupa-los a vergo-
nha. Desabafou com as primas que a
aconselharam a pedir ao marido que a
enviasse uns tempos para as termas.
Artur tratou de tudo e Dalila saiu da
cidade para um periodo de repouso.

Contavam-se ja mais de trin-
ta dias sobre a auséncia de Dalila
quando Artur a foi buscar com uma
ma noticia. O falecimento do pai. De
repente, sem que nenhuma doenca
o afectasse. Sabendo da insatisfa-
¢ao que iria causar ao marido Dalila
ousou pedir autorizagdo para a mae
ir viver com eles. Mas a senhora an-
tecipou-se a recusa do genro e rejei-
tou a oferta. Dalila retomou as visitas
quase diarias a mae.

Artur distanciava-se em afazeres
profissionais. Envelhecera bastante e
a sua fisionomia assemelhava-se mais
a da sogra do que a da esposa. Dalila
condescendera de novo amaternidade
para diminuir a solidao. Agravada com
a noticia de que Artur preparava a mu-
danga do casal para o Ultramar, onde
irla ocupar um cargo de maior presti-
gio na hierarquia militar. A gravidez vie-
ra atrapalhar os seus planos. Ao invés
de partirem todos juntos. Artur optara
por embarcar a frente, deixando Dalila
até que parisse na companhia da mae
e o filho no colégio até que pudessem
embarcar os trés. Dalila nada pudera
fazer para contrariar a decisdo do ma-
rido, ndo fora tida nem achada. A sua
tristeza era grande. Iria perder a mae,
a pouca companhia de quem muito
lhe queria, das primas. Pudesse pedir
a Deus que a gravidez durasse mais
tempo e Dalila ndo pouparia rezas nem
velas, nem os joelhos.

Corria o sétimo més de gravidez.
Dalila estava em casa a bordar o en-
xoval do bebé quando um oficial da
marinha Ihe batera a porta. Trazia no-
ticias das colonias. Artur fora mordi-
do por uma cobra. Dalila estava viu-
va. Ao saber do infortdnio do marido
a alegria foi tanta que nem mesmo o
seu coracao de crista a pode conter.
Saiu apressada de casa. Aligeirou os
passos o0 quanto pode. Sé quando
entrou em casa da mae notou que
tinha saido sem chapéu.

Um estudo recentemente publicado pela
revista Circulation, da Associacdo Ame-
ricana de Cardiologia, garante que uma
boa higiene oral pode evitar problemas
cardiovasculares. Um conjunto de inves-
tigagbes anteriores havia ja sugerido a
existéncia de uma relacdo estreita entre
as infec¢des das paredes bucais e a ar-
teriosclerose, mas este estudo “mostra

A SAUDE
Boa higiene oral pode evitar doencas cardiovasculares

claramente que as pessoas com gengi-
vas infectadas tém maiores riscos de en-
farte ou de ataque cardiaco”, afirma Moi-
se Desvarieux, professor adjunto de epi-
demiologia da Universidade de Columbia
e coordenador da equipa que conduziu
esta investigacao.

Para chegar a esta conclusdo, os
investigadores mediram a quantidade

de bactérias presentes na boca de 657
pessoas, sem antecedentes de doencas
cardiovasculares ou enfarte, bem como a
espessura das suas carétidas - as artérias
que conduzem o sangue do corpo para
a cabeca -, teste que permite detectar a
arteriosclerose, uma doenca da parede
arterial caracterizada pelo cimulo de gor-
dura e depdsitos calcérios e sanguineos.

Com base nestes testes, os autores
do estudo descobriram que as pessoas
que tinham um nivel elevado de uma bac-
téria causadora de infeccao nas gengivas
sofriam também de um engrossamento
da parede da carétida, o que potencia
outros factores de risco cardiovascular.

Fonte: AFP
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Vivemos hoje num mundo muito diferente daquele que existia
ha duas, trés décadas atras. Acontecimentos varios durante
todo o século XX e, nomeadamente, ao longo dos anos oi-
tenta, alteraram profundamente os contornos das variaveis
espacio-temporais e, pela natureza do seu conteudo (politico,
cultural e econémico), ampliaram consideravelmente a visibi-
lidade social das mudancas que se seguiram. Nomearei es-
sencialmente cinco acontecimentos sociais decisivos nessa
viragem que abriu as portas para aquilo que hoje designamos
de globalizagéo: i) o derrube do Muro de Berlim, que dividia a
Alemanha em dois sistemas politicos, econémicos e culturais
diferentes — sistemas esses que, durante algumas décadas,
se equilibraram entre si com base na suposta e duradoura
eficacia da chamada “guerra fria”; ii) a expansao das logicas
do capitalismo (dito democratico) que se traduziu na avidez
pela ocupacédo ou reocupacgdo imediata dos espagos nacio-
nais anteriormente hegemonizados por projectos identifica-
veis com o socialismo real; iii) a expanséo das tecnologias da
informagéo e da comunicag¢ao que abriu caminho, entre mui-
tas outras possibilidades, para a criagdo da sociedade rede e
do Estado-rede; iv) a subida ao poder, nos paises capitalistas
centrais, de governos de indole neoliberal e neoconservadora
(e o consequente ataque ao Estado-providéncia); e v) a dimi-
nuicao persistente da autonomia relativa dos Estados-nacéo,
sobretudo daqueles que se localizam na periferia e na semi-
periferia do sistema mundial.

Todos estes acontecimentos, aqui nomeados separada-
mente, estiveram e estéo, todavia, em profunda, complexa e
contraditéria articulagédo; todos estes acontecimentos foram
e sdo incontornaveis quando queremos pensar criticamente
as sociedades actuais; todos estes acontecimentos tiveram
e tém um impacto consideravel na Educagéo e nas politicas
educativas contemporaneas. Indico, a este propdsito, ape-
nas alguns vectores que exemplificam as articulagdes e co-
nexdes referidas, e que sugerem alguns dos eventuais ca-
minhos analiticos para que possamos equacionar melhor as
mudancas em curso: i) a Educacédo, em geral, esta cada vez
mais marcada por acontecimentos que ligam o local e o glo-
bal; ii) as politicas educativas actuais sdo, em grande parte,
configuradas pelos impetos neoconservadores e neoliberais,
visiveis, nomeadamente, na imputagéo de responsabilidades
crescentes aos professores, acusados do aprofundamento
da incapacidade da escola para atender as supostas exigén-
cias de um capitalismo mais competitivo e globalizado; iii)
a crise actual da escola publica decorre, em grande parte,
do desinvestimento crescente do Estado nacional nas po-
liticas sociais, desinvestimento esse, em parte, congruente
quer com a perda acentuada da sua autonomia relativa, quer
com a tendéncia para uma mais explicita privatizagao e mer-
cadorizacdo da Educagéo; iv) a hegemonia de alguns paises
centrais reflecte-se ndo apenas em termos econémicos mas
também nas pressdes para uma maior uniformizacao cultural
(constatavel, entre muitos outros aspectos, na “MacDonal-
dizagédo” da sociedade e na desvalorizagé@o etnocéntrica de
culturas ndo Ocidentais); v) a légica do capitalismo globa-
lizado vem corroendo o caracter e destruindo os lagos de
solidariedade dos trabalhadores que, amedrontados pelos
processos de exclusdo social, aceitam deixar de lutar co-
lectivamente pela conquista, consolidagdo ou manutencéo
de direitos fundamentais, em troca da aceitagdo da preca-
riedade dos vinculos laborais — precariedade interiorizada
como inevitavel, assumida como responsabilidade exclusi-

foto ana alvim

A Educacao, como possibilidade de emancipacao
e direito humano basico, esta hoje fortemente amordacada numa complexa teia
de interesses espurios, que estio a hipotecar o futuro das novas geracoes

vamente individual e vivida como explora-
cdo desejavel (certamente mais desejavel
do que o desemprego); vi) o aumento das
desigualdades educacionais continua a po-
tenciar as desigualdades sociais, havendo
novos factos que interrogam a Educacéo e
0s seus actores, como sejam a info-exclu-
s&o e as novas e contraditérias pressoes so-
ciais e politicas que remetem a escola para
dilemas que ela e os seus profissionais sao
(ou parecem ser) incapazes de resolver; vii)
a crise de motivagdo dos professores e dos
jovens que frequentam a escola torna cada
vez mais dificil equacionar a possibilidade de
uma nova reflexividade — potencialmente (e
paradoxalmente) passivel de ser desenvol-
vida pelas tecnologias da informacédo e da
comunicagao, ou impulsionada pelo aumen-
to exponencial do acesso e dominio dos co-
nhecimentos supostamente decorrentes da

chamada sociedade cognitiva; vii) a clau-
sura no individualismo mais alienante, em
grande medida decorrente da interiorizacao
da competicdo neodarwinista e da redefini-
¢ao dos processos juvenis de socializacéo,
ndo é certamente indiferente ao desemprego
estrutural, a sociedade de risco e a persis-
tente configuracdo dos modos e contextos
de escolarizacao tradicionais.

Afastando-me simultaneamente do fata-
lismo socioldgico e do optimismo pedagdgi-
co, reconheco que a Educagéo, como pos-
sibilidade de emancipacéo e direito humano
basico, esta hoje fortemente amordagada
numa complexa teia de interesses espurios,
que estdo a hipotecar o futuro das novas ge-
racées. As vésperas de novas eleicées e num
momento de transi¢do para um outro gover-
no, que respostas podemos encontrar para
estas e outras perguntas?
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A “cultura da navalha” esta a voltar a ser um dos principais proble-
mas da juventude britanica, que encara crescentemente esta arma
como um acessoério de moda. S6 no ano passado, elas foram usadas
em 6600 crimes na area de Londres, 80% dos quais praticados por
adolescentes.

“A navalha é um objecto de fascinagdo para muitos jovens”, re-
fere John Simon, que trabalha na divisdo da policia londrina encarre-
gue de lutar contra os crimes com armas brancas. “O mais preocu-
pante € que mesmo quando os jovens pensam que s6 trazem uma
navalha para estar na moda, basta um simples conjunto de circuns-
tancias para que haja incidentes tragicos”, afirma Simon.

A Gra-Bretanha tomou consciéncia deste problema apds o assas-
sinato de Luc Wornsley, um adolescente esfaqueado por um colega de
turma no corredor de uma escola em Lincolnshire, em Janeiro de 2003.

VIOLENCIA ESCOLAR
“Cultura da navalha” volta as escolas

A organizacdo “Navalhas Destroem Vidas”,
que foi criada apds este assassinato, sublinha que
as armas brancas estéo a tornar-se “rotineiras” em
muitas escolas. A preocupagdo em torno deste fe-
némeno levou inclusivamente alguns estabeleci-
mentos de ensino a instalar detectores de metais
para impedir a sua entrada nas salas de aula.

De acordo com os dados da policia, os cri-
mes cometidos com navalhas aumentaram 30%
na Ultima década, e no ano passado, apenas em
Londres, o aumento foi de 18%.

Norman Brennan, presidente da organizagéo
“Vitimas de Crime”, uma crianga morre a cada 15
dias na Gra-Bretanha vitima de ferimentos causa-

inglesas

dos por armas brancas. Esta associa¢ao, em par-
ceria com a “navalhas Destroem Vidas”, ambas
formadas por pais de vitimas deste tipo de crime,
pedem ao governo de Tony Blair que torne mais ri-
gorosa a legislagao relativa a sua posse.

Por enquanto, o Ministério do Interior tem-se
limitado a informar que esta a considerar medidas
para combater este problema, entre elas a de per-
mitir aos professores que revistem os alunos a en-
trada da sala de aula.

Fonte: AFP
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A Escola Basica 2, 3 Maria Lamas,
no Porto é, desde ha cinco anos, se-
de de um agrupamento de escolas.
Como tem decorrido aimplementa-
¢ao desse processo e a articulacao
entre os diferentes estabelecimen-
tos de ensino que o compoem?
Este é ja o quinto ano que funcio-
namos em rede. Apesar de algumas
resisténcias verificadas inicialmen-
te, préprias de um processo que se
inicia pela primeira vez, e de haver
ainda alguns aspectos organizativos
que podem ser melhorados, julgo
que a comunidade educativa com-
preendeu a finalidade de um projec-
to desta natureza. De uma maneira
geral posso afirmar, por isso, que o
balanco é positivo.

A que aspectos organizativos se
refere?
Apesar de os estabelecimentos de
ensino que compdem o agrupamento
estarem situados num contexto geo-
grafico préximo, nem sempre existe
a coordenacdo que seria desejavel
num projecto com caracteristicas
de rede. Mesmo com a existéncia
de espacos e de tempos de comu-
nicacao proéprios, cada coordenador
esta naturalmente mais atento as
questdes que dizem respeito a sua
prépria escola e nem sempre conse-
gue ter uma percepcéo de conjunto
da realidade educativa.

No sentido de melhorar o con-
tacto e a coordenacéo entre os dife-
rentes estabelecimentos de ensino,

i
n
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estamos a pensar em por em pratica
uma espécie de “presidéncia aber-
ta”, deslocando temporariamente o
conselho executivo para cada uma
das escolas. Dessa forma, acredita-
mos que seja possivel trabalhar em
conjunto mais eficazmente.

Outro problema com que nos
deparamos, e para o qual estamos
também a trabalhar, refere-se ao or-
¢amento. Isto porque, apesar de no
seu conjunto constituirem uma uni-
dade orgénica, cada escola tem um
orgcamento préprio - um provenien-
te do Estado, através do Ministério
da Educacéo, outro que é concedi-
do pela autarquia através das juntas
de freguesia -, 0 que cria problemas
de gestéo financeira pelo facto de as

das escolas contradiz o espirito da
Lei de Autonomia das Escolas...
Sim, claramente. A autonomia das es-
colas, a luz do decreto que a regula-
menta, é bastante relativa, centrando-
se sobretudo nos aspectos pedagdgi-
cos e esquecendo 0s mecanismos €
as verbas que permitam corresponder
as expectativas que as escolas criam
no inicio de cada ano lectivo.

De que forma se implementa e se
articula um projecto educativo co-
mum a partir de um conjunto de
escolas que podem ter contextos
sociais e culturais tao diversos?

Um projecto educativo é um docu-
mento orientador com uma vigéncia
de trés anos. O nosso termina no fi-

- “(...) a falta de interesse dos alunos face a escola deve-se, em grande parte,

a auséncia de expectativas face ao futuro, na base da qual estdo problemas

socio-economicas graves e a inexisténcia de uma retaguarda familiar eficaz”.

verbas ndo poderem ser geridas a
partir de um fundo comum. Depois,
os proéprios critérios aplicados pelas
juntas de freguesia com quem traba-
Ihamos diferem entre si.

Tudo isto torna dificil por em
pratica um projecto educativo co-
mum. Nesse sentido, julgo que seria
indispensavel criar um mecanismo
que permitisse a criacao e gestdo de
um orcamento global.

Essa falta de capacidade para cons-
truir mecanismos organizativos
proprios que facilitem o quotidiano

nal deste ano lectivo e estamos ac-
tualmente a proceder a sua avalia-
¢do. Na altura em que o implemen-
tamos, ele foi construido a partir de
inquéritos conduzidos nos diferentes
estabelecimentos de ensino, junto
de pais, alunos, funcionarios e pro-
fessores, de forma a fazermos um
diagnoéstico geral das necessidades
existentes e das metas que preten-
diamos alcancar.

O projecto educativo do nos-
SO agrupamento centra-se em trés
eixos fundamentais: a formagéo in-
tegral do aluno (tendo em conta o

contexto sécio-econdémico dificil da
maioria dos alunos decidimos dar
particular importancia a uma forma-
¢do que privilegiasse os aspectos
educativos e de cidadania); a segu-
ranca das instalacdes; e o embeleza-
mento dos espacos fisicos.

A articulagdo entre os diferen-
tes ciclos é assegurada através de
reunides periddicas onde se avaliam
0s processos e se faz 0 acompanha-
mento e a avaliagdo do percurso es-
colar de cada aluno, cuja informacéao
é cruzada para permitir uma leitura
de conjunto.

Apesar de a avaliacao do actual pro-
jecto educativo nao estar ainda con-
cluida, apercebeu-se de aspectos
que considere importantes serem
trabalhados no préximo projecto?
Sim, sobretudo no que se refere ao
abandono escolar precoce, que nes-
ta escola é significativo e ndo cessa
de aumentar. Partindo do diagndsti-
co que temos vindo a realizar, a falta
de interesse dos alunos face a escola
deve-se, em grande parte, a ausén-
cia de expectativas face ao futuro, na
base da qual estdo problemas sécio-
econdmicos graves e a inexisténcia
de uma retaguarda familiar eficaz.
Paratentarinverter esta situacéo,
langcamos este ano um projecto pa-
ra a criagdo de um espaco de apoio
e acompanhamento individual dos
alunos mais problematicos, onde os
professores funcionam, de certo mo-
do, como tutores. No fundo, procura-



Que expectativas encerram
os professores face ao futu-
ro proximo da educacao em
Portugal? Quais as principais
dificuldades vividas hoje
pelas escolas e pelas comu-
nidades educativas? Existe
vontade para contrariar o
actual ciclo de desanimo e
contornar com propostas e
ideias os problemas que afec-
tam o contexto educativo? Ao
longo dos proximos nume-
ros, também neste espaco, a
Pagina ira tentar responder

a estas e a outras questoes
através de “consultas de
diagnostico” efectuadas por
escolas de todo o pais. Nesta
edicao, entrevistamos Ana
Rita Fernandes, presidente do
conselho executivo da Escola
Basica de 2° e 3° ciclos de
Maria Lamas, no Porto.
Professora desde ha 14 anos,
cumpre actualmente o seu
quinto ano de docéncia na
Maria Lamas e integra desde
o principio a comissao insta-
ladora que instituiu o agru-
pamento de escolas de que

é sede. No inicio do corrente
ano lectivo foi eleita presi-
dente do conselho executivo,
tarefa que diz ter assumido
como “um desafio”. Nesta en-
trevista, Ana Rita Fernandes
faz o balanco desta sua ex-
periéncia e aponta caminhos
para alguns dos problemas
que afectam o seu quotidiano.

se perceber o que os leva a adoptar
determinadas atitudes e a procurar
resolver o que esta na sua origem. A
avaliagédo relativa ao primeiro periodo
foi positiva e permitiu resolver alguns
problemas disciplinares.

A resolucao de um problema des-
sa natureza nao deveria envolver
outras instituicoes com maior po-
der de intervencao social?

Sem duvida, mas essa articulagéo
torna-se, na maioria das vezes, difi-
cil de concretizar. Na area da saude,
por exemplo, temos um projecto de
articulacdo com o centro de saude
de Aldoar, através do qual se desen-
volvem actividades de rastreio of-
talmolégico, dentéario e nutritivo nas
diferentes escolas que constituem
o agrupamento. Em termos sociais
a intervencdo é mais dificil, porque
estamos limitados em termos legais
e pela prépria natureza das institui-
¢oes educativas.

Pensa que a escola poderia servir
melhor o seu propésito se houves-
se uma articulagao de facto entre
as diversas instituicées que actu-
am na area social? Esse sistema
funciona ou “vai funcionando”?
Sinceramente, penso que vai ape-
nas funcionando... E, na maioria dos
casos, s6 depois de muita insistén-
cia & que os processos avangam. A
grande falha & precisamente essa.
No nosso caso temos a felicidade
de podermos contar com uma psi-

cologa — muitos agrupamentos néo
tém a mesma sorte — que vai detec-
tando e diagnosticando os proble-
mas dos alunos. Mas ela sé por si
ndo consegue dar resposta a todas
as solicitagcbes, e quando as enca-
minha para as instituicdes préprias
elas levam muito tempo a resolver
situacdes que necessitariam de res-
postas mais urgentes.

Considera que os conselhos muni-
cipais de educacao poderao cons-
tituir uma resposta no sentido de
melhorar a coordenacao entre di-
ferentes estruturas?

Ainda nao tenho informacdes concre-
tas sobre as medidas que serdo im-
plementadas pelo Conselho Municipal

se esta a iniciar e que certamente le-
vara o seu tempo a produzir efeitos.

As escolas do ensino basico vao
passar para a alcada dos munici-
pios. Faz ideia ou ja foi informada
de que forma se ira processar es-
sa transicao de competéncias?

Nao, mas sei que a Carta Edu-
cativa prevé, nomeadamente, que a
avaliagdo do pessoal docente e ndo
docente do ensino basico e pré-es-
colar passe a ser efectuada pelas
camaras municipais.

Para quando esta prevista a tran-
sicao definitiva?

O decreto-lei que regulamenta este
processo nao especifica a data de

“Independentemente do partido que esta no governo,

0 que me preocupa sao as sucessivas reformas e mudangas que se operaim

na area da educacao que néo permitem avaliar o seu impacto”.

de Educacéo (CME). Para ja, sei ape-
nas que ele esta constituido e que re-
quereu a Camara Municipal do Porto
a realizagéo de um levantamento para
apurar a situacdo dos agrupamentos
no concelho, procurando saber quais
as dificuldades sentidas pelas esco-
las, se as parcerias funcionam, o que
pode e deve ser alterado, etc.

Existe, neste ambito, um outro
instrumento de trabalho que fun-
ciona em complementaridade com
o CME, a Carta Educativa, que se
encontra, também ela, numa fase de
auscultaco. E todo um trabalho que

transicdo de poderes. Mas é impor-
tante que se definam prazos e objec-
tivos, até pelas implicagdes do previ-
sivel reordenamento da rede escolar
na organizacao dos recursos huma-
nos e dos espagos fisicos. Mais ain-
da no que se refere a cidade do Por-
to, que perde um numero crescente
de alunos do ensino basico para as
escolas da periferia.

Concorda com a presenca de ges-
tores profissionais nas escolas?

N&o. Penso que gerir uma escola
ndo € o mesmo que gerir uma em-

presa. Um gestor profissional, que
nédo tem formacao na area da peda-
gogia, podera ter a tentagédo de ver
uma escola numa perspectiva de-
masiado racional e esquecer que a
nossa “matéria prima” sao individu-
0s, ndo um qualquer produto que se
queira rentabilizar.

Considero que as pessoas mais
indicadas para desempenhar essa
tarefa sdo os professores, cuja ex-
periéncia pedagodgica, aliada a uma
formacédo em gestdo, constitui uma
mais valia insubstituivel. E preciso
entender que se as relagdes huma-
nas ndo funcionam no interior da es-
cola, nada mais funciona.

O que espera do novo executivo
socialista? Acredita que podera
trazer alguma mudanca?

Eu ndo costumo ser pessimista e
acredito sempre que possa haver
uma mudang¢a para melhor. Inde-
pendentemente do partido que esta
no governo, 0 que me preocupa sdo
as sucessivas reformas e mudancas
que se operam constantemente na
area da educagdo, que ndo permi-
tem sequer avaliar o seu impacto. A
educacdo é um bem demasiado pre-
cioso para estar sujeita ao critério
dos partidos politicos. As politicas
educativas deveriam basear-se num
projecto coerente e a prazo, caso
contrario nunca sabemos com o que
podemos contar. Penso que, no fun-
do, é esta atitude de incerteza que
vai desmotivando os professores.
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foto 1 - Comissao Europeia 2005

0 jornal a PAGINA esteve presente,
no Luxemburgo, na apresentacao
do Europass CV. Um conjunto de
documentos que pretendem servir
de modelo para a elaboracao de um
curriculo uniforme, para
candidatura a emprego, que

seja reconhecido e aceite em todo
o espaco europeu. Uma proposta
da actual presidencia europeia que
abordaremos nesta reportagem.

Grande Ducado do Luxemburgo. O coragéo verde da
Europa central. A vista aérea ndo podia ser mais es-
clarecedora do slogan com que o pais se apresenta.
Uma manta de retalhos castanhos de terra e verdes
de cultivo entremeadas com hectares de arvores.

Juntamente com Bruxelas e Estrasburgo, a ci-
dade do Luxemburgo é uma das trés capitais da
Unido Europeia e acolhe algumas das suas instan-
cias: o Tribunal Europeu de Justiga, o Tribunal de
Contas, o Banco Europeu do Investimento e uma
parte dos servigos da Comissao Europeia como o
departamento de publica¢bes oficiais, a direccéo-
geral de tradugéo, o 6rgéo estatistico das comuni-
dades europeias (Eurostat) entre outros.

Até ao final de 2005, cabe ainda ao Luxemburgo
a Presidéncia do Conselho da Unido Europeia. Toda,
ou até ver grande parte, da actividade comunitaria
estéa centralizada fisicamente num espago: o Centro
Europeu. E para l4 que nos dirigimos rumo a apre-
sentagdo do Europass CV. Um conjunto de docu-
mentos que pretendem servir de modelo para a ela-
boragao de um curriculo uniforme, para candidatura
aemprego, que seja reconhecido e aceite no espaco
europeu. Algo de que falaremos mais adiante.

Europass CV apresentado no Luxemburgo

A quatro quilébmetros desta “zona euro” en-
contra-se o centro da cidade com os seus pala-
cios neoclassicos e catedrais barrocas, o comér-
cio tradicional e a restauracao tipica. Ao jantar,
muitas horas mais tarde, faremos uma visita a um
desses restaurantes para provar o Cordon Bleu.
Mas agora é preciso chegar ao Centro Europeu
onde para além dos edificios oficiais relacionados
com a dindmica da Uni&o Europeia se erguem dois
hotéis. Entre eles se divide o staff europeu sem-
pre em diaspora. Uma avenida divide esta zona de
uma outra residencial, uma espécie de suburbios,
sem nenhum sentido pejorativo. Mas toda a area
envolvendo e alastrando-se ao Centro Europeu
esta em obras. Intervengdes para melhor acolher
a Unido e talvez ainda a Presidéncia.

Um dos maiores construtores do pais é portu-
gués, diz-me Nuno, um taxista de 47 anos nascido
em Coimbra e que apesar de ter imigrado na década
de 80 nunca chegou verdadeiramente a gostar do pa-
is. “E muito frio...”, justifica-se. Trés graus negativos.
O seu filho, nascido e criado no Luxemburgo, ja ndo
quer sair do ducado. Estuda Gestao e vai contrariar
a vontade ao pai de o ver fazer o curso universitario
em Portugal. A permanéncia do filho adiara o regres-
so do pai. A casa construida na sua terra natal com
os euros luxemburgueses vai continuar de férias. E
o dinheiro investido na empreitada ja concluida pe-
sa agora em arrependimento ao taxista. “Vou acabar
por ter de comprar uma casa para ele viver aquil!”

Nao cruzar com um portugués no Luxembur-
go é quase tdo impossivel como ndo encontrar
portugueses a veranear em Sanxenxo, a capital
turistica da Galiza. E em meados dos anos 60 que
a imigragao portuguesa conhece um forte impulso
para o Luxemburgo. Porém, trata-se de uma vaga

secundaria de trabalhadores vindos da Bélgica e
da Franca. Quase a chegar aos anos 70 a imigra-
¢éo torna-se primaria com a chegada em massa
de assalariados vindos directamente de Portugal.

Hoje, a comunidade portuguesa representa 14%
da populacéo residente no Luxemburgo. Essa é a
peculiaridade do pais. Num total de 448.300 habitan-
tes, 38% séo de nacionalidade estrangeira sendo a
portuguesa a mais significativa, seguem-se a france-
sa (5%) e aitaliana (4%). Os residentes oriundos dos
paises limitrofes, Bélgica, Franca e Alemanha perfa-
zem um total de 11% da populag&o estrangeira.

De volta as obras caédticas no Centro Europeu.
Imagine-se o “estaleiro” da Expo 98 de Lisboa ou
o do Metro do Porto, como preferirem. Agora tri-
plique-se os trabalhos concentrados no dobro da
area. Desca-se bastante a temperatura. Acrescen-
te-se muita lama, mas nado se espere vé-la nas fo-
tografias gentilmente cedidas pela Comissao Eu-
ropeia. Os habituais camides em constante carga
e descarga de materiais. As gruas gigantescas. O
barulho ensurdecedor apenas aplacado pelos vi-
dros duplos dos edificios... E mesmo assim, a rea-
lidade ficara aquém da descrigéo. Ainda assim ar-
riscamos a dizer que, quando tudo estiver pronto,
o local sera aprazivel e seguimos caminho para o
hemiciclo onde sera apresentado o Europass CV.

Desafios

E o conceito mais caro a Unido Europeia. Mobili-
dade. Nela se jogam os principais programas eu-
ropeus nas areas da educacgao, formagéo ao longo
da vida e emprego.

Potenciar a mobilidade: dos jovens, dos es-
tudantes, dos professores, dos trabalhadores,
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Mobilidade, mobilidade, mobilidade

dos cidaddos. Neste contexto se insere o Euro-
pass CV, um curriculo uniforme, dentro do espago
europeu, para a apresentagdo dos dados pesso-
ais e formativos do candidato a um emprego. Na
pratica, o Europass resulta da juncdo facultativa
de cinco documentos: CV Europeu, formulario de
apresentacdo de qualificagdes e competéncias;
Passaporte de Linguas, documento relativo aos
conhecimentos de idiomas; Europass Suplemento
do Diploma universitario; Europass Suplemento ao
Certificado de educagéo e formagéo profissional e
Europass Mobilidade, um registo das experiéncias
de mobilidade para fins de estudos ou formagéo
profissional no estrangeiro.

Euro, por razdes débvias. Pass, a querer lem-
brar em portugués “passe” porque o objectivo
do programa sera “ajudar os cidaddos que pre-
tendam mudar de situacdo, independentemente
dessa mudanga envolver ou ndo uma mobilidade
geogréfica”, 1&é-se numa brochura alusiva. De que
modo? Supondo que a clarificagdo da forma como
se apresentam as qualificacbes e competéncias
acaba por valorizar o processo de candidatura.

Jan Figel, Comissario Europeu para a Edu-
cagdo e Multilinguismo da uma explicagdo na
primeira pessoa: “Analisei muitas candidaturas
de cidaddos de varios paises para trabalhar no
comissariado e havia tantos estilos diferentes de
documentagéo e curriculos que se todos usassem
o Europass essa tarefa teria sido mais facil.” Por
isso Figel ndo hesita em afirmar que “esta trans-
paréncia na apresentagdo sera muito Util as em-
presas “ e “um passo para conseguir melhores
oportunidades de negdcio na Europa”.

Transparéncia néo significa, contudo, reco-
nhecimento. O uso dos cinco documentos que o

compdem esta limitado as situagées onde nédo é
necessario o reconhecimento legal das qualifica-
¢Oes profissionais. Ainda que ao nivel da certifica-
¢éo académica possa facilitar o trabalho das auto-
ridades nacionais. Questionado pela PAGINA sobre
este sendo, Jan Figel, manifestou o interesse do
Comissariado em ver a questao do reconhecimen-
to legal resolvida. No entanto, deixou claro que ca-
beria as entidades nacionais actuar nesse sentido.
Cabera também as Agéncias Nacionais Europass,
a criar até Junho deste ano, a promocéao do pro-
grama cujo financiamento sera comunitario.

Criticas

No hemiciclo, entre a assisténcia, fomos encontrar
|zabela Jurczik e Robert Tesh, directores de recur-
sos humanos e de projectos da Associagédo dos Es-
tados Gerais dos Estudantes da Europa (AEGEE)
(www.aegee.org), com assento no Férum Europeu
de Estudantes. Sediada em Bruxelas e a comemo-
rar este ano o seu vigésimo aniversario, a organiza-
¢ao conta com cerca de 17 mil membros e tem em
curso varios projectos de cooperagéo e desenvolvi-
mento em 36 paises da Europa geografica, incluin-
do Turquia, Balcas, Caucaso, Russia e Chipre.
Izabela Jurczik e Robert Tesh acompanharam
as varias sessodes onde se apresentaram todos os
documentos do Europass CV e ficaram desapon-
tados com o que dizem ser a “falta de espaco no
curriculo para a valorizagdo de experiéncias de
mobilidade informais”, resultantes da participacao
em programas ndo comunitarios como os que re-
alizam. Além disso, insiste Robert: “Imagine-se um
estudante que abandona a universidade e faz uma
longa viagem que lhe proporciona uma determi-

nada experiéncia de vida, o Europass nao lhe per-
mite destacar essa experiéncia no curriculo.” Iza-
bela por seu lado questiona: “Até que ponto esta
estrutura formal deve ser promovida se o objectivo
é encorajar a flexibilidade?” A resposta surge no
decorrer de uma conferéncia. “O formato € sim-
ples e pragmatico”, sublinha Joan Van Rens, di-
rector do Centro Europeu para o Desenvolvimento
da Formacgéo Profissional (CEDEFOP), uma das
entidades responsaveis pelo Europass CV.

A estas criticas juntam-se outras que pdem
em causa a utilidade do programa. A aceita-
¢ao por parte das empresas, a divulgagao efi-
caz ao nivel nacional. Mas, como sublinham os
defensores do Europass, “ndo se trata de um
documento estanque”, pelo que podera ser
melhorado. Aos mais cépticos Joan Van Rens
recorda: “Uma semana depois de na conferén-
cia de Lisboa (2000) ter sido pedido um CV eu-
ropeu para favorecer a mobilidade e apoiar os
empregadores, o Financial Times, dizia a pro-
poésito que ‘ndo havia limite para o tratamento
das pequenas coisas na Unido Europeia’. Hoje
mais de 2 milhdes de europeus ja fizeram o do-
wnload [http://europass.cedefop.eu.int] do Eu-
ropass CV sem que tivesse havido divulgacéo.”
O passo europeu esta dado. Resta esperar pelo
arranque das campanhas nacionais.

Legendas das imagens

Foto 1: Palacio do Grao-Duque e Parlamento Luxemburgués, no centro da cidade.
Foto 2: Grund, zona artfstica e cultural da cidade, também conhecida pelos bares
e restaurantes.

Foto 3: Centro Europeu, distrito de Kirchberg, Arquitectura Comtemporanea.

Foto 4: Vale Moselle, regido vinicola.

Foto 5: Vista aérea da cidade do Luxemburgo.
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EM PORTUGUES
Leonel Cosme
Investigador, Porto

Quase quinhentos anos depois que D. Jodo Il en-
viou dois emissarios (Péro da Covilhad e Afonso de
Paiva) ao Oriente, para descobrir o fabuloso im-
pério de um mitico rei-sacerdote cristdo, Preste
Jodo, que se dizia existir algures entre o Egipto e
a Tartaria, e ao mesmo tempo reconhecer o cami-
nho das indias que Vasco da Gama deveria seguir
com vista a novas conquistas, - num momento em
que j& eram negligenciaveis as do Norte de Africa
- 0 Chefe do Estado portugués, Jorge Sampaio,
a frente de uma embaixada de cem empresarios
interessados em negdcios na China, retoma a tri-
Iha que se tornou emblematica do “espirito aven-
tureiro” dos portugueses e que Luis de Camdes

A “Peregrinacao”
e 0 regresso dos
portugueses

a China

e Ferndo Mendes Pinto consagrariam, cada um a
seu modo, em duas obras impares da Literatura
Portuguesa: “Os Lusiadas” e “Peregrinacdo”.

A seu modo, porque Camdes era um “cava-
leiro fidalgo” de formagdo superior, com uma
cultura classica adquirida provavelmente na
Universidade de Coimbra, enquanto Ferndo Men-
des Pinto ndo passava de um “zé-ninguém” de
Montemor-o-Velho que, depois de ter servido, em
Lisboa, na adolescéncia, na casa nobre de um fi-
Iho do Rei, foi engajado na tripulacdo das naus

dirigidas ao Oriente, compostas, na maior parte,
por condenados transferidos das prisdes para as
novas conquistas - das quais os “nobres” es-
tavam dispensados por se tratar de missbes de
“comércio e trato” que interessavam sobretudo a
mercancia e ndo eram revestidas da mesma “dig-
nidade” que comprometia a fidalguia na defesa
das fronteiras nacionais, a qual compreendia,
para la do estreito mar algarvio, as ameagas dos
mouros do Norte de Africa.

Por razbes que ja eram 6bvias na época, pois
colidia com a viséo épica de Camdes, a “Peregri-
nacao” ainda hoje néo faz parte das leituras elei-
tas pelo portugués medianamente culto, embora
tenha sido, na altura, uma das obras mais tra-
duzidas na Europa, com edi¢cdes em lingua espa-
nhola, francesa, alema e inglesa, competindo com
o Amadis de Gaula, Lazarilho de Tormes, El Cid
e Marco Pdlo. E a razdo do luso distanciamen-
to é clara: os “herois” da “Peregrinacao” séo, de
facto, anti-herdéis, com muita audacia mas poucos
escrupulos, que ndo se recomendam para figurar
na histéria e na lenda celebrativas da “Raca”; e o
sentido da andlise “sociolégica” que o autor faz
do Oriente, contraria a estereotipia eurocéntri-
ca e racialista com que a Europa olhava o Outro,
mesmo desconhecido, talvez s6 um Edward Said
(apesar de ter afirmado, ha mais de vinte anos,
que a ninguém ocorreria utilizar o D.Quixote e o
Amadis de Gaula - embora a autoria deste fosse
disputada por portugueses e espanhois - para
compreender a Espanha do século XVI) exalta-
ria Ferndo Mendes Pinto como exemplo de um
“Orientalismo” verdadeiramente humanista, des-
preconceituoso e descomplexado.

Conhecedor do terreno que pisava, Mendes
Pinto p6s quase sempre na boca de terceiros a
critica que os Orientais faziam ao “diabo branco”

(que ainda no século XIX era a representagéo dos
ingleses da Guerra do Opio), mas ndo se furtan-
do a exaltar o nivel superior da sua civilizagéo, na
qual ja se comia com dois pauzinhos quando os
portugueses ainda usavam as maos. Os contras-
tes das ideias e costumes foram encarados por
muitos estudiosos como uma visdo utépica do
Oriente. Hoje, sabemos quanto vale a cultura mi-
lenaria dos povos orientais. Ferndo Mendes Pin-
to faz o cotejo de muitas maneiras, por exemplo,
pondo na boca do rei dos Tartaros esta aprecia-
¢ao sobre os portugueses:

“Homens que por indUstria e engenho voam
por cima das aguas todas para adquirirem o que
Deus lhes ndo deu, ou a pobreza neles é tanta que
de todo Ihes faz esquecer a sua patria, ou a vai-
dade e a cegueira que lhes causa a sua cobicga é
tanta que por ela renegam a Deus e a seus pais.”

O modo como Portugal devolveu a soberania
da China o entreposto de Macau e como ali foram
prosseguidas, duradouramente, as “relagdes de
comércio e trato”, sera favoravel a um “regresso”
dos modernos mercadores. Os chineses, depois
de Teng Xiaoping, abriram a sua economia ao mer-
cado (mas “socialista”, frisam), condescendendo
pragmaticamente que “ndo importa que o gato se-
ja preto ou branco, desde que cace ratos” - e fa-
zem disso prova, “peregrinando”, em massa, pelo
Ocidente afora.

Ignoramos se na preparagédo pedagodgica da
embaixada comercial portuguesa Jorge Sampaio
fez alguma alusdo a viagem de Ferndo Mendes
Pinto. De qualquer modo, talvez nao fosse inutil
e descabido presentear os empresarios com um
exemplar da “Peregrinagdo” - que € muito menos
a estoria de uma viagem, nimbada pelo exotismo
e o fantastico, do que, a vista desarmada, podera
parecer...

Organizacao e Gestao do Agrupamento
Vertical de Escolas

A teia das lagicas da accao

Graga Maria Jegundo Simdes

Edigoes Asa

www.asa.pt

op. 256

“Graga Simdes mostra (demonstra) que sdo os actores locais que efecti-
vamente fazem (ou desfazem) as politicas educativas, tal como elas séo
efectivamente experimentadas e vividas pelos seus destinatarios. A po-
Iitica educativa nacional ndo se pode fazer sem eles, nem muito menos
contra eles”. (retirado do prefacio)

Reforma do Ensino Secundario
Curriculo e avaliagdes

Edigoes Asa

www. asa.pt

op. 127

Esta obra apresenta uma analise comentada do conteddo dos documen-
tos regulamentares da reforma do ensino secundario, sobretudo do curri-
culo e avaliagdo dos diversos cursos em geral. A sua finalidade é facilitar
a operacionalizagdo das novas disposicOes por todos os membros da
comunidade educativa, aplicadas pela primeira vez neste ano lectivo.

Oficinas de Leitura Recreativa

Criar e manter comunidades de leitores
na escola

Anténio José Vilas-Boas

Edigoes Asa - www.asa.pt

pp. 128

Este livro apresenta-nos estratégias, testadas na prética, para incentivar a
leitura na escola e fora dela. Estratégias relativas a preparagdo e concreti-
zacdo das oficinas e a métodos e técnicas de motivagdo para a leitura, que
passam pela redaccao de contratos individualizados, pelo aconselhamen-
to dos alunos, pela elaboragao de fichas de leitura, entre outras.

Didatica do Portugués Lingua Materna
Dos programas de ensino as teorias,
das teorias as praticas

Edigoes Asa
www.asa.pt
op. 127

Que leitura promover na escola? Que modelos de aprendizagem da es-
crita aplicar? Quais os principios para uma pedagogia da gramatica? Que
dispositivos de avaliagdo accionar? Partindo de um enquadramento his-
torico e programatico, a autora aprofunda os temas essenciais do ensino
do Portugués, apresentados como problemas que o professor poderd re-
solver em projectos flexiveis na sala de aula.

Outros livros desta editora:

A Procura da Intimidade
Maria Emilia Costa
Edigoes Asa

www.asa.pt

op. 128

0 Essencial para o Basico

E Matematica
'E Edigoes Asa
= www.asa.pt
= pp. 255

Cenas do Cotidiano Escolar
Conflitos sim, violéncia nao
|zabel Galvao

Editora Vozes (Brasil)

Wwww. vozes.com.br

op. 230

Embora comumente encarado como negativo e destruidor, o conflito é
necessario a vida, inerente e constitutivo, tanto da vida psiquica como
da dindmica social. A hip6tese que move este trabalho é de que a andlise
dos conflitos constitui lente privilegiada para a compreensao da comple-
xidade do cotidiano escolar.

Educar para La Paz
en Tiempos Dificiles
Xesus R. Jares
Editora Bakeaz
www.bakeaz.org

op. 137

Este livro retine os trabalhos do autor publicados pela editora Bakeaz.
Os quatro estudos aqui reunidos apresentam de forma clara e sintética
0s nicleos tedricos e 0s dmbitos de actuagdo fundamentais da educacdo
paraa paz.

A Escola, os Livros e os Afectos
Apontamentos da vida

de um estudante

Diana Medeiros

Profedigdes - Coleccao Andarilho
livros@profedicoes.pt

op. 92

0 estudo que Diana Medeiros apresenta neste livro passa pela com-
preensdo da realidade de um jovem que ndo se limitou a viver como
a maioria dos sujeitos da sua classe social. Carlos é um jovem de
16 anos, nascido num meio sécio-cultural desfavorecido, que, no
entanto, revela um desempenho académico brilhante.

As questdes que orientam esta pesquisa procuram, segundo a autora,
dar resposta a transgressao individual do protagonista relativamente
a reprodugdo e continuidade social que seriam esperadas. Nao poe
isto em causa as teorias da reproducdo? Haverd de facto uma relagao
directa e linear entre meio sociocultural e econdmico e sucesso/in-
sucesso escolar?

Ricardo Vieira, no prefdcio, refere: “Nao € facil antever o futuro de
uma pessoa. Podemos idealiza-lo, tentar construi-lo de determinada
maneira, etc. Contudo, em (Gltima instancia, muito do que a pessoa
vem a ser é também fruto do acaso e da acgdo do proprio sujeito,
bem como, claro, da forma como tira partido, arruma, interioriza as
condicOes objectivas vividas”.

Uma investigagdo e reflexdo a escala humana e social, que podera
servir de contribuicdo e comparagdo a outros alunos e, porventura,
de sustentacdo para um futuro académico das nossas criancas, neste
universo educativo cada vez mais plural e complexo.




XVIill Encontro Galego
e Xl Encontro Galego-Portugués

de educadores pela paz
15,16 e 17 de Abril de 2005

ORGANIZA:

Educadores/as pola Paz-Nova Escola Ga-
lega. Dto. de Pedagoxia e Didactica das
CC.EE da Universidade da Coruria. Movi-
mento dos Educadores pela Paz de Por-
tugal (MEP). Grupo de professores/edu-
cadores da Moita/Barreiro.

Esta mais uma vez convocado o encontro
anual de educadores e educadoras para
a Paz Galegos e Portugueses. Desta vez
tem lugar em Portugal, na cidade de Se-
tubal, ao sul de Lisboa, debrugada sobre
o Sado e com a Arrabida ao lado...

Tal como vem sendo habitual nos
Encontros, serd uma boa ocasido para
escutar e debater com conferencistas e
participantes os grandes temas que nos
afectam, como é o caso da agenda hege-
monica que provavelmente sera relangada
apos a vitdria dos republicanos nos EUA.

Para além das conferéncias e dos
debates, o Encontro reserva parte do seu
tempo para a realizagéo de oficinas/ate-
liers apresentacao de experiéncias, mos-
tra de materiais, jogar cooperativamente,
dancar dangas do mundo, etc...

Vamos encontrar-nos para saber dos
nossos projectos, das nossas ilusoes,
dos nossos problemas e dificuldades na
construgdo de um mundo mais pacifico
e mais justo.

Mas este encontro tem outro ele-
mento de vital importancia como é a
constituicdo da Associacdo Galaico-
Portuguesa de educadores/as pela Paz
(AGAPPAZ), tal como foi aprovado no an-
terior Encontro. Uma proposta que pre-
tende fortalecer este movimento trans-
fronteirico que iniciamos ha mais de 12
anos e que, além do mais, quer ser um
dos apoios fundamentais para constituir
a rede ou Associacéo Ibero-Americana
de Educadores/as para a Paz.

Até Abril, més da esperanca, da Liberda-
de e da Paz!

Hotel Novote

PROGRAMA

62 feira/ Venres, 15 de Abril

16.00h Recepcéao

- Setdbal — Portugal

Conferencia-debate: “A axenda hexemoénica” por José Maria TORTOSA (Ca-

tedratico de Sociologia da Universidade de Alicante. Autor de numerosos li-

18.00h Jogos Cooperativos
19.00h Abertura e Boas vindas
19.15h

vros e artigos).
21,00h Jantar /Cea.
22.00h

apresentacao e conhecimento.

Sabado, 16 de Abril

08.00h  Pequeno almogo/ Almorzo.
09.30h

versidade de Lisboa)
10.30h Debate em grande grupo
11.30h Pausa
12.00h
13.30h  Almocgo/ Xantar
16.00h

pante escolhera um dos seguintes:

Ponto de encontro. Apresentagéo das organizacdes presentes. Dindmicas de

Tema de Estudo: “Educacéo e Paz”, por José BARATA MOURA (Reitor da Uni-

Apresentacao de experiéncias, comunicacoes e materiais

Oficinas/Obradoiros (2 sessdes de 2h com descanso no meio): Cada partici-

- Os xogos cooperativos na criazén de grupo, por Xesus R. JARES (Catedratico

da Universidade da Corufia. Coordenador de Educadores/as pola paz-NEG).)
- Dangas do mundo, por Paulo FERREIRA RODRIGUES (Professor na Area de
Educagéo Musical da Escola Superior de Educacéo de Lisboa)
- O sicodrama, unha ponte entre culturas, por Augusto SUAREZ GOMEZ (Psi-
comotricista e Educador social. Profesor Técnico de Formacion Profesional

IES de Chapela, Pontevedra).

- Sons para a Paz (Propostas para uma exploragdo didactica em torno da

Paz, nos seus aspectos ritmico, vocal e melédico), por Francisco FARALDO

(Professor e formador de professores, actualmente em fungdes no Instituto

Espanhol de Lisboa; Coordenador da Associacao para a amizade hispano-

lusa AREA IBERICA)

- Todos somos da cor do arco iris. Estratégias antirracistas, por Martin RO-
DRIGUEZ ROJO (Professor da Universidade de Valladolid)
- Animar a palavra com sombras chinesas, por Euridice ROCHA (Professora

na Area de Educac&o Musical em Coimbra)

20.30h Jantar/ Cea

21.30h Festa da Paz (Até que o corpo aguente...)

Domingo, 17 de Abril

Constituicdo da organizacdo galaico-portuguesa de educadores/as para a paz e

eleicdo da sua primeira Junta directiva. Nomeagao do seu primeiro sécio de honra.

09.00h Pequeno almogo/Almorzo

10.00h

11.45h Pausa

12.00h Assembleia: Avaliacdo do Encontro
13.00h  Almogo/ Xantar

14.00h Clausura/Encerramento do encontro

PRECOS:
1. Pensdo completa (fim de semana) mais
inscricdo em quarto duplo:

a) Socios de NEG; sécios do MEP; estu-
dantes e parados/ desempregados até
ao dia 18 de Marco: 110 euros. Depois
dessa data: 130 euros.

b) Restantes pessoas: 120 euros até ao dia 18
de Margo. Depois dessa data: 140 euros.

c) As pessoas que queiram quarto individual
tém que pagar um suplemento de 30 euros.

2. S¢6inscrigéo:
a) Até ao dia 18 de Margo:

— Sdcios/as de NEG; sécios/as do MEP;
estudantes e parados/as /desempre-
gados/as: 30 euros.

- Restantes pessoas: 40 euros.

b) Depois de 18 de Mar¢o:

— Sécios/as de NEG; sécios/as do
MEP; estudantes/as e parados/as
desempregados/as/: 40 euros.

— Restantes pessoas: 50 euros.

INSCRICOES:

Enviar os dados pessoais da ficha de inscricdo
juntamente com fotocopia do comprovativo da
transferencia bancaria para:

A) PORTUGAL:

EB1/JI da Baixa da Banheira n°2 : Rua dos
Agores - 2835-112 Baixa da Banheira
CONTA n.°: 0141 091813300 da Caixa Geral
de Depositos — Barreiro — Portugal.

B) GALIZA:

Educadores pola paz: Apdo. 577 — 36200
VIGO — Pontevedra - Espafa

CONTA a nome de: Educadores pola Paz

— N.°: 2080.0000.71.0040194535 de Caixano-
va - Oficina principal en Vigo.

EXPOSIQI\O E VENDA DE MATERIAIS:
Durante o ENCONTRO havera exposigéo e
venda de materiais. As pessoas/grupos que
queiram desenvolver uma destas actividades
devem comunica-lo & organizagdo para reser-
var o local.

CERTIFICACAO:

- Entrega-se certificado oficial aos assistentes
assim como aos que apresentem experién-
cias/comunicagodes.

- Para as/os estudantes das universidades
solicitar-se-a a concesséo de 1,5 créditos de
livre configuracao, tal como foi concedido
pela Universidade da Coruia para Encontros
anteriores. (Galiza)

- Os professores/educadores portugueses inte-
ressados poderdo pedir creditagio (1crédito/
25h). Pedir indicagdes a organizagao.

MAIS INFORMAGAO:

PORTUGAL:

EB1/JI da Baixa da Banheira n°2 , Rua dos Ago-
res, 2835-112 Baixa da Banheira —Tel e Fax:. 21
2021321 - Helena Proenca | EB1 n°3 do Barreiro
— Tel.: 21 2079343 -Teresa Ferreira | EB1 n°7 do
Barreiro — Tel: 21 20158628 -Candida Santos
Email: helena.proenca@netvisao.pt

GALIZA:

Nova Escola Galega (NEG): Tel e Fax: 981.56 25
77 —lins de 19 221,30 h. e xoves de 9 a 11h..
Correo-e: neg@iaga.com | Dto. de Pedagoxia e

Didactica: Tel. 981 16 70 00. Ext. 1743 ou 1867

Fax: 981 16 71 53 — a atencion de XesuUs Jares.
Email: jares@udc.es

APOIOS:

Céamara Municipal da Moita, Camara Munici-
pal de Setibal, Camara Municipal do Seixal,
Céamara Municipal de Sesimbra, Junta de
Freguesia do Alto Seixalinho (Barreiro), Junta
de Freguesia da Baixa da Banheira (Moita),
Sindicato dos Professores da Grande Lisboa,
Caixa Geral de Dep6sitos, Regido de Turismo
da Costa Azul. Jornal a Pagina da Educagéo.
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EDUCAGAO
e cidadania

Especialistas internacionais reuniram-se
no més passado na sede da ONU, em
Nova lorque, para reafirmar a validade
dos compromissos assumidos no ambi-
to da Cimeira Mundial para o Desenvol-
vimento Social, realizada em Copenhaga
ha dez anos, e que visa analisar a situa-
¢ao social do planeta.

A declaragéo, adoptada por consen-
so dentro do Conselho Econémico e So-
cial da ONU, sublinha a necessidade de
implementar “uma estratégia de empre-
go visando promover a plena ocupacao
e a livre escolha do trabalho produtivo,

SUBDESENVOLVIMENTO
Desenvolvimento social do planeta ameacado
pela falta de empenho dos dirigentes mundiais

respeitando os principios e direitos fun-
damentais do trabalho e as condigdes de
equidade, igualdade, seguranga e digni-
dade como elementos fundamentais de
toda a estratégia de desenvolvimento”.
O texto reafirma ainda o compromis-
so dos paises de “promover a integragdo
social” e o “acesso universal a uma edu-
cacao de qualidade” e a “todos os cui-
dados bésicos de saude”, estabelecen-
do, neste dominio, a necessidade de se
“combater a Sida e outras doengas infec-
ciosas através do desenvolvimento social
e econdmico”. Por outro lado, reafirma a

“igualdade dos sexos e a plena partici-
pacao das mulheres na sociedade como
um factor fundamental na construgao de
uma sociedade para todos baseada no
desenvolvimento econémico e social”.
Segundo a ONU, um numero recor-
de de 186 milhdes de pessoas estava
sem emprego em 2003 (6,2% da popu-
lacdo activa) contra 140 milhdes ha dez
anos. O nivel dos recursos consagrados
a ajuda publica ao desenvolvimento re-
trocedeu em 0,33% do Produto Nacional
Bruto dos paises doadores entre 1987-
91, em 0,29% entre 1992-96 e em 0,23%

no periodo 2001-2002. Ao mesmo tem-
po, os gastos militares mundiais, que ha-
viam diminuido entre 1993 e 1998, au-
mentaram novamente, atingindo valores
de 950 mil milhdes de ddlares em 2004,
quase 20 vezes mais do que a ajuda con-
sagrada ao desenvolvimento.

O comissario de cooperacdo euro-
peu, Louis Michel, pediu em Janeiro aos
paises da Unido Europeia que aumentem
a ajuda ao desenvolvimento para 0,7%
do Produto Interno Bruto.

Fonte: AFP
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DA CRIANCA

Radl lturra,

com a colaboracdo
de Ana Paula

Vieira da Silva
ISCTE/CEAS — UTAD:
Pélo Miranda do Douro,
Senado da Universidade
de Cambridge, UK,
College de France, 15
Fevereiro de 2005.

Oh leitor! Nao desmaie se ler mais
uma vez esta minha teimosa ideia
sobre o processo de aprendizagem
das criangas. E tdo importante pa-
ra um povo, é tdo interessante para
nds, na cauda da Europa esse saber
que define o dos mais novos. Curio-
sas investigadoras da vida, para
construir o seu aparelho conceptual
ou uma epistemologia para enten-
der o processo de vida. A Histéria, a
Economia, a acumulagdo de Lucro,
o Trabalho, o extorquir da Mais Valia.
Esteja o adulto, consciente ou nao
do facto, é ele o mentor da criancga.
Atrevo-me a afirmar, pela pesquisa
feita in situ, que o mais novo apren-
de na base de factos e lendas teci-
das sobre pessoas que afirmaram
ter vivido uma experiéncia invulgar:
ter visto e falado com a divindade e
a hierarquia social que esta origina.
Conceito ndo entendido mas temi-
do pela pequenada. Facto lembrado
de forma agonistica, cultivados até
a exasperacdo e pregado «ad infi-
nitum» por uma hierarquia religiosa,
semelhante a civil, opulenta, osten-
tosa, omnipotente, vestida com abas
e togas. Hierarquia de andar lento e
majestosa e de palavra sabida, uma
autoridade que aparenta ser impos-
sivel de desmentir e permitir a cren-
¢a do saber proletario. Hierarquia ou
Seres considerados autoridades por
estarem varios degraus acima de nés
na gestdo da vida social, da solida-
ria interaccédo, na distribuicao do tra-
balho, na posse dos bens que criam
riqgueza e no ditar da lei e dos dog-
mas que nos governam. Poder du-
ma verdade encarnada em material
humano. Em seres humanos a criar,
recriar, definir, aprofundar a leitura, a
escrita, para melhor processar a dis-
tribuicdo do afazer social. Falam na
escolha duma forma de vida humilde
e de servico para melhorar as vidas
dos outros, na base dos seus pata-
mares de ouro. Ao quererem agir em
nome duma entidade denominada
Divina, Criadora, Justiceira, Omni-
presente, com o poder de perdoar
ou nao o pecado ou a interac¢cao nao
amavel de pessoas que se denomi-
nam entre sim irmaos. A palavra de-
les ensina pelo medo que desperta
na crianca pequena. Era o que Freud
denominava um Totem: entidade
animal ou ser humano a estruturar
a identidade de um grupo que se
quer solidario, amoroso, estudioso,
amigo, preparados para apoiar os
derivados da identidade comum e
viver fora dos segredos da literacia.
Do Totem, a hierarquia cria um Tabu,
uma proibi¢do, um travao, um riacho
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Crianca, totem e tabu
O caso da Irméa Lucia de Portugal

que conduz, de forma obrigada, as
emocdes da vida em comum: apro-
xima, afasta, permite, proibe interac-
¢oes definidas pelo saber como ndo
desejadas pela Divindade.E o que o
Luterano Marx em 1843 denomina A
Questao Judaica, o que Feuerbach
em 1841 trata como a Esséncia do
Cristianismo, Freud em 1939 deno-
mina O Mal-estar na Cultura. O que
muitos outros aprofundam, como
os Presbiteros Escoceses Hume e
Smith, ao criarem bases de acumu-
lacdo da riqueza, ou o Médico Hu-
gonote — Catolico Francés Francois
Quesnay ao teorizar sobre as bon-
dades da Natureza. Bem como o
Sacerdote Cristdo Romano Gregor
Mendel que em 1822 tentou enten-
der as leis da heranga genética, as-
sim como e o devoto Decano (Dean
para a ordem sagrada) Anglicano, o
seu sucessor Charles Darwin. A Frei-
ra Catodlica Teresa de Avila e os seus
textos teoldgicos; o Jodo da Cruz e
a sua arte poética dedicada a expli-
car apenas um facto: o trabalho da
mente Divina sobre a matéria. Expli-
cado todo este saber a crianca, en-
tende que o Totem manda e o Tabu
rouba se 0s mais novos nao ouvem

os seus adultos. Oh! Leitor paciente
com estas homilias, semelhantes as
referidas....

E a Lucia? Onde cabe neste tex-
to? Essa autoridade popular, amada
por todos, embugada por um véu,
olhar no chéao, essa que o povo foi
ontem enterrar na sua Pascoa pesso-
al? Jornaleira e pastora que entende
de boa fé uma outra construgéo sen-
timental e social, pregada em todo o
mundo: a dogura, a alegria e rurali-
dade de Lucia de Aljustrel ou a Irma
Lucia de Portugal que levamos on-
tem a sua solidao. Mulher destemida
desde os seus ternos anos de infan-
cia, ao contar em Abril de 1917 a sua
mae, também Lucia, que tinha visto
e falado com uma linda Senhora vin-
da do Céu, com um trabalho para si:
propagar a oragao pelo mundo, com
calma e siléncio. A mae ndo s6 nao
acreditou, como ainda |he bateu. A
rapariga tinha duas testemunhas, os
seus primos Jacinta e Francisco Mar-
to, que morrerem muito novos. Para
ter mais testemunhas e ser acredi-
tada na verdade do que dizia, a 13
do més seguinte levou um grupo de
pessoas como testemunhas, pesso-
as que apenas a viam falar para uma

luz brilhante e ouvir com ateng¢édo o
que hoje se conhece em todo o mun-
do: o poder da denominada oracéo,
ensinada as criancas em Portugal e
no mundo, desde o dia em que LU-
cia conversou com a Senhora. Por
ndo acreditarem na sua histoéria, dei-
Xou a sua terra e foi para Lisboa e,
mais tarde, para o Porto como Freira
Doroteia. A morte de una irma leva
— a tomar conta de trés sobrinhas,
que tem que alimentar. Trabalha por
um salério enquanto faz o que mais
desejava: meditar, pensar, escrever,
orar, fazer peniténcia. Entretanto,
um Totem é organizado para si. De
jornaleira entra na mais abundante
literacia, escreve memorias, cartas,
artigos, da conferencias, & e ndo
larga essa hierarquia autoritaria a ar-
rogante. Senhores de saber incutido
em latim e grego, em Faculdades
Romanas, em Faculdades isoladas
apenas para eles que nada tém a
ver com a Escola Publica de Lucia,
dos Marto. Assim, o povo acredita
no que diz, segue-a e guardam-na
na sua memoria. E um Tabu. Deriva-
do do seu Totem para servir. Com a
alegria, a calma e a serenidade que
conheci em Coimbra nos anos 80 do
Século XX. Comegam a desenhar-
se factos e lendas sobre a sua vida.
Ela, continua a escrever. O qué? Nao
sabemos ainda: mais alguns anos, e
talvez a exuberancia da sua conver-
sa, guardada em textos pela Hierar-
quia que Tudo - Diz — Saber. E definir.
Exuberancia que convenceu Padres,
Bispos, Papas Romanos, hoje parte
da nossa Histoéria.

Ldcia de Aljustrel ¢ um To-
tem construido fora do Carmelo de
Coimbra e usado na Catequese pa-
ra a Crianga ser obediente, simples,
singela, a rir por tudo e por nada. Se-
ra que esta realidade, vista por mim
em poucos minutos, é o Totem e o
Tabu de Frazer, Freud, Bion, Klein e
outros autores? Fora do Carmelo de
Coimbra, sem ela saber, a lenda te-
ce e cresce, sem ela saber (freira de
clausura, mulher da Igreja Catdlica...
sem poder) como provou a imensa
multiddo que acompanhou o seu fu-
neral. A crianga vé-a como o seu To-
tem. Junto da Divindade, do Totem
Maior, este mais pequeno teve a sua
Pascoa a 13 de Fevereiro.

Luacia de Aljustrel prestou-nos
um grande servigo: abriu Portugal ao
mundo, e ndo o soube,... fez felizes
as criangas... que um dia pisaram o
Tabu e aprenderéo o lucro. Como os
que vao a Fatima orar para triunfar e
ganhar o lucro que nem as criancas
nem a LUcia, puderam conhecer.

QUOTIDIANOS
Carlos Mota
Universidade

de Tras-o0s-Montes e Alto
Douro, UTAD, Vila Real.

Era uma especialista em todas as coisas
e em nada. Estudara Filosofia, matéria
antiga e fadada para tudo e nada. Nao
sabia nada e ao mesmo tempo parecia
que sabia muito. Era a velha histéria de
Sécrates: sabia que ndo sabia. Com o
tempo, a idade, as vivéncias, foi-se aper-
cebendo do valor tao relativérrimo de
todas as coisas. Cheirava o ozono das
chuvas como as criangas, catalogava
frutos pelos aromas, cores, sabores; ndo
entendia nada de Botanica. Lembrava-
se de ter lido que uma vez, Enrico Fermi
respondeu a um aluno que o interrogava
sobre os nomes das particulas sub ato-
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micas que se pretendesse decorar no-
mes tinha sido Botanico. Que esperar
da vida? Nada? Isso é pouco demais,
explicava ela as suas sonolentas audi-
éncias. Esperar muito também néo. Tu-
do é, no fundo, feito a nossa minuscula
medida. Renovamos as nossas opinides.
Passamos num “souk” e vemos moscas
em cima da carne. E assim. Também as
antigas rendas portuguesas sdo assim,
coisas antigas, ja ndo se fazem: sdo co-
mo as construgdes que encontramos em
certas cidades portuguesas (em certas,
na maioria dos casos ja ndo). O centro
das cidades foi um lugar aprazivel, ja ndo

é, mas foi, ainda ha poucos anos. De In-
verno tinha os seus encantos, no Verdo
era povoado de risos, cor, namorados,
festas. Aqui um grupo de amigos, além
alguém que bebia devagar numa tasca.
Tudo muda, até as mudangas, dizia a
professora. Coisas velhas ndo enchem
barriga. Os sonolentos acabavam por se
adaptar a esta professora. Alguns mais,
outros menos. Muitos deixavam a cren-
¢a em Deus. A Filosofia tem destas coi-
sas. As coisas valem para nés, dizia ela.
Nés valemos para tdo poucas pessoas
que isso, esse valor, € um hino aos que
nos conhecem, acompanham e admiram

durante um piscar de olhos, um esvoa-
¢ar de gaivota, repentinamente entrada
num saldo de baile, pela janela. “Mas is-
so, que raio, professoral Isso, a gaivota
no saldo, aqui na Régua?” «Isso é muito
menos improvavel que estarmos aqui e
no entanto estamos. Também nunca ou-
vi falar em tal coisa, uma gaivota entrar
num saldo com baile, aqui, tdo longe da
costa, mas olhem, mesmo assim é mais
facil que estarmos nés, digo nods, estar-
mos aqui, porém estamos. O sentido de
tudo é como esse esvoagar. Parece im-
provavel encontra-lo. Passem bem: se
puder vou emigrar.»




0 Naufragio [pormenor], 1805 - J.M.W. Turner

A proposito da entrevista de José Gil

[continuagdo da pagina 19]

B) O jornalista comegou o seu ques-
tionario com o rio dos queixumes
(os hebreus diriam: «0 muro das la-
mentacdes»): “Depois da leitura do
seu livro, «Portugal, Hoje — O Medo
de Existir», € impossivel ndo se ficar
deprimido” (ibidem). Uma afirmacéo/
provocagéo, afinal, que é ditada pe-
las ideologias implicitas do Establish-
ment. Seria de esperar que o Autor
rechacasse, desde logo, a psicana-
litica canga ideolégica, que lhe pre-
tendiamimpor. Mas néo. J.G. respon-
deu a falsa pergunta com desculpas
e justificagdes plausiveis, pautadas
— dir-se-ia — por um pensamento
de recorte «puramente estratégico».
A palavra ao Entrevistado: “Hesitei
muito antes de o publicar. Decidi fa-
zé-lo, porque acho que estas coisas
devem dizer-se publicamente, € ndo
apenas em circuitos fechados, como
habitualmente. E também porque
penso ter encontrado um fio con-
dutor, que da unidade a tudo o .que
afirmo” (ibidem).

Essa ideia-facto (o tal fio condu-
tor) € — como o Autor esclarece logo
a seguir — a «ndo inscri¢do». A nos-
sa grande pena é que José Gil (nem
no livro, nem na entrevista) nos tenha
elucidado sobre o manifesto lugar de
origem, na Histéria portuguesa, desse
fendmeno estrutural/estruturante da
Nao-Inscricdo. E fundamentalmen-
te por esta razdo que eu temo que o
seu labor critico resulte politica e his-
toricamente castrado!... Quanto a sua
hesitagdo antes de publicar o livro,
ndo podemos aplaudi-lo. Seria trair-
se «in actu exercito», e desvalorizar a
critica estabelecida «in actu signato».
E claro que manter «estas coisas em
circuitos fechados», em ambientes se-
cretos, significa precisamente conti-
nuar a filtrar e a deixar filtrar a vida na-
cional, segundo os padrdes/patrdoes
dos tradicionais «confessionarios au-
riculares», e ndo segundo a gramatica
cristd da Exomologese publica, que,
no Ocidente, esteve em vigor até ao
séc. V da era crista.

C) Mas ha um terceiro passo da
entrevista, onde o filésofo deixa as-
somar claramente um «discurso me-
tafisico», no sentido pejorativo do ter-
mo. Quando aborda o medo durante

o salazarismo. Diz o jornalista: “Mas
era um medo hierarquico, de cima
para baixo [Paulo Moura, quereria
dizer aqui: de baixo para cimal... —
«Se queres ver o vilao, pde-lhe avara
na mao»!... Diz o anexim luso. Como
todos sdo subditos, € muito dificil
encontrar alguns que ndo sejam vi-
I6es! ]. Como se transformou num
medo do nosso semelhante?” (Ibi,
p.6). Resposta do Autor: “Acho que
no salazarismo, ja havia um medo
do semelhante, além do hierarquico,
que desapareceu, porque estamos
numa democracia. Mas herdamos
0 medo, que se transformou. Acho
que a principal razédo foi porque nao
criamos suficientes instrumentos de
expressao” (ibidem).

Quanta candura, ingenuidade e
simplismol... E claro que no salaza-
rismo, ja havia medo do semelhan-
te, medo dos «bufos» (ou daqueles
que, porventura ndo o sendo, deles
se desconfiava...); e havia medo dos
semelhantes, precisamente por cau-
sa da estrutura hierarquica da Socie-
dade, na mesma medida, portanto,
em que havia medos hierarquicos.
Mais: os medos hierarquicos nao
desapareceram (muito longe disso...)
no nosso regime democratico pos-
25 de Abril de 74. O suposto «medo
transformado», que ndés herdamos,
apos essa data, ndo se deve apenas,
como pretende J.G., aos «insuficien-
tes instrumentos de expressao»...

A grande verdade psico-sécio-
histérica (nacional) é que nés néo te-
mos, ainda hoje, uma vera e autén-
tica Sociedade civil; e deixamos de
a ter, enquanto Colectividade nacio-
nal (homogeneizada), desde o inicio
do séc. XVI. A partir dai estivemos
submetidos, societariamente, a lei
de ferro, estrutural/estruturante, dos
senhores e dos subditos. A nossa
cartilha de funcionamento societéario
nunca foi outra (até hojel...) sendo
a da «Cultura do Poder-Domina-
cao d’abord». O fildsofo Agostinho
da Silva (que nao se deixava enre-
dar em ingenuidades simplérias nem
em novidades alvissareiras...) costu-
mava, a propésito, brandir o refrao,
cheio de sabedoria: «<E a obediéncia
dos subditos que alimenta o despotis-
mo dos tiranos!». Ora isto é verdade,
tanto nas monarquias (absolutistas

ou constitucionais) como nos regi-
mes ditos republicanos.

7. Sobre as origens especificas dos
«n0ssos medos nhacionais». «E de
onde vem o medo?» — Perguntou
o jornalista (p.6). O Autor respondeu
como segue (ibidem): “Uma vez fiz
essa pergunta a José Mattoso. Per-
guntei-lhe se vinha do salazarismo.
Ele respondeu: «Muito antes disso».
Mas nao precisou de onde. Acho que
ninguém sabe. Claro que no chama-
do «antigo regime», ou no feudalismo,
imperava um medo real, fisico”. Ora,
no regime do senhorialismo feudal/
feudalizante, re-instaurado no reina-
do de D. Manuel | (1496-1529), com
algumas modificacbes acidentais de
percurso, tém vivido, afinal, os portu-
gueses, desde entéo até ao presente.
E ndo se deve pensar que estamos
a metaforizar... Os que acharem que
sim, s&o cegos e guias de cegos! ...

8. Sobre a malfadada e obsessiva
auto-estima (que o Presidente Sam-
paio tem encarecido tanto, durante o
seu segundo mandato), o entrevista-
dor perguntou: «O que ha de errado
com a auto-estima?» (ibidem). Gos-
tdmos quase totalmente da resposta
do Autor, que disse (ibidem): “Essa
ideia reflexiva, de nos amarmos a
noés proprios... Em vez de estarmos
virados para fora, para os outros, pa-
ra o mundo. Sé nos podemos afirmar
agindo, exprimindo-nos, — ndo vol-
tando-nos para a autocomplacéncia.
Tudo o que é valido vem «de fora».
NGs ainda temos essa ideia de que é
preciso comegar por uma transforma-
céo interior... Mas, em Portugal, ndo
existe um «fora»”. (o italico € meu).
Concordamos com todo este pa-
ragrafo, a excepgédo da penultima fra-
se, em itdlico, que até resulta contra-
ditéria no texto... Alias, dir-se-ia que o
préprio Autor resolve esta contradigéo
num paragrafo anterior, onde ele havia
declarado: “A expressao abre para o
fundo, ndo apenas para fora. Mas nés
estamos agarrados a um texto e néo
temos forgas para sair dele” (ibidem).
De facto, do que se trata mesmo é
de reencontrar (dialéctica! /dialogica-
mente) a Identidade individual-pes-
soal/cidada, perdida desde o reinado
do Rei Venturoso (para ele e seus apa-

niguados, ndo para o Povo, e muito
menos para o povao...). Entretanto,
nao se pode esquecer uma elementar
verdade insofismavel: As interioristas
«masturbacgdes ideoldgicas» nao le-
vam a sitio nenhum. E é, ao mesmo
tempo, inegavel que os portugueses
carecem, estruturalmente, de uma
barrela psicanalitica nos dois planos:
individual e colectivo!...

9. Ndo somos uma Sociedade cons-
truida e arquitectada na base de In-
ter-Relacoes  dialéctico-dial6gi-
cas, edificadas nos dois patamares
essenciais: no das Instituicées so-
cietarias e no dos Individuos-Pes-
soas/Cidadaos. Somos, antes, uma
Massa amorfa amalgamada de ele-
mentos atomizados!... J.G. fala a ver-
dade, a propoésito das «transferéncias
psicéticas», nomeadamente, respeito
daqueles «elogios» tipicos entre nds,
que, em vez de louvarem, corroem,
averrinam e apoucam (cf. ibi, p.8). Es-
t4, por conseguinte, cheio de razdo
o Autor, ao explicitar essas situacoes
nestes dois nacos de texto: “Vocé su-
foca-me com a sua energia. Terrivel
isto. Uma pessoa sufoca a outra com
a sua energia. E o resultado é que es-
tamos todos sem energia” (ibi, p.9).
“Recusamos o conflito a céu aberto,
mas temos uma violéncia incrivel na
nossa sociedade. Violéncia domésti-
ca em relagdo as criangas [e nas re-
lacdes entre conjuges?! ...]. Os bran-
dos costumes escondem uma violén-
cia subterranea enorme” (ibidem).

10. O Sistema da Inveja constitui,
de facto, toda uma Sistematica psi-
co-social, generalizada e estrutural na
Sociedade portuguesa. E, na verda-
de, temos de convir que ele vem de
longe, na Histéria nacional; pode ser,
entretanto, perfeitamente identificado
e caracterizado nas suas origens; até
se pode explicar perfeitamente, em
termos psico-sécio-antropolégicos.
O que nao esta certo, é que,
no diagnéstico (em funcdo de uma
terapéutica eficaz!), nos quedemos
pelas averiguacoes faceis e estere-
otipadas, que prosseguem levando
a agua ao moinho do «Encoberto»,
dos messianismos sebastianistas e
mistagogias deste jaez.
[conclusdo na p4gina 33]
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Mais terra a terra, gostaria de
saber por que, se até

as abelhas é reconhecida a
capacidade de comunicar
para instruir e informar,
alguns — em especial

as chamadas autoridades
educacionais — se sentem
no direito de dizer

que as professoras e 0s
professores nao fazem isto?
Por outro lado, se os
cientistas reconhecem que
aos seres humanos é possivel
refletir e elaborar idéias, por
que é negada [as professoras

e professores] esta condicao?

Darnton(2), historiador americano
preocupado com a histéria da Fran-
¢a e com os fatos de seu cotidiano.

Em um de seus livros nos conta
Bronowski:

“Ha duzentos anos sabe-se que,
ao regressar (...) a colméia, depois de
descobrir uma fonte de mel, a abelha
tem movimentos agitados, que aos
poucos sao repetidos por toda a co-
I6nia. Os apicultores que fizeram es-
sa observacéao pela primeira vez, no
século XVII, admitiam que tais movi-
mentos exprimiam uma emogao pri-
mitiva. Acreditavam que a abelha se
encontrava em um estado de excita-
¢do, que comunicava simplesmente
as suas companheiras. Engano: na
verdade, a comunicagcdo entre as
abelhas é mais precisa, e mais nota-
vel, que uma simples excitagcéo.

comunicam, usando uma linguagem.
No entanto, também nota que sdo
dois os ‘modos’ da linguagem: um é
0 que permite a «instrugcdo» e a «in-
formacg&o», enquanto o outro é o que
serve a «reflexdo pessoal »e a «elabo-
racdo de idéias». A abelha, na histoéria
contada, esta usando o primeiro mo-
do. Ja o ultimo é exclusivo do ser hu-
mano. Isto leva Bronowski a concluir
que o que o faz ser humano é «o uso
de palavras ou simbolos, ndo apenas
para se comunicar com 0s outros,
mas para manipular suas préprias
idéias (...) [Ou seja], podemos refletir
sobre tais idéias, modifica-las e am-
plia-las, e para nés elas adquirem as-
sociagbes pessoais. E neste sentido
que as palavras passam a ser veicu-
los da nossa imaginagao» (p.23).

E a partir destas reflexdes que

que, no mundo moderno, sdo chama-
das “nobres”, com direito, portanto, a
serem aceitas como ‘imaginativas’: a
ciéncia e a poesia. Nobres, tanto no
sentido de atividades que ndo podem
ser exercidas por qualquer um, pois
exigem preparo ou inspiragdo muito
especial, como porque, em princi-
pio, entende-se que sdo exercidas
por pessoas abnegadas, distraidas,
‘fora do mundo’ dos seres humanos
comuns e que ligam pouco para o di-
nheiro ou para os bens materiais.

No entanto, o poeta, tanto quan-
to o cientista, ao levantar pela manha
— mesmo que seja ao meio-dia, pois
tanto aos poetas como aos cientis-
tas é permitido acordar a esta hora,
se a ‘inspiracdo bateu’ de madru-
gada - vai ao banheiro, toma café
ou outro liquido, arruma os papéis

Como se formou e se formam visoes

Toda a vez que leio em jornal, ou-
co/vejo na televisdo ou escuto em
reunides uma referéncia desairosa
a professores fico muito aborreci-
da. E ja ha algum tempo fico rela-
cionando algumas observagoes, de
fora da escola, para responder ao
que é dito. Trago dois textos de dois
grandes pesquisadores para discutir
essa questdo. O primeiro é Brono-
wski(1), matematico muito interessa-
do na histéria das ciéncias, nascido
na Polonia, mudando com a familia
para a Inglaterra, durante a Primeira
Guerra Mundial e transferido para os
Estados Unidos, durante a Segunda
Guerra Mundial. O segundo é Robert

Os estudos detidos de Karl von
Frisch e de outros ja demonstraram
que a abelha que descobriu uma
fonte [para produzir] mel fala as de-
mais abelhas com simbolos bastan-
te especificos. Ela dancga, seguindo a
forma de um 8, enquanto as outras a
seguem, repetindo a mesma forma,
que contém duas mensagens exa-
tas: a direcao apontada pelo 8 indica
qual o sentido a percorrer para che-
gar a fonte descoberta; a velocidade
com que a abelha dancga o 8 indica
a distancia a que se encontra essa
fonte. (p.22)”

O exemplo é trazido pelo autor
para mostrar que todos os animais se

Bronowski faz um trabalho de com-
paracao entre a arte, especialmente a
poesia, e a ciéncia, no que se refere a
imaginacéo. A unir estas duas manei-
ras de expressdo humana esta o fato
de que sé existem porque os seres
humanos tém a capacidade de con-
ceber coisas que nao estao presentes
em sua presenga, ou seja, que podem
ser recriados pela imaginagéo. Nisso
esta a importancia do simbolo para
representar o que esta ausente. O que
considero importante discutir com
Bronowski, cujos trabalhos ha mui-
tos anos vém «marcando» 0s meus,
é que ele escolhe, para trabalhar a
imaginacado humana, duas atividades

trabalhados a noite ou que vao ser
necessarios durante o dia de traba-
Iho, decide o que a familia ou ele/ela
préprio vai comer durante o dia ou a
noite ‘voltando do trabalho’, em es-
pecial se for mulher. Tudo isto feito,
as vezes, com muita ordem, outras
vezes no meio de alguma confuséo,
se a familia é formada também por
criangas que tém seus ‘problemas’ e
ritmos proéprios. Esta questao, ao co-
mecar a preocupar os cientistas, fez
com que Bachelard(3), para explicar
a persisténcia das idéias do «senso
comum» no pensamento dos pro-
prios cientistas, recorresse a idéia de
que ha uma «filosofia diurna», aquela



que faz o cientista manter uma rela-
céo realista com sua pratica cienti-
fica, e a «filosofia noturna», quando
cede ao conforto das idéias vulgares.
Mas, o que ando buscando saber, ha
muito tempo, é como essas ativida-
des influem e ‘marcam’ nossos faze-
res, em nossos tantos contextos co-
tidianos. Como essas atividades que
nao sado ‘nobres’, mas sdo as que
executamos todos os dias, puderam,
durante séculos, ser ignoradas e ndo
precisaram ser estudadas seriamen-
te? Porque, hoje, temos necessida-
de de estuda-las para compreender
o0 mundo em que vivemos?
Confesso, também, que, mais
terra a terra, gostaria de saber por
que, se até as abelhas é reconheci-
da a capacidade de comunicar para
instruir e informar, alguns, em espe-

outra histéria de animais, aquela em
que Jorge Luis Borges ‘descreve’
em sua enciclopédia chinesa e que
foi discutida por Foucault no seu li-
vro “As palavras e as coisas”. Assim,
escreve Darnton:

«[No seu livro, Borges] dividia os
animais em: a) pertencentes ao impe-
rador; b) embalsamados; c) domes-
ticados; d) leitdes; e) sereias; f) fa-
bulosos; g) cées vadios; h) incluidos
na presente classificagcdo; i) enfure-
cidos; j) inumeraveis; k) desenhados
com um pincel muito fino de pélo de
camelo; |) etcetera; m) os que acaba-
ram de quebrar o vaso de agua; n) os
que, de uma grande distancia, pare-
cem moscas. Este sistema de clas-
sificacdo € significativo, argumenta
Foucault, por causa da simples im-
possibilidade de cogita-lo. Confron-

das num esquema classificatério que
permanece inconteste.(...) A classifi-
cagdo é, portanto, um exercicio de
poder. [Assim,] um assunto relegado
(...) para as ciéncias “leves”, em vez
das “pesadas”, pode murchar an-
tes mesmo de florecer. Um livro co-
locado no lugar errado da prateleira
pode desaparecer para sempre. Um
inimigo definido como menos do que
humano pode ser aniquilado. Toda
a agdo social flui através de frontei-
ras determinadas por esquemas de
classificacdo, tenham ou ndo uma
elaboracéo tdo explicita quanto a de
catalogos de bibliotecas, organogra-
mas e departamentos universitarios.
(--.) Insultamos alguém chamando-o
de rato, em vez de esquilo. “Esqui-
lo’ pode ser uma expressao carinho-
sa (...). Mas os esquilos sdo roedores

de escorregar de uma categoria para
outra. E mordente.» (p. 247-250)
Esse alerta que Darnton faz, bus-
cando apoio em Borges e Foucault,
me permite levantar algumas ques-
tdes: Como se formou e se formam
visbes hegemonicas sobre a “andlise”
da sociedade? Como se faz a critica
a essas posicdes? Em que situacédo
nos encontramos, hoje, no que se
refere as questdes epistemoldgicas?
Também, aqui, interessa-me particu-
larmente compreender que proble-
mas as respostas encontradas para
essas questdes podem trazer as si-
tuacoes enfrentadas e as alternativas
encontradas pelas professoras e pro-
fessores em sua pratica, no processo
ensino-aprendizagem. Por que alguns
podem dizer que o que eles e elas fa-
zem nao é aceitavel quando “ndo co-
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hegemonicas sobre a “analise” da sociedade?

r*.-

cial as chamadas autoridades edu-
cacionais, se sentem no direito de
dizer que as professoras e os pro-
fessores ndo fazem isto? Por outro
lado, se cientistas reconhecem que
aos seres humanos é possivel refletir
e elaborar idéias, por que é negada
a eles e elas esta condigcao?

Mas ha ainda, um outro e rele-
vante ponto que precisa ser tratado.
No seu trabalho sobre as ‘arvores do
conhecimento’, ou melhor dizendo,
sobre as classificagdes dos conhe-
cimentos que os cientistas moder-
nos tiveram que organizar para fazer
a propria ciéncia, Darnton vai trazer
um exemplo que leva em conta uma

tando-nos, bruscamente, com uma
série inconcebivel de categorias,
expde a arbitrariedade da maneira
como classificamos as coisas. Orde-
namos o mundo de acordo com ca-
tegorias que consideramos evidentes
simplesmente porque estdo estabe-
lecidas. Ocupam um espacgo epis-
temoldgico anterior ao pensamento
e, assim, tém um extraordinario po-
der de resisténcia. Postos diante de
uma maneira estranha de organizar
a experiéncia, no entanto, sentimos
a fragilidade de nossas préprias ca-
tegorias e tudo ameacga desfazer-se.
As coisas se mantém organizadas
apenas porque podem ser encaixa-

tdo perigosos e portadores de doen-
¢as como os ratos. Parecem menos
ameacadores porque s&o, inequivo-
camente, do ar livre.(...) [Em sintese,]
todas as fronteiras sdo perigosas. Se
deixadas sem protecéo, podem rom-
per-se — nossas categorias cairdo e
nosso mundo se dissolvera no caos.
Estabelecer categorias e policia-las
é, portanto, assunto sério. Um filéso-
fo que tentasse remarcar as fronteiras
do mundo do conhecimento mexeria
com o tabu. Mesmo se mantivesse
distancia dos assuntos sagrados,
ndo poderia evitar o perigo; o conhe-
cimento é, por sua natureza, ambi-
guo. Como os répteis e os ratos, po-

-
=l
nhecem da missa a metade”?

E nesses didlogos que vou ten-
tando entender o que se da na esco-
la, a partir da idéia que fora da escola
também se aprende, nas tantas re-
des cotidianas de nosso viver.

Notas:
(1) BRONOWISKI, Jacob. Los origenes del conocimiento y la
imaginacion. Barcelona: GEDISA, 1981.

. 0 olho visiondrio — ensaios sobre arte, li-
teratura e ciéncia. Brasflia: Editora UnB, 1998.
(2) DARNTON, Robert. Os filésofos podam a drvore do co-
nhecimento: a estratégia epistemoldgica da ‘Encyclopédie’. O
grande massacre dos gatos. Rio de Janeiro: Graal, 1986.
(3)BACHELARD, Gaston. La formation de I'esprit scientifi-
que. Paris: J. Vrin, 1972.

FORA DA ESCOLA
também se aprende
Nilda Alves
Universidade

do Estado do Rio de
Janeiro, UERJ, Brasil
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Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva
Universidade Federal de
Sdo Carlos/SP/Brasil

A professora e pesquisadora Eglé Pontes Franchi,
conhecida por sua experiéncia com a alfabetizagéo
de criancas e também com a formagéo de profes-
sores, num de seus trabalhos(1) afirma que: «Os
professores vivem tempos dificeis e paradoxais.
Apesar das criticas e das desconfiancas em rela-
¢éo a sua competéncia profissional, exige-se deles
quase tudo». Como avaliar as suas palavras?
Concordo com a distinguida educadora. En-
frentamos problemas de diferente natureza: com
os baixos salarios que recebemos; também, em
muitos casos, com a falta de materiais e equipa-
mentos necessarios para o trabalho pedagdégico
nas escolas; com a violéncia da sociedade refleti-

da e presente no cotidiano escolar; com a expec-
tativa de alguns pais de que possamos suprir afe-
tiva e materialmente faltas que eles nao o podem.
Mas nem tudo é problema, ha também os desa-
fios. Entre eles, estarmos preparados para partici-
par da gestdo democratica de estabelecimentos e
de sistemas de ensino.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacgdo Nacional (Lei 9394/1996) prevé “gestao de-
mocratica”, o que implica a participagdo dos pro-
fessores de todos os niveis de ensino, da Educa-
¢éo Infantil a Superior, em complexos processos
de planejamento e de avaliagdo, ndo apenas do
ensino e de aprendizagens, de textos e de outros
materiais escolares. Somos instados, por forga de
lei, a participar da elaboracgdo do projeto pedago-
gico, do plano de desenvolvimento institucional
dos estabelecimentos onde trabalhamos; somos
convidados a opinar sobre os planos nacional e
estaduais de educacdo. Apesar disso, as autori-
dades superiores tém esperado que sejamos so-
mente executores de planos, diretrizes curricula-
res, para cuja concepgao e elaboracao, na maior
parte das vezes ndo somos consultados.

— Por que os professores em exercicio nas

salas de aula ndo assumem papel de efetivos par-
ticipantes nos processos de planejamento e ava-
liagdo da educagéo, nas suas dimensdes politica
e pedagodgica?

No meu entender, isto se prende de um lado
a tendéncia centralizadora da administragdo dos
sistemas de ensino, em nosso pais. De outro, a
idéia infelizmente muito difundida, e reforgada até
mesmo em discursos proferidos por algumas au-
toridades, de que somos profissionais cuja forma-
¢ao deixa a desejar.

— Por isso os tempos seriam dificeis?

Sem duvidas. Seria uma incoeréncia sem
conta, aceitarmos ser desprestigiados enquanto

profissionais. Assumirmos papel unicamente de
executores numa sistematica de implantagéo de
politicas educacionais, que se pretendem demo-
craticas e atentas a dignidade do ser humano,
quando nossa dignidade estd sendo ferida. Em
outras palavras, enquanto cidadas e cidadaos,
profissionais da educagéo, nos vemos no dever e
no direito de influir além das decisdes pedagogi-
cas que se restringem a sala de aula. Precisamos,
pois, discutir e buscar estratégias para combater
discriminagdes que sofremos.

— Os professores sofrem discriminagcbes e
devem, inclusive por exigéncia legal, combater
discriminagdes?

E isto mesmo. Estamos convencidos, muitos
professores, que analisar, discutir discriminacdes
no cotidiano das escolas, exige submeter a critica
também as discriminagdes que nos professores so-
fremos, assim como aquelas que produzimos, ou
ajudamos a reproduzir. Tudo isto, com o propdsito
nao unicamente de fazer denlncias, mas sobretudo
com o de participar de decisbes que redundem em
politicas publicas educacionais realmente eficazes.

— Se assim for, ndo estariam os professores
afastando-se do seu papel central — educar crian-

¢as, jovens e também adultos no mundo das letras
e das ciéncias, formar cidadaos?

N&o, ao contrario. A escola é lugar e nucleo
gerador da nossa atuagdo profissional. Enquanto
profissionais, nos formamos também no cotidiano
do trabalho. Na execucao de nossas fungdes, entre
elas, a de participar da gestdo dos estabelecimen-
tos onde atuamos, a de colaborar para a formagéo
de politicas do interesse das comunidades onde
estdo as nossas escolas. A democracia da gestédo
que a lei maior da Educacédo Nacional assegura,
requer que noés, professores, sejamos agentes da
construcdo e execugdo das metas educacionais
das nossas escolas, da suas comunidades e sirva-

mos de ligacéo entre elas e o sistema de ensino.

A formagdo de nossos alunos como futuros
cidadaos atuantes, numa sociedade multiracial e
pluricultural como a brasileira, exige que também
nds saibamos e tenhamos condigdes de participar
diretamente das decisdes da gestdo de nossas es-
colas e nas instancias devidas também dos siste-
mas de ensino.

— Estes tempos dificeis estao trazendo novos
tracos para a identidade dos professores?

Como se V&, novos tragos estéo sendo adicio-
nados a nossa identidade de profissionais. Tragos
que os movimentos de professoras e professores,
ao longo do século XX, delinearam e consolidaram,
hoje, as politicas educacionais reconhecem. Cora-
gem para os desafios ndo nos falta, jA o mostra-
mos ao longo da histéria do magistério brasileiro.
Precisamos de condi¢bes para sempre aperfeigo-
armos nossa formagéo, que como a de qualquer
outro profissional precisa sempre ser ampliada,
complementada, ao longo do seu exercicio.

1) FRANCHI, Eglé P.(1995) A Insatisfagao dos Professores: conseqtiéncias para a
profissionalizagdo. In: org. A Causa dos Professores. Campinas, Papirus. p. 17-
90. p. 79.

DEBAIXO DO TAPETE

Cientistas propoem “enterrar” gases nocivos para a atmosfera

Alguns cientistas presentes na Ultima Conferéncia sobre o
Clima, realizada em Fevereiro na cidade inglesa de Exeter,
propuseram o armazenamento subterraneo do gés car-
bonico (CO2) — um dos principais causadores do efeito
de estufa no planeta - como forma de contrabalancar o
aquecimento global do planeta. Apesar de ndo ser enca-
rada como uma solugéo definitiva para contrariar o aque-
cimento da terra, esta proposta representa uma forma ba-
rata de eliminar emissdes de carbono nas préximas déca-
das, sobretudo tendo em conta que a China e a india tém
actualmente em construgdo um grande nimero de cen-
trais energéticas a carvao, que irdo aumentar substancial-
mente as emissdes deste gas nocivo para a atmosfera.

John Gibbins, investigador do Imperial College de
Londres, citou o exemplo do projecto-piloto de uma jazida
petrolifera norueguesa no Mar do Norte onde, desde 1996,
se armazenou cerca de um milhZo de toneladas de residu-
os de CO2 por ano, bombeando-os para uma camada de
xisto e barro petrificado no subsolo. Uma outra experién-
cia citada por Gibbins decorre na América do Norte, onde
0 CO2 ¢ extraido a partir do gés e do carvdo e bombeado
para uma camara subterranea de uma antiga jazida de pe-
tréleo situada a 300 quildmetros de distancia.

Os defensores do meio ambiente dizem que estas
medidas ndo sdo seguras, ja que no caso de um fuga
no armazenamento geoldgico ou de fracturas provoca-

das pelos movimentos tecténicos da Terra, a emissdo
de CO2 danificara irremediavelmente o sistema clima-
tico local.

A resposta ao aquecimento da Terra passa, na opiniao
dos ambientalistas, pela redu¢do das emissdes de gases
que provocam o efeito de estufa e pela aposta em fontes
energéticas renovaveis, advertindo que o carbono armaze-
nado é um legado perigoso para as geragdes futuras.

A Agéncia Internacional de Energia (AIE) previu em
2004 que nos préximos 25 anos as emissdes de CO2
irdao aumentar em 62%.

Fonte: AFP
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Eis por que ndo podemos concordar com
conclusdes do tipo: O Sistema da Inveja é
antigo; mas ndo se conhece a sua procedén-
cial... Se o0 nosso Desejo é promover uma Te-
rapéutica, o Discurso tem de ser outro: Por
que ndo se tem a coragem intelectual e civi-
ca de identificar/localizar na sua origem, em
termos de historiografia e Histdria nacionais
criticas e adultas, esse tal Sistema da Inve-
ja, essa ndo-inscricdo, esse medo de existir,
esse esvaziamento ou anulacao da iden-
tidade pessoal, essa colectiva condicao
de «inferiores» que se sentem cumplices (e
culpados...), na sua igualdade enquanto in-
feriores, diante dos chefes/senhores?!...

Precisamente porque se tem medo, os
Individuos-Pessoas nao se inscrevem, em
Portugal; e nos portugueses, ndo se inscreve
nem o passado nem o futuro. Dir-se-ia que
as causalidades correntes (e, desde logo, as
aristotélicas) deixaram de actuar...

O medo de existir, a impoténcia para pro-
duzir acontecimentos dignos do nome (postos
os media de parte, para o efeito...) vém de mui-
to antes do salazarismo, do «antigo regime»!...
Mas de onde, concretamente?... Enquanto ndo
encontrarmos a Resposta histérica/historiogra-
fica certa, para esta pergunta, todo esse nosso
Discurso tem o ar de farsesco, o sabor amargo
da alienagé@o, da mistagogia e da impostura.
Faz o jogo, afinal, da Cultura sempiterna do
Poder-Dominacao d’abord. Enquanto ndo se
achar aquela Resposta, de nada valera salien-
tar, afincadamente, as dificuldades e a pobreza
de Expressao, no atinente ao que se passa na
nossa existéncia (pura sobrevivéncia...), indi-
vidual e colectiva. O que, efectivamente, res-
sumbra neste discurso é uma pura e simples
contradiictio in terminis, porquanto o que a pro-
pria terapéutica postula € o aumento, e ndo a
reducéo, da Expresséo e da Investigacao.

11. Herdamos, do Passado, esse medo de
existir: tanto em relacdo ao Poder estabe-
lecido, como em confronto com 0s nossos
semelhantes (concidadéos...). E, de facto,
muito pouco e frustrante afirmar que somos
uma Sociedade suavemente parandical... Da-
do que ainda nao dispomos de uma vera e
propria Sociedade civil, pela mesma razao
também ainda ndo fomos capazes, até ao
presente, de domesticar os Poderes esta-
belecidos. Em Portugal, a Potestas socie-
taria continua a funcionar em «estado sel-
vagemn»l... O que ai estd, diante de nds, na
maior parte das situacdes, é o que eu chamo
o «Poder seco» (Poder divorciado do Sa-
ber!...). Mesmo em democracia, claro. Nao é,
de resto, em regime democratico, que nos é
dado, generalizadamente, tomar consciéncia
desse Facto e poder exprimi-lo?!

12. A Cultura — toda a gente o sabe... — é
transmitida psico-sdcio-historicamente. Por
isso, a Tradicdo e as tradicOes ainda tém
valor e, depois de recebidas e filtradas criti-
camente, elas precisam de ser acarinhadas e
promovidas no processus de transmissao as
geragdes vindouras.

A heranca cultural e a biologia/genéti-
ca constituem-se como dois patamares dife-
rentes, que ndo é legitimo misturar e confundir
no mesmo saco. Hereditariedade e heranca
séo dois conceitos distintos, que nunca se
devem confundir. Ao primeiro processus per-
tencem os génes; ao segundo, os mémes.

No firmamento da Histéria nacional lusa,
temos vindo a misturar e a confundir, des-
de ha meio milénio, os dois patamares: o da
Cultura e dos mémes e o da Biogenética e
dos génes. Por isso mesmo:

A) Nao sabemos e continuamos sem saber
0 que é o espaco publico, a Opinido Publica;
e ndo temos Sociedade Civil (0 que J.G. ndo
chega a identificar e a denunciar no seu livro).

B) Nao sabemos distinguir (e continua-
mos a sobreviver na santa ignorancia quanto
a matéria...), no processo do Conhecimento,
0 que é subjectivo e o que é objectivo.

N&o somos capazes de discernir e iden-
tificar pautas de Objectividade, no que eu
chamo o hemisfério das ciéncias sociais
e/ou humanas.

Quanto as herancas da Tradicdo e da
Cultura nacionais/lusas, noa planos oficial e
oficioso, é sabido que ndo temos sabido assu-
mir, historicamente, atitudes e posi¢des criticas
em seu confronto. Bem pelo contrario... Temos
confinado o nosso estar/ser nacional a trem-
pe espurea e bastarda das ordenancas e das
submissées e dos mimetismos. E continuamos a
ter receio de encarar, criticamente, o patriménio
cultural e as tradigbes nacionais, v.g., com 0s
instrumentos da Desconstrucao derridaista.

No horizonte ideoldgico-cultural anglos-
saxonico (estigmatizado por um Darwinismo
degenerado e mal-entendido), a rubrica televi-
siva Discovery (que tem frequentemente espa-
¢o cativo no Canal 2 da RTP), muito especial-
mente no que tange aos programas sobre a
vida selvagem do animais, é useira e vezei-
ra na admissdo e promogéo, ideoldgicas, de
«barbaridades» e atrocidades sanguinolentas,
entendidas como um dado vulgarissimo na
Natureza. O que desta sorte se pretende pro-
mover e incrementar é a competicao, a luta
pela vida dos animais, que, na Biogénese,
antecederam a emergéncia da Espécie bio-
socio-psicolégica Sapiens/Sapiens. Como se
a Evolugéo biogenética, ao atingir a Espécie
Homo Sapiens/Sapiens, nao tivesse dado um
salto qualitativo (nos seres que sabem que
sabem!...) e tivesse, absurdamente, a sua en-
grenagem de girar em roda livre ao longo de
todo o espago-tempo restante do cosmos!...
Para nés, e outra gente critica, o intuito incon-
fessado e oculto é obvio: estabelecer o cur-
to-circuito e reduzir a Vida psico-social dos
Humanos a uma «vida puramente biolégica».

Ora, se ha povo capaz de cair logo na re-
ferida armadilha anglossaxonica, ditada pela
sempiterna Cultura do Poder-Dominacéao
d’abord, esse povo é precisamente o portu-
gués que, desde ha cinco séculos, tem sido
mobilizado e industriado no sentido de misturar
e confundir o natural e o cultural, a Natureza
e a Cultura, os génes e os mémes. Nestas cala-
midades e degenerescéncias, os portugueses
sdo pioneiros (na sua condi¢do passiva de se-
quazes, obedientes e obrigados...): eles parece
que figuram em 1° lugar nas «estatisticas».

Na verdade, o que é mesmo essencial e
decisivo no fenédmeno da especiacgao prépria
do Homo Sapiens/Sapiens é o Altruismo e a
Cooperacao (identitaria), ndo o egoismo e a
competicao usque ad mortem, modo de ac-
tuacdo que é hoje imposto, ditatorialmente,
as sociedades humanas, pelo neoliberalismo
capitalista, sob as mais disfargcadas formas
da concorréncia e da competitividade (apa-
rentemente vitais, mas realmente mortais).

Hoje em dia, nas ciéncias sociais e/ou
humanas, em nome da sacrossanta objecti-
vidade cientifica (que ndo é outra coisa se-
ndo objectualismo idolatrico...), fazem-se
investigagdes/requisitorios da mesma indole
bufarinheira das que fazia, tradicionalmente,
a lgreja, com os seus manuais panoépticos de
confessores e a actuacdo em conformidade
dos confessores, que procediam a devassa
libidinosa e despética de toda a vida sexual
das pessoas e dos casais!... Até quando?!...

1) - Rel6gio d’Agua, Lisboa, 2004.
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Serafim Ferreira

De romance para romance, Augusto Abelaira sempre retomou o fio da mesma me-
ada, desenredando os lagos de uma teia de mil contornos, desenhos e arabescos,
sempre com um pessoal sentido da prépria escrita. Podemos dizer que o autor
de Enseada Amena sempre procurou 0s ecos da mesma voz, 0s passos de uma
caminhada que foi longa, nas curvas e contracurvas de um singular percurso de
romancista. Mas o que de facto imp&e Augusto Abelaira como um autor moder-
nista é ainda essa lUcida consciéncia dos valores do seu tempo e no modo claro
de saber revelar personagens de “carne e 0sso” a semelhanga do que a prépria
vida ensina e mostra, como é patente nos seus primeiros livros de ficgao.

Editado em 1968 e relido a distancia de uns quarenta anos, Bolor foi elabo-
rado sob a forma de um ”diario” em que o autor regista os sinais de um amor
que ruiu e acabou, se desfez nos seus tragos mais leves ou menos importantes.
A gratuitidade dos gestos e palavras, os siléncios e os didlogos inacabados ou
sem muito sentido, tudo isso faz desta obra um “diario” de incomunicabilidade,
incdbmodo e muito perturbador. Trata-se de um romance dentro de outro roman-
ce, um pouco a maneira de Michel Butor em A Modificagdo, que é sem duvida
um livro de quem, talvez na sequéncia do abalo europeu do Maio/68, parecia
ter ja pouco para dizer ou disse tudo (e ndo era verdade como depois se obser-
vou em posteriores romances, dentro do mesmo sentido de ambiguidade ex-
pressiva), mas ha ainda lugar para a comunicagéo definida do “eu” e do “nés”,
no acto de preencher as horas disponiveis na leitura de livros que pertencem a
um mesmo “circulo” de relagdes (anotemos, de passagem, que a personagem
Maria dos Remédios 1é e gosta de “Memdria dum Pintor Desconhecido” de
Mario Dionisio, de “Os Dias intimos” de Jodo José Cochofel ou da “Imitacédo
dos Dias” de José Gomes Ferreira).

Romance de certo modo descontinuo, onde tudo acontece como se nao
tivesse acontecido, mas onde o “passado” propriamente dito se revela como
indicativo futurante de uma vivéncia que se ndo descortina com toda a evi-
déncia, Bolor confirma ainda que o autor de A Cidade das Flores ndo desejou

Augusto Abelaira

ou o sentido pessoal da escrita

narrar coisa nenhuma ou muito simplesmente procurou abordar um problema
do mundo actual (as conhecidas relagbes amorosas de qualquer casal), com
implicagdes que nem sempre se entendem em nitidez. Mas o que Abelaira nar-
ra neste romance agora reeditado (“Os versos/ que te digam/ a pobreza que so-
mos”, declara Carlos de Oliveira) ainda nos interessa como matéria romanesca
com que pdde edificar o “corpus” ficcionista que literariamente se afirmou nos
ultimos romances.

Augusto Abelaira é sempre de dificil enquadramento literario, por ter sabido
urdir a trama dos seus livros numa profunda e bem moderna ambiguidade, mas
procurou em Bolor alcancar uma forma mais intimista pela prépria confissao
das suas personagens e pelos caminhos invios que Aleixo, Humberto, Leonor e
Maria dos Remédios percorrem, dentro da mesma angustia e perplexidade do
mundo de hoje, que depois se alargaria em romances como Sem Tecto Entre
Ruinas (1978).

Romancista que sempre procurou encontrar um leitor ideal para a com-
preensdo dos seus romances, Augusto Abelaira ocupa desde ha muito um
lugar de primeiro plano na moderna literatura portuguesa, dotado de um
sentido pessoal de excelente escrita e numa voz singular e Unica, no tom
expressivo e grave dos didlogos, no entendimento e desmistificagdo das
relacbes humanas sempre presentes nos seus livros, podendo dizer-se que
toda a sua obra abriu caminho a uma pds-modernidade literaria que ainda o
situa como um romancista que vale a pena ler. E por isso os seus livros tém
sido reeditados com regularidade para assim confirmar junto dos leitores
que ainda esta vivo e a nosso lado.

Augusto Abelaira
BOLOR, romance
Ed. Presenca / Lisboa, 2004.
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O ensino profissional
visto de quatro paises europeus

dossier

Privilegiar

a formacao
em contexto
de trabalho

A Pagina analisa neste dossier a estrutura de ensino profissional de quatro paises da Uniao Europeia: Suécia, Grécia, Alemanha
e Republica Checa. A escolha nao foi aleatoria. Através destes exemplos procurou-se reproduzir o contexto geografico e social
que caracteriza cada uma das zonas a que estes paises pertencem e, através deles, mostrar como de norte a sul, do centro
ao leste, se encara e se organiza este tipo de aprendizagem. Sem pretender que nesta amostra estejam representados “bons”
ou “maus” modelos, eles servem fundamentalmente para dar a conhecer algumas das perspectivas que orientam o ensino
profissional em alguns dos nossos parceiros europeus e, quem sabe, retirar deles algumas ideias para o futuro.

SUECIA

O sistema de ensino secundario na
Suécia estd dependente do minis-
tério da educagé@o nacional mas é
gerido localmente por autarquias,
conselhos regionais ou estruturas in-
dependentes criadas para o efeito. A
situacdo mais comum, porém, é as
escolas serem geridas pelas cama-
ras municipais e conduzidas pela fi-
gura de um reitor (rektor) ou de um
delegado principal. Segundo a lei,
cada municipio tem o direito de criar
as suas proprias escolas secunda-
rias, fazendo com que ao longo dos
anos noventa um numero crescente
de autarquias tenha optado pela cria-
¢éo destas estruturas a nivel local.
Os programas nacionais do ensi-
no profissional tém uma duragéo de
trés anos e sdo concebidos de forma
que os alunos tenham oportunidade
de escolher diversos cursos de espe-
cializagdo simultaneos numa mesma
area de formagéo, partindo de um
nlcleo base de oito disciplinas co-
muns a todos os programas. O pro-
grama de “Construgéo”, por exem-
plo, orientado como banda larga pa-
ra a construgéo e renovacao de edi-
ficios, possui como especializagdes
a construcdo de casas, a pintura de
edificios e o trabalho de chaparia.
Alguns programas permitem
uma especializacdo no segundo e
terceiro anos sob a forma de orien-
tacdes nacionais, possibilitando-se
aos municipios a implementagéo
de orientagdes de caracter local de
acordo com as suas necessidades.
Em todos os programas o aluno

tem a sua disposicéo 300 créditos, de
um total de 2500, para opg¢des indivi-
duais, podendo escolher, por exem-
plo, estudar uma segunda lingua es-
trangeira ou mesmo optar por cursos
de outros programas. Desta forma,
criam-se oportunidades de escolha
flexiveis ao longo do percurso escolar
que permitem, inclusivamente, a mu-
danca de curso a meio da formacao.

Os sectores de formacdo dos
programas nacionais cobrem areas
tdo distintas como a recreacéo de
criangas, a construgcao; a engenharia
electronica; energia; artes; engenha-
ria de veiculos; artesanato e profis-
sOes manuais; negécios e gestéo;
industria; restauracdo; alimentacao;
comunicagdo; recursos naturais; ci-
éncias naturais; salde e enferma-
gem; ciéncias sociais e tecnologia.

Para os alunos com interesses
distintos daqueles que constam nos
programas nacionais, existem como
alternativa os chamados “progra-
mas especiais”. Estes programas
prolongam-se também por trés anos
e equivalem, em termos de certifi-
cacdo, aos programas hacionais,
acrescentando as oito disciplinas
nucleares dos programas nacionais
um trabalho de projecto.

A principal diferenca refere-se
ao facto de a aprendizagem combi-
nar os cursos de caracter nacional
com a oferta estabelecida a nivel
local pelas autarquias. O objectivo
destes programas & o de propor-
cionar as escolas e aos alunos uma
liberdade de escolha e uma flexibi-
lidade acrescidas em relagdo aque-
la que esta prevista nos programas

nacionais. Os programas especiais
sd@o, na maioria dos casos, organi-
zados pelos municipios em conjunto
com o mundo do trabalho local, e o
interesse por eles tem vindo a cres-
cer desde o final dos anos noventa.

Aprender no Mundo do Trabalho

O ministério da educacéo sueco tem
actualmente em curso um projecto-pi-
loto destinado a implementar o progra-
ma “Aprender no Mundo do Trabalho”,
através do qual cerca de um tergo do
periodo de formag&o se processa em
contexto de trabalho e ao qual é con-
sagrado um plano de estudos proprio.
De acordo com as autoridades
educativas suecas, este projecto
pretende constituir uma “alternativa
aos planos de estudos e as compe-
téncias estabelecidas pelos progra-
mas nacionais e pelos programas
especiais do ensino regular”, sendo
oferecidos por escolas com forma-
¢édo em contexto de trabalho (APU).
Além de proporcionar aos alunos um
contacto profissional com a sua area
de interesse, pretende-se que este
programa seja uma forma de envol-
ver mais de perto o meio empresarial
na delineacdo e na implementacao
da oferta de formacéo profissional.
Os conteudos do plano de estu-
dos aplicados ao programa “Apren-
der no mundo do trabalho” sdo de-
terminados através de um acordo
estabelecido entre o aluno, a esco-
la e a empresa. Os municipios, ou
no caso de as escolas secundarias
serem de caracter particular, sédo
os o6rgados gestores do processo de

aprendizagem, o que significa que
os participantes sdo encarados co-
mo estudantes e ndo como estagia-
rios. Os parceiros sociais envolvidos
neste programa tém assento num
conselho, onde, em cooperacéo
com as escolas, participam da sua
implementacédo. Os alunos envolvi-
dos neste projecto-piloto ficam ap-
tos a desempenhar uma profissao e
obtém um certificado que Ihes per-
mite prosseguir estudos especializa-
dos no ensino superior.

GRECIA

O ensino secundario grego esta divi-
dido em dois graus. O primeiro (gym-
nasia) é equivalente ao 2° e 3° ciclos
do ensino basico portugués, o se-
gundo inclui dois tipos de escolas: as
unificadas e as técnico-profissionais
(TEE). Estas ultimas dividem-se, por
sua vez, em cursos de um e de dois
anos, cujo objectivo é preparar os jo-
vens para o mercado de trabalho. A
componente pratica dos cursos pro-
fissionais é efectuada em Centros de
Trabalho Escolares, que funcionam
como unidades autbnomas.

No sentido de promover a orienta-
¢ao profissional dos alunos, existem 68
Centros de Aconselhamento e Orienta-
céo (KESYP) a nivel distrital e cerca de
200 gabinetes de Orientagéo Profissio-
nal Escolar (SEP) espalhados pelo pa-
is, ambos sob jurisdicdo do Ministério
da Educacéo Nacional e dos Assuntos
Religiosos. Os SEP tém como fungéo
orientar os alunos nos diversos niveis
da sua aprendizagem, no aconselha-
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mento vocacional e no desenvolvi-
mento das suas competéncias.

As TEE sé&o classificadas como
ensino ndo obrigatério e oferecem
cursos diurnos e nocturnos divididos
em dois niveis: um primeiro de dois
anos e um segundo de um ano, con-
siderado como especializagcdo. Aos
cursos nocturnos é acrescentado um
semestre suplementar nos dois ni-
veis. Cada um deles funciona autono-
mamente e a ambos corresponde um
certificado de competéncias proprio.

A admissdo no primeiro nivel
das TEE é efectuada mediante a
apresentacdo de um certificado de
conclusdo da escolaridade basica
obrigatdria. Para ingressar no se-
gundo nivel é necessario ter conclu-
ido o primeiro nivel com aprovagéo.
As TEE destinam-se a todos os alu-
nos nédo trabalhadores a partir dos
15 anos. O ensino nocturno destina-
se apenas aos trabalhadores, que
podem inscrever-se até a idade de
50 anos.

Formacao bi-etapica

Os programas curriculares das TEE
estdo divididos em disciplinas de ca-
racter geral e em disciplinas de espe-
cializacao técnica. Os contelddos de
caracter especializado preenchem
58-62% do programa no primeiro ni-
vel e 63-67% no segundo.

Na primeira etapa do primeiro
nivel, o curriculo é composto por 14
horas semanais de conhecimentos
gerais (educacdo religiosa, grego
moderno, matematica, fisica, quimi-
ca, educacao fisica, lingua estran-
geira e informatica) e de 20 horas de
aprendizagem especializada.

Na segunda etapa do primeiro
nivel sdo ministradas 14 horas de
disciplinas de caracter geral (grego
moderno, histéria, matematica, fi-
sica, quimica, lingua estrangeira e
educacéo fisica) e 24 horas de dis-

ciplinas de especializagéo.

Concluido o primeiro nivel de
ensino profissional, os alunos podem
pedir um certificado para exercer um
oficio, inscrever-se na especializagéo
correspondente no segundo nivel ou
prosseguir estudos no segundo nivel
do ensino secundario unificado.

No segundo nivel, estdo previs-
tas 8 horas de matérias gerais (gre-
go moderno, matematica, fisica e in-
formatica) e 26 horas de cursos de
especializacao, totalizando 34 horas
de aulas semanais. Os graduados
do segundo nivel das TEE podem
iniciar-se na vida profissional através
do correspondente diploma, espe-
cializar-se na sua area de formagéo
num Instituto de Formacéo Profis-
sional ou inscrever-se num Instituto
de Educagédo Tecnoldgica através da
prestagdo de exames.

Nos cursos nocturnos, os pro-
gramas incluem as mesmas discipli-
nas mas com um horario reduzido:
entre 6-9 horas para as disciplinas
de caracter geral e 13-18 horas de
disciplinas de especializacéo.

Ambos os niveis de ensino pro-
fissional cobrem as seguintes areas,
divididas, por sua vez, em especia-
lizagdes individuais: engenharia me-
canica, electronica, electricidade,
artes aplicadas, téxteis e confecgéo,
construcdo, economia e gestéo,
agronomia, alimentacdo e ambiente,
salde e assisténcia social, quimica
laboratorial, actividades de trafego
maritimo, ciéncias e redes de infor-
magédo, estética e cabeleireiro. O
ndmero de areas de especializagcao
oferecidas nas TEE esta dependente
das necessidades socio-economi-
cas locais, do nimero de candidatos
e das preferéncias dos alunos.

Ao longo da sua formagéo, os
alunos das TEE efectuam os esta-
gios em Centros de Trabalho Escola-
res, bem como em contexto de tra-
balho no sector publico e privado.

ALEMANHA

Na Alemanha, as escolas profissio-
nais (berufsschulen) admitem apenas
os alunos que tenham o certificado de
conclusdo da escolaridade obrigat6-
ria (Hauptschulabschluss) e oferecem
formagéo que pode ser frequentada a
tempo completo ou parcial. No ambi-
to deste modelo é possivel seguir um
plano de formagéao integrado no cha-
mado sistema dual, através do qual
os alunos dividem a aprendizagem,
em regime simultaneo ou alternado,
entre a escola e um estégio conduzi-
do numa empresa, e onde estas assu-
mem o papel de parceiros sociais nos
planos de formacdo. Cerca de dois
tercos dos jovens alemées opta por
este modelo, que se prolonga, regra
geral, por trés anos, dependendo da
area de especializagdo escolhida, por
ter uma dupla vantagem: a de qualifi-
car para o exercicio de uma profissdo
e a de permitir, na maioria dos casos,
0 prosseguimento de estudos.

O objectivo do sistema dual é o
de proporcionar uma formagéo béasica
de largo espectro e transmitir as quali-
ficagcdes e competéncias necessarias
ao exercicio de uma ocupacao espe-
cializada. Os alunos que concluem as
formagbes com sucesso ficam aptos
a desempenhar uma profissdo quali-
ficada num quadro de 350 ocupagbes
oficialmente reconhecidas.

De uma forma geral, o estagio no
sistema dual é baseado num contra-
to estabelecido entre a empresa e o
estagiario, através do qual estes pas-
sam trés ou quatro dias por semana
no local de trabalho e dois dias na es-
cola. As empresas assumem 0S cus-
tos do estégio e remuneram o esta-
giario com uma avencga estabelecida
pelo contrato colectivo de trabalho do
respectivo sector. O valor da avenga
aumenta anualmente e representa
cerca de um terco do salario inicial
pago a um profissional da area.

As competéncias e os conheci-
mentos adquiridos na formacé&o em
contexto de trabalho sdo regulados
por um quadro préprio, estabelecido
em termos de conteldo e de tempo
na estrutura do plano de formacao,
cujas condi¢des sdo especificadas
pela empresa num plano individual
de formacgéo. A escola fica responsa-
vel pelo equipamento proéprio ao de-
sempenho de cada area de activida-
de. A formac&o em contexto de tra-
balho pode ser realizada no ambito
da industria e do sector dos servigos
civis, em profissdes independentes e
em estabelecimentos privados.

As aprendizagens e competén-
cias adquiridas no contexto escolar
sdo combinadas com trabalho pratico
e aplicadas em situagdes concretas.
O acordo aluno-empresa é estabele-
cido mediante a aplicagdo de um mo-
delo “standard” nacional e funciona
independentemente das necessida-
des laborais das empresas, indo an-
tes ao encontro das necessidades do
mercado de emprego. O estagio tem
lugar em empresas onde as compe-
téncias exigidas pelo regulamento de
formagéo possam ser garantidas por
profissionais de experiéncia compro-
vada. A qualificagdo das empresas
e do pessoal é determinada e conti-
nuamente revista pelas organizagées
profissionais competentes e pelos di-
versos ramos da industria, que acom-
panham igualmente os estagios.

Modelos pedagégicos distintos

As escolas profissionais alemas (be-
rufsschulen) compreendem trés ti-
pos de estabelecimentos de ensino:
as Berufsfachschule, as Fachobers-
chule e as Fachschule. Existem ain-
da outros tipos de escolas profissio-
nais em alguns estados, mas a sua
importancia no sistema é diminuta.
No contexto do sistema dual
de ensino profissional que tem sido
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descrito, as berufsschulen sédo es-
colas que proporcionam aos alunos
aprendizagens gerais e especializa-
das tendo em atencdo as necessi-
dades do estagio profissional, mas
com autonomia de ensino relativa-
mente ao mundo do trabalho.

Cerca de um terco da carga lec-
tiva é preenchida com disciplinas de
caracter geral,nomeadamente naarea
da lingua materna, estudos sociais e
econdémicos, religido e desporto. Os
alunos vao a escola num regime de
tempo parcial e tém habitualmente 12
periodos de aulas por semana.

As berufsfachschulen sdo esco-
las profissionais que oferecem um
leque variado de formagdes e de
periodos variaveis, cujo objectivo
primordial é o de formar assistentes
técnicos que trabalhardo predomi-
nantemente em instalagdes labo-
ratoriais. Nestas escolas sdo ofere-
cidos cerca de 30 especializacdes,
todas elas oficialmente certificadas,
que vao desde assistentes de auto-
magcéao e informatica até assistentes
de tecnologia ambiental.

As fachoberschule equivalem ao
11° e 12° anos, sendo necessario ter
um certificado de 10° ano para as fre-
quentar. Estas escolas proporcionam
aos alunos teoria especifica e conhe-
cimentos praticos para entrada em
instituicdes de ensino superior deno-
minadas Fachhochschulen, onde é
ministrada formacdo na area tecno-
l6gica, comercial, administrativa, agri-
cola, do design, da nutricdo, do servi-
¢o social, etc. O estagio nas fachober-
shule inicia-se no primeiro ano do cur-
so e tem lugar quatro dias por semana
ao longo de um ano. No segundo ano
de formagéo sdo dedicados cerca de
10/12 periodos de formagéo especifi-
cos num total de 30 semanais.

As fachschulen proporcionam
formacéo profissional continua, para
a qual é necessario ter adquirido uma
formacdo profissional e experiéncia

em contexto de trabalho prévia. As
matérias obrigatérias nos cursos de
dois anos das fachschulen compreen-
dem cinco areas: comércio agricola,
design, tecnologia, economia e servi-
¢os sociais. Os cursos de ensino geral/
multidisciplinar aqui oferecidos servem
sobretudo para alargar conhecimentos
nao especializados, ao passo que 0s
cursos de especializagdo tém como
objectivo adquirir competéncias alar-
gadas na area de especializagéo.

REPUBLICA CHECA

O sistema de ensino secundario pro-
fissional checo esta dividido em dois
ramos: o0 ensino secundario técnico
(Stredni odborné $koly) e o ensino
secundario vocacional (Stredni od-
borna ueilisti).

As escolas secundarias técnicas
oferecem um curso geral de quatro
anos complementado com um ensi-
no técnico especializado, de acordo
com o tipo de escola e a area de es-
tudo em questéao, qualificando os alu-
nos com o “maturitni zkouska”, o que
os habilita tanto para o desempenho
de actividades em todas as areas da
economia (industria, agricultura, ser-
vico social, cultura e saude), como
para o prosseguimento de estudos.

Algumas destas escolas ofere-
cem igualmente cursos de trés anos
(especialmente nas escolas secun-
darias vocacionadas para o servigco
de saude), qualificando os alunos
com o “zavireena zkouska”. O nu-
mero de alunos a enveredar por esta
via é, porém, muito reduzido.

Tendo como base a especiali-
zacdo numa determinada éarea de
actividade, as escolas secundarias
vocacionadas para o ensino técnico
estdo divididas em prumyslové Skoly,
ou seja, escolas que se dedicam a
uma area de formacgdo especifica,
como engenharia mecanica, cons-

trucdo, quimica, engenharia electro-
técnica, ou em escolas de negdcios,
escolas secundarias agricolas, es-
colas secundarias florestais, escolas
secundarias médicas, escolas se-
cundarias pedagogicas, etc. Estas
escolas especializadas estao gradu-
almente a diversificar a oferta para
varios programas educacionais.

As escolas secundarias de ensi-
no técnico artistico séo classificadas
como “Konzervator”, conferem uma
qualificagéo prépria (UpIné stredni od-
borné vzdilani e/ou vysi odborné vzdi-
lani) e oferecem formacdo em belas
artes nas areas da danca (oito anos),
canto, musica e teatro (seis anos).

De uma forma geral, as escolas
secundarias de ensino técnico ofere-
cem 90 areas de estudo nos cursos
de quatro anos e 20 nos de trés anos.
Em Janeiro de 1998, entrou em vigor
o modelo “Standard” do Ensino Se-
cundario Profissional, que avalia os
conhecimentos gerais e as aprendi-
zagens vocacionais basicas e espe-
cializadas (ao nivel da expresséo, das
competéncias pessoais e interpesso-
ais, da resolucdo de problemas e de
aplicagbes numéricas e do uso das
tecnologias da informagéo) de uma
forma comum. Este modelo esta a ser
gradualmente adaptado a standards
profissionais nas diversas areas de
actividade da economia em colabo-
racdo com o mundo do trabalho.

O curriculo das escolas secun-
darias técnicas incluem uma forma-
céo de caracter geral (Lingua Checa
e literatura, lingua estrangeira, ma-
tematica, ciéncias naturais, histoéria,
educagéo civica e educacéo fisica) e
uma formagéao vocacional focada nos
exercicios praticos e laboratoriais.

Este plano de estudos inclui a co-
locagcdo numa empresa ou instituicdo
em contexto de trabalho, cuja duragéo
¢ calculada em fungdo da area de estu-
do. A relagdo das cargas lectivas varia
em fungdo da area de estudo e do ano

e

a que dizem respeito, pendendo geral-
mente em favor das disciplinas de es-
pecializacdo em cerca de 40% a 60%,
num total de 33 horas semanais.

Ensino secundario vocacional

O ensino secundario vocacional, por
seu lado, oferece cursos de dois e
trés anos, que preparam os alunos
para profissbes de caracter manu-
al e similares, e de quatro anos, que
qualificam os alunos para o desempe-
nho de tarefas em areas profissionais
com algum grau de exigéncia ou que
exijam fungdes técnicas de natureza
operativa. A fatia substancial do pro-
cesso de aprendizagem é dedicada
ao treino profissional, através do qual
os alunos adquirem competéncias
praticas para o mundo do trabalho ou
para o prosseguimento de estudos,
exceptuando os cursos de dois anos.

O ensino vocacional tem muitas
semelhangas com o ensino técnico
em termos organizacionais e curricu-
lares. Assim, tal como no ensino técni-
co, existe um variado leque de oferta
de areas de estudo (43 para os cursos
de dois anos; 120 para os de trés anos
e 40 para os de quatro anos), e a for-
magcao de caracter geral € a mesma.

A grande diferenca entre os dois
sub-sistemas reside na carga horaria
dedicada a componente vocacional,
dividida entre disciplinas tedricas rela-
cionadas com a area de aprendizagem
(seleccionadas de acordo com a natu-
reza da formagédo) e o treino pratico
de competéncias. A proporgéo entre
estas trés componentes varia confor-
me a duracgdo dos cursos. Os cursos
de trés anos, que sdo os mais procu-
rados, dedicam 30-35% a formagéo
geral, 20-30% a formagéo tedrica e
35-45% a formagéo pratica, Nos cur-
sos de quatro anos o racio é de 40%,
30%, 30%. O numero médio de aulas
semanais é, tal como nos cursos téc-
nicos, de 33 horas semanais.
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Algumas caracte

do Sistema de Ensino no Luxemburgo

Edificios Neumiinster Abbey (1606), Cidade Velha do Luxemburgo, considerado Patriménio Mundial pela UNESCO.

Com esta primeira abordagem
abrimos um novo espaco
dedicado a informacao

sobre sistemas educativos de
paises da Unido Europeia.
Comecamos pelo Luxemburgo.
A informacao a divulgar neste
espaco seguira, tanto quanto
possivel, os mesmos critérios
de modo a facilitar eventuais
comparacoes. Procuraremos
divulgar informacao

sobre questoes que interessem
aos leitores. As sugestoes ou
pedidos de informaciao podem
ser feitas para o email do nosso
jornal: redaccao@apagina.pt.

Estrutura

A escolaridade obrigatéria no siste-
ma de ensino luxemburgués com-
porta dois anos de educagdo pré-
escolar, seis anos de ensino prima-
rio (que equivalem ao 10 e 20 ciclos
no ensino basico portugués) e trés
anos de ensino secundario (70, 8o,
90 anos). Dentro da educacédo pré-
escolar foi criado o ensino precoce,
facultativo, e destinado a criancas
com trés anos de idade.

O ensino secundario apresen-
ta-se sob duas modalidades: geral
e técnico. O ensino secundario ge-
ral tem uma duragcédo de sete anos
(aproximadamente equivalentes aos
nossos 7°, 8°, 9°, 10°, 11°, 12° mas
ainda com o 13° ano) e conduz a ob-
tencdo de um diploma de fim de es-
tudos secundarios destinado sobre-
tudo ao ingresso no ensino superior
universitario.

O ensino secundario técnico
tem de cinco a sete anos de dura-

¢do, dependendo do regime de for-
magdo escolhido (profissional ou
técnico, respectivamente). No final
deste ciclo educativo os alunos re-
cebem um certificado profissional
ou um diploma de técnico podendo
ingressar no mercado de trabalho ou
seguir os estudos nas escolas técni-
cas superiores.

Ao longo de todos os niveis de
ensino existe educacgao diferenciada
destinada a criangas com deficién-
cias fisicas ou necessidades educa-
tivas especiais.

Populacéao escolar

Para o ano de 2002/2003 a popula-
¢ao escolar total do Luxemburgo as-
cendia aos 100.861 alunos repartidos
da seguinte forma: 3215 na educacéo
precoce (3,8%); 11576 no pré-esco-
lar (11,4%); 34081no ensino primario
(83,7%); 12637 no ensino secundario
geral (12,5%); 22093 no ensino se-
cundario técnico (22%); 694 na edu-
cacgédo diferenciada (0,6%); 4619 na
formacao profissional (4,5%); 11946
na formagédo de adultos (12%).

Importa especificar que 253 dos
alunos que frequentam o ensino pri-
mario estdo inseridos numa modali-
dade de ensino especial que se distin-
gue por ser composta por um conjun-
to alternativo de aulas de acolhimento
e apoio educativo (ver Curriculos).

Sistema de avaliacao

Durante os 11 anos de ensino obriga-
tério ndo existem exames nacionais.
No ensino primério ha uma avaliagdo
continua feita em determinados gru-
pos de disciplinas e uma avaliacao
sumaria mais alargada versando areas
curriculares, realizada através de tes-
tes periddicos geralmente escritos.

A passagem do ensino primario
para o ensino secundario inferior de-
pende da apreciacdo dos resultados
do aluno por um conselho de orien-
tacdo a quem cabe ainda o papel de
elaborar um relatério de apreciagéo
sobre a via de ensino mais adequada
para o aluno seguir os seus estudos.
A retencdo no 60 ano pode aconte-
cer em casos excepcionais por or-
dem do conselho e com o consenti-
mento dos pais.

No ensino secundario superior
(p6s-obrigatério) a avaliagdo ba-
seia-se na realizagdo de testes por
periodo a todas as disciplinas. A ob-
tencdo dos diplomas de concluséo
do ensino secundario superior geral
e técnico e dos certificados de fim
de estudos profissionais implicam a
realizagdo de exames ao nivel nacio-
nal. Dos alunos que no final do ano
lectivo de 2002/03 se candidataram
a obtencao do diploma de fim de es-
tudos do ensino secundario geral,
13,4% nao teve sucesso; no ensino
secundario técnico essa percenta-
gem é de 22% ; no ensino secunda-
rio profissional 20% dos alunos nao
conseguiram obter o certificado.

Curriculos

A grelha horaria semanal no ensino
priméario € composta por 28 licoes.
As éareas ensinadas sdo: as linguas
alema, francesa e luxemburguesa;
matematica; actividades criativas;
educacdo artistica, musical, des-
portiva; introdugdo as ciéncias: ge-
ografia, histéria, ciéncias naturais;
educacado moral e social ou religido
e moral. Faz ainda parte do ensino
primario, o ensino especial compos-
to por aulas de acolhimento e apoios
educativos ao nivel da lingua luxem-
burguesa e da insercéo escolar e so-

cial dos alunos com necessidades
pedagogicas especificas. Esta mo-
dalidade distingue-se do ensino di-
ferenciado destinado a alunos com
deficiéncias fisicas e mentais.

No final deste ciclo de seis anos
os alunos séo orientados ou para o
ensino secundario geral ou para o
técnico de acordo com as suas ca-
pacidades, interesses e necessida-
des. Independentemente da moda-
lidade escolhida os alunos frequen-
tam trés anos obrigatérios de ensino
secundario inferior.

A passagem para o secundario
superior, cuja frequéncia ja ndo é
obrigatéria, implica uma nova dife-
renciagdo curricular apenas para os
alunos que frequentaram o ensino
técnico. Este subdivide-se em du-
as modalidades: técnica com a du-
ragdo de quatro anos e profissional,
que pode ir de dois a trés anos. Os
alunos a frequentar a via de ensino
geral frequentam quatro anos no se-
cundario superior.

Salarios e reforma

Um professor do ensino primario
pode auferir um vencimento médio
anual liquido que oscila entre 30.898
e 68.978 euros, no ensino secun-
dario inferior e superior os salarios
oscilam entre os 48.434 e 91.190
euros. Nestes valores ndo sao tidos
em conta pagamentos extra por res-
ponsabilidades acrescidas a compo-
nente lectiva, ajustes relacionados
com as qualificagbes, mérito, horas
extraordindrias, ou apoios financei-
ros relacionados com a habitacao,
saude e despesas com viagens.

Para obter a reforma completa,
o professor, independentemente do
grau de ensino, deve ter 30 a 35 anos
de servigo.
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O ensino dos alunos

migrantes

De acordo com dados do Eurydice, o servico de estatistica da Uniao Europeia (UE), existirao actualmente
nas escolas dos paises da UE, em média, cerca de 6 por cento de alunos estrangeiros em idade escolar.
O numero de alunos imigrantes tem vindo a crescer, e espera-se que continue a crescer, nas escolas portuguesas.
E uma nova realidade a exigir atencao e respostas sérias. A carta que aqui se publica, enviada por uma professora
e com o apoio de um grupo de professores da Escola Garcia de Orta, levanta questoes que é obrigatorio debater.
Fica a carta aqui publicada sendo para o nosso jornal uma chamada de atencao para que este tema venha a ter desenvolvimentos
futuroes.(1)Com base nesta experiéncia e noutras de que possamos ter conhecimento.

Sou professora do 8o grupo B da Es-
cola Secundaria Garcia de Orta, Por-
to, e estou, neste momento a acom-
panhar dois alunos ucranianos, na
consecugao de um projecto de apoio
a alunos estrangeiros implementado
nesta escola e levado a cabo por pro-
fessores com disponibilidade horaria.
Infelizmente o resultado deste traba-
Iho tem-se revelado muito insuficiente
por varias razdes, a comegar pela car-
ga horaria dos proprios alunos, obri-
gados a frequentar o curriculo com-
pleto do ano em que estéo inscritos.

A estes alunos foi dada equiva-
|éncia para frequentarem o 70 e 120
anos, respectivamente, sem que aos
mesmos tenha sido exigido o domi-
nio da lingua portuguesa. Concre-
tamente o aluno do 70 ano chegou
a Portugal em Agosto de 2004 e no
més seguinte ingressou no 3o ciclo
do ensino basico portugués.

Estas equivaléncias sdo de facto
um presente envenenado. Por muito

que estes alunos tenham facilidade
na aprendizagem de linguas (e nem
todos a terdo) ndo sdo capazes de
acompanhar as aulas em Portugués.
A minha aluna de 120 ano — uma es-
tudante empenhadissima que ja esta
a repetir o ano — ndo tem qualquer
hipétese de entender um Fernando
Pessoa, uma Sophia de Mello Brey-
ner... que o programa lhe exige. Por
isso perdera de novo o ano.

Para além do tempo desperdi-
¢ado, que vai ser feito da auto-esti-
ma destes adolescentes que, apesar
de um esforgo titdnico, acumulam
negativas sobre negativas?

A estes jovens teria de ser ofe-
recido um curso intensivo de Portu-
gués, de caracter obrigatorio, antes
de lhe ser dada qualquer equivalén-
cia o que nédo seria dificil se agru-
passem todos aos alunos que estdo
nestas condi¢cdes numa Unica escola
em cada cidade. Desta maneira es-
tariamos, de facto, a contribuir para

0 sucesso destas criangas e jovens
e poderiamos, em boa consciéncia,
estar satisfeitos pelo acolhimento
dispensado aos imigrantes. Em vez
disso, ddo-se equivaléncias que sdo
uma forma hipocrita de resolver o
problema dos estudantes imigrantes
ou estrangeiros.

Informamo-nos na nossa escola
sobre a hipétese de um curriculo al-
ternativo para minimizar a gravidade
da situacao dos nossos alunos. Nao
ha nada que se possa fazer, porque a
sua situagédo néo esta previstal Num
pais que ja foi um pais de emigran-
tes, que sentiu na pele a discrimina-
c&o e que agora se tornou num pais
de imigrantes, ndo ha nada previsto
para ajudar os alunos estrangeiros a
integrarem-se de uma forma racional
e eficaz na escola portuguesa!

Esta preocupacgédo que néo ¢é sé
minha, mas de muitos professores
que vivem de perto a situacdo dos
alunos imigrantes. Comigo assinam

esta carta outros professores desta
escola com uma experiéncia seme-
lhante a minha.

Nota:

1) Os professores que tenham experiéncia desta probleméti-
ca podem contactar-nos contribuindo desse modo para uma
abordagem mais préxima e profunda e do problema.

Subscrevem:

Maria Gagliardini Graca

presidente do Conselho Executivo

Rosa Vide, 10° grupo A

directora de turma de um aluno ucraniano
Manuela Costa

directora de turma de uma aluna ucraniana
Conceicao Pinto da Rocha

professora e bibliotecéria da Esc Sec Garcia de Orta
Celeste Silva, 8 grupo A

Maria Manuela Vale

professora de aluna ucraniana do 12° ano
Alberto Santos Silva

psicélogo
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PROTAGONISTAS
Manuela

Salvador Cunha
Professora do 8° Grupo-
B, Escola Secundaria
Garcia de Orta, Porto

A Comissao Europeia contra o Racismo
e a Intolerancia (CERI), grupo de monito-
racdo dos direitos humanos do Conselho
Europeu, denunciou num recente relato-
rio a ocorréncia de “sérios problemas de
discriminagéo racial e de segregacao de
caracter étnico e religioso” que persistem
naguele pais apés a sua independéncia,
como resultado de “politicas nacionalis-
tas exercidas por partidos politicos com
fundamentagao étnica”.

Estes problemas, afirma o docu-
mento, “agravam a situacédo de determi-

O RACISMO
Conselho Europeu denuncia sérios problemas

nados grupos populacionais numa so-
ciedade globalmente afectada por duras
condigbes socio-econémicas derivadas
do pés-guerra”. Entre as populagdes
afectadas, refere-se, estéo principalmen-
te “membros de grupos minoritarios que
tentam regressar as suas casas”, e outras
minorias nacionais .

O relatério chama também a atengao
para o facto destes problemas de discrimi-
nacéo e de segregacédo estarem presentes
em “todas as dreas da vida dos cidadaos,
particularmente no emprego, na educa-

de racismo na Bosnia-Herzegovina

¢ao, na habitacdo e no acesso a servigos
de saude e de seguranca social”.

Uma das principais causas para esta
situagdo deve-se ao “forte elo existente
entre o acesso aos direitos e a perten-
¢a étnica”, que torna dificil para aqueles
que ndo pertencem a grupos étnicos do-
minantes, aos niveis local ou nacional,
terem acesso a direitos e oportunidades
em areas consideradas vitais para a vida
dos cidadaos.

A CERI recomenda que as autorida-
des bdsnias actuem com determinagao

em vérias frentes para inverter o actual
panorama, sobretudo no plano legal e
politico, apontados como areas em que
se torna premente a integracéo da di-
versidade étnica representada no pais. A
Comissao reforga, nesse sentido, a “ne-
cessidade de uma mudanca gradual que
aponte para uma abordagem fortemente
baseada na incorporacéo étnica com vis-
ta ao reconhecimento da ampla cidada-
nia democratica bdsnia”.

Fonte: AFP
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0 NOSSO caso
Andreia Lobo

foto ana alvim

Aumentar a média de 10% de participacéo na aprendizagem ao longo da vida
na Unido Europeia para 15% até 2010 € uma das metas a que se propde o
Conselho Europeu (CE), no relatério “Educacéo para o Trabalho - politicas de
formagéo para a Europa”. Para concretizar esta meta, o CE salienta a impor-
téncia da formagéo no local de trabalho como uma parte da aprendizagem ao
longo da vida. No entanto, a evidéncia sugere que a maior parte dos jovens
que entram no mercado laboral colocam de lado a formagédo. Em 2001, cer-
ca de 65% de trabalhadores com idades dos 19 aos 22 e 80% com 23 a 24
anos da Unido Europeia (UE), dizia ndo ter participado em nenhuma formagéo
desde que empregado.

De acordo com o Observatério para a Formagéao Profissional Continua,
menos de 40% de homens e mulheres a exercer uma profisséo participaram
em 1999 em alguma acg¢ao de formacao profissional, sendo que a pesquisa
ndo incluiu os sectores da educagédo, saude, servigos sociais e comunitarios
e agricultura (Fig.1).

A redugéo do numero de jovens com baixas qualificagdes com idades en-
tre os 18 e 0s 24 anos é também outra das metas a alcangar até 2010. Apesar
do aumento do nimero que jovens que permanecem no sistema de ensino
apos o fim da escolaridade obrigatéria, em 2001 na UE, cerca de 45% de
jovens entre os 19 e os 22 anos e dois tercos com 23 e 24 anos nao frequen-
tavam o sistema de ensino nem qualquer tipo de formacéo. Na maioria dos
paises, a taxa de abandono escolar é significativamente maior entre os jovens
do sexo masculino do que feminino. Pelo contrario, a maioria dos jovens do
sexo masculino com baixa qualificagdo e sem estar a frequentar qualquer tipo
de formagao estavam a exercer uma profissdo, metade das jovens em iguais
circunstancias estava desempregada ou néo fazia parte da forga de trabalho
[inactiva, ainda sem conseguir emprego] (Fig.2).

A ténica do relatério aponta para a necessidade de aumentar a participa-
¢éo em acgdes de formagdo continua entre os empregados e impedir que os
jovens deixem os sistemas de ensino logo apds o fim do ensino obrigatério, ou
pior, antes. No entanto, ha ainda uma chamada de atengéo para este facto: a
necessidade de aumentar as qualificagcbes pedidas em empregos onde tradi-
cionalmente ndo séo requeridas formagdes especificas ou diferenciadas e por
isso sdo considerados lugares de baixa qualificacdo. O objectivo, de acordo
com o relatério, sera o de aumentar o valor e a importancia social de profis-
sdes que desse ponto de vista ainda sdo pouco valorizadas e impedir que se
extingam por gorarem as expectativas dos jovens qualificados.

Fig. 1 - Participagdo em formacéao continua de homens e mulheres a trabalhar
em empresas em 1999.

Bel Din Ale Gre Esp Fra Il Lux Hol Aus Por Fin Sue Rei UE

H % | 52% | 35% 15% | 26% | 48% | 40% | 34% | 44% | 31% 18% | 48% | 60% | 50% | 40%

M 41% 55% 29% 17% 21% 45% 4% 39% 36% 32% 18% 53% 61% 47% 37%

Fig. 2 — Participagdo em formagédo de homens e mulheres com idades entre
19-22 em formacao de acordo com a situagao laboral
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Legenda L- Lux (Luxemburgo)
B - Bel (Bélgica) NL- Hol (Holanda)
DK - Din (Dinamarca)/ A- Aus (Austria)

D - Ale (Alemanha) P- Por (Portugal)

EL - Gre (Grécia) FIN (Finlandia)
E-Esp (Espanha) S- Sue (Suécia)

| (Itdlia)
IRL (Irlanda)

UK - Rei (Reino Unido)
UE (Unido Europeia)




A Escola Pablica cumpre as
suas responsabilidades
sociais quando se afirma
como um contexto educativo
que permite que todas

as criancas e jovens, apesar
das suas condicoes de vida,
possam beneficiar da
apropriacao do patrimoénio
cultural de que hoje
dispomos no ambito do seu
processo de desenvolvimento
pessoal e social

Afirmamos - no Ultimo artigo que subs-
crevemos para «a Pagina» - que sdo
as responsabilidades educativas que
a Escola Publica devera assumir que
garantem que esta instituicdo cumpre
as suas responsabilidades sociais,
condicdo esta que permite afirmar a
sua importancia como uma instituicdo
insubstituivel e incontornavel no pais
€ na sociedade em que vivemos.

Isto significa, entdo, que, de
acordo com a perspectiva que de-
fendemos, a Escola Publica cumpre
as suas responsabilidades sociais
quando se afirma como um contexto
educativo que permite que todas as
criangas e jovens, apesar das suas
condigdes de vida, possam bene-
ficiar da apropriacdo do patriménio
cultural de que hoje dispomos no
ambito do seu processo de desen-
volvimento pessoal e social. Afirmar
as responsabilidades educativas da
Escola Publica como condicdo ne-
cessdria a assungdo das suas res-
ponsabilidades sociais néo significa,
no entanto, que a Escola Publica ndo
seja obrigada a enfrentar desafios
que estdo muito longe de se confinar
a desafios de caracter exclusivamen-
te educativo. Nao ha pedagogia que
resista a fome, aos maus-tratos e a
indiferenca a que muitas criangas se
encontram sujeitas fora das escolas.
Fome, maus-tratos e indiferenca que
ndo podendo ter as costas largas,
também ndo poderdo ser ignorados
como factores capazes de interfe-
rir na vida e no sucesso académico
dessas criangas. O que fazer ?

Teremos que comegar por ad-
mitir que as escolas ndo podem ser
entendidas nem como um espacgo
insular, imune as vicissitudes e aos
problemas do mundo que as rodeia,
nem como um espago omnipoten-
te, capaz, por isso, de enfrentar, em

foto ana alvim

As responsabilidades
sociais da escola publica

quaisquer circunstancias, os desa-
fios decorrentes do modo como es-
sas vicissitudes e esses problemas
afectam a vida dos alunos no seio
dessas mesmas escolas. O facto de
se recusar entender as escolas como
espacos omnipotentes nédo significa,
no entanto, que se recuse qualquer
possibilidade destas, em nome da
necessidade de cumprirem 0s seus
mandatos educativos, assumirem
outras responsabilidades para além
das responsabilidades que, por via
destes mandatos, Ihes cabem de fac-
to assumir. Chegados aqui, importa
distinguir, entédo, as responsabilida-
des da Escola, enquanto instituicéo,
das responsabilidades profissionais
dos professores, para se afirmar,
enfim, que, hoje, nem as primeiras
possuem recursos para promover

Nao ha pedagogia que resista
a fome, aos maus-tratos e a
indiferenca a que muitas criancas se
encontram sujeitas fora das escolas.

projectos de caracter social, neces-
sarios para que as suas responsabi-
lidades educativas possam ser assu-
midas na sua plenitude, nem os se-
gundos se encontram capacitados
ou poderdo ser responsabilizados
pelo desenvolvimento de tais inicia-
tivas. Estes, os professores, tém que
cumprir as obrigagdes nos dominio
da gestéo curricular, da animagéo do
processo de ensino-aprendizagem e
da gestdo da avaliacdo. As escolas
compete, por seu turno, criar as con-
dicdes institucionais, organizacionais
e pedagdgicas necessarias para que
tal actividade possa ocorrer, regu-

lando o funcionamento da mesma e,
igualmente, promover ou potenciar
respostas que ndo se confinando,
apenas, a uma dimensao educativa,
devem ser accionadas em funcéo
de tal dimensdo. Conclui-se, assim,
que o modo da Escola Publica poder
assumir as suas responsabilidades
sociais passa pelo trabalho docen-
te dos seus professores, pelas exi-
géncias e condigbes que as escolas
Ihes colocam e Ihes oferecem para
que possam realizar esse mesmo
trabalho e, finalmente, pelas possi-
bilidades e oportunidades de que as
escolas dispbéem para desenvolver
projectos de caracter social que per-
mitam o desenvolvimento de projec-
tos de intervencao educativa qualifi-
cada. Isso é possivel ? Como é que
é possivel ?
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DISCURSO directo
Ariana Cosme

Rui Trindade

Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacdo

da Universidade do Porto

AVALIAGAO EM FRANGA
A maioria dos pais é favoravel
a introducao da avaliacao continua

Dois tergos (67%) dos pais de alunos
do secundario [baccalauréat], em Fran-
¢a, afirmam-se favoraveis a proposta do
governo de dar mais peso a avaliagdo
continua no ensino secundario, segundo
uma sondagem publicada em meados de
Fevereiro.

Esta medida é uma das propostas
inserida na reforma do secundario apre-
sentada pelo governo.

Os jovens dos 15 aos 20 anos en-
contram-se divididos (49% a favor, 51%
contra) sobre esta questdo, de acordo
com a mesma sondagem.

No conjunto da populagédo, seis
franceses em cada dez sdo favoraveis a

esta medida. Um numero muito grande
de estudantes tem-se manifestado nas
ruas contra a proposta.

O ministro da Educacdo Nacional,
Francois Fillon, tem reafirmado que “a
modernizagdo do secundario [baccalau-
réat] é indispensavel, com menos provas
finais, seja com uma parte da avaliagcao
continua, seja com avaliagdo durante os
cursos de formagéao”.

Fonte: AFP

SUICIDIO
Colombia comovida com suicidio de
menino de oito anos “cansado de viver”

O suicidio de um menino de oito anos,
que se atirou do terceiro andar da sua es-
cola depois de dizer a um amigo e ao seu
pai que estava “cansado de viver”, como-
veu a sociedade colombiana.

Segundo informou amplamente a
imprensa local, no dia 15 de Fevereiro,
a crianga, Anthony Herrera, benzeu-se,
abriu os bracos e atirou-se do terceiro
andar de uma escola de Bogota, contou
o seu professor de informatica, que pre-
senciou o facto.

O menor ainda foi levado com vida
a um hospital préximo, mas morreu algu-
mas horas depois.

O melhor amigo do menino contou a

imprensa que Anthony Herrera Ihe havia
dito que ndo queria continuar a viver.

O amigo contou a sua mée, mas ne-
nhum dos dois deu muita importancia ao
caso. “Por isso, espero que isso sirva de
experiéncia a todos, pais, professores, ir-
maos, amigos e familiares: é preciso ou-
vir as criangas. Foi o grande ensinamento
que Anthony nos deixou”, disse Tatiana
Correa, directora da escola.

Segundo dados do Instituto Colom-
biano de Medicina Legal, em 2003 houve
na Colémbia 66 suicidios de menores de
15 anos, além de 230 tentativas de suici-
dio de menores de 10 a 13 anos.

Fonte: AFP
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DO SECUNDARIO |
Domingos Fernandes
Universidade de Lisboa
Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da
Educacdo

foto adriano rangel

Os principais problemas

do secundario sao de
natureza politica,

cultural e pedagogica.

Seria interessante analisar
as familias de problemas que
se distribuem por cada uma
destas areas, as ligacoes
entre elas e as perspectivas
de solucao.

pode impedir-nos de: compreender
a natureza dos problemas; por em
pratica estratégias que ajudem a re-
solvé-los; e de avaliar regularmente
0 que se vai fazendo. Precisamente
o que tem faltado nos ultimos trés
anos. Nao me recordo de alguma vez
ter assistido a inoperancia, a deso-
rientacdo e mesmo a falta de conhe-
cimento e competéncia que tem ca-
racterizado estes Ultimos trés anos.
As escolas, os professores e os ser-
vigos nunca estiveram tdo abando-
nados e entregues a si préprios!

2.Democratizagdo. As praticas
de orientacéo, ensino e avaliacédo
desempenham um papel crucial na
integracdo de todos os alunos, tal
como a diversificacéo e flexibilidade
de percursos. Os alunos ndo podem
sair do secundario sem quaisquer
qualificagdes!

3.0rganizagéao e funcionamento.
As escolas devem assumir os seus
projectos e as suas vocacgoes, ser
mais abertas a sociedade, a inova-
¢éo e a avaliagdo e auto-avaliagéo
dos seus processos e resultados.

ajustar aos projectos concretos das
escolas e tem que estar ao servigco
da inovacao e da melhoria das for-
macoes.

7.Accao social escolar. Deve ter
um papel decisivo no aumento do
ndimero de alunos nos cursos tec-
noldgicos e profissionais. Tem que
se articular melhor com a realidade
social das escolas e melhorar pro-
cedimentos que garantam que os fi-
nanciamentos sdo dirigidos a quem
realmente deles necessita.

8.Rede de ofertas. Tem que ser

Oito linhas estratégicas para
o desenvolvimento do Ensino Secundario

I"_h

Os problemas que afectam o ensino
secundario em Portugal vdo desde
as graves questdes de insucesso e
de abandono, a auséncia de uma
verdadeira «cultura do secundario»,
até a organizagéo e desenvolvimen-
to do curriculo (niveis «macro, meso
e micro») e a investigacao e produ-
¢ao de conhecimento. N&o existirdo
«solugdes a medida» para cada um
deles nem solugdes «rapidas e efi-
cazes». Digo isto porque, como é
sabido, as questdes educativas sao
sempre muito complexas. Envolvem
uma miriade de sistemas, tém uma
natureza dindmica e abrangem mi-
Ihdes de pessoas. Por isso, as so-
lucdes nem séo faceis de encontrar,
nem perduram o tempo que dese-
jarfamos.

E evidente que o que foi dito ndo

Os principais problemas do se-
cundario sdo de natureza politica,
cultural e pedagdgica. Seria interes-
sante analisar as familias de proble-
mas que se distribuem por cada uma
destas areas, as ligagdes entre elas
e as perspectivas de solugdo. Uma
vez que, por limitagdes de edicao, tal
néo é possivel, optei por seleccionar
oito linhas estratégicas de desenvol-
vimento do secundario que discuto
telegraficamente.

1.ldentidade e cultura. O secun-
dario tem que ser uma plataforma
de boas oportunidades oferecidas
por escolas que possuem um eleva-
do potencial educativo e formativo,
tem que ser um ciclo de formacdes
com valor em si mesmo, diversifica-
do, flexivel e melhor articulado, com
0 baésico, o superior e a sociedade.

Melhorar a sua gestdo e administra-
¢éo é uma prioridade a assumir por
todos.

4.Formacgédo de professores. O
investimento essencial tem que ser
nas areas técnicas, cientificas e tec-
noldgicas, nas didacticas, na avalia-
¢ao e na administracdo e gestédo das
escolas.

5.0rientagdo. O desafio € in-
tegrar a orientacdo nas rotinas das
escolas e ndo confina-la a consultas
de gabinete. E uma matéria que tem
que envolver TODOS em torno de
projectos e acgdes concretas.

6.Financiamento das escolas. E
uma matéria que precisa de ser pos-
ta na agenda e que tem um papel
determinante no que queremos que
venha a ser o ensino secundario. O
modelo de financiamento tem que se

mais flexivel, dindmica e melhor ar-
ticulada entre si e com as outras re-
des de formagéo secundaria e pos-
secundaria. As associagdes de es-
colas secundarias, que deveriam ser
incentivadas e criadas, podiam ter
aqui um papel relevante numa rede
mais orientada para as necessida-
des dos alunos e das comunidades.

Precisamos de um ensino se-
cundario que prepare os jovens para
um mundo mais incerto e inseguro
e em acelerada transformagdo. Um
mundo em que a dimensdo econé-
mica vai permanecer importante.
Por isso mesmo a escola secundaria
do futuro tem que proporcionar a to-
dos os que a frequentam uma edu-
cacao em que as dimensodes sociais
e humanas ocupam um lugar neces-
sariamente destacado.

Uma universidade britdnica demonstrou
que os computadores em segunda mao
contém muita informagédo confidencial.

Os computadores usados vendidos
por particulares ou por empresas contém
normalmente informagédo confidencial,
susceptivel de ser aproveitada por chan-
tagistas ou outros individuos com queda
para o crime.

Uma equipa da Universidade de Gla-
morgan, no Reino Unido, analisou mais
de uma centena de computadores, com-
prados no mercado de segunda mao ou

COMPUTADORES
Se pensa desfazer-se do seu computador destrua o disco duro

através da Internet, e descobriu que mais
de metade dos seus discos duros conti-
nham informacéo pessoal e confidencial
capaz de prejudicar os seus antigos pro-
prietarios. Entre os dados armazenados
havia nimeros da seguranga social, de
contas bancérias, provas de aventuras
extramatrimoniais e informacgao biografi-
ca muito detalhada sobre adultos e sobre
menores.

Entre os proprietarios originais dos
computadores figuram universidades,
escolas, empresas multinacionais, mos-

trando todos que haviam violado a lei bri-
ténica sobre proteccao de dados, a qual
obriga a eliminar com oportunidade infor-
macao sensivel.

Os discos duros de computadores
de vérias universidades, como a de Hull
ou Southampton, continham detalhes so-
bre portais da Internet especializados em
material pornografico visitados regular-
mente pelos universitarios.

A companhia americana Monsanto,
especializada na producao de plantas
geneticamente modificadas, decidiu ini-

ciar por sua conta uma investigacao de-
pois de ter descoberto que num dos dis-
cos duros se encontravam detalhes dos
seus trabalhos secretos nesse campo.

Nao basta apagar. O método mais
seguro para impedir que dados de in-
teresse pessoal ou das instituicbes nao
cheguem a maos alheias é destruir fisica-
mente — com um bom martelo — o disco
duro, ou mesmo, o computador. E o que
asseguram os especialistas.

ips
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O escritor russo Arkady Averchenko
(1881-1925) escreveu um delicioso
conto humoristico com este titulo,
onde o jovem Semen Pantalikin se
enfureceu com a Matematica ao ndo
saber resolver o problema do teste
decisivo apresentado pelo “pobre
professor de Matematica, completa-
mente desprovido de imaginagéo”,
pois isso implicou reprovacdo na
disciplina: “Estou perdido! O meu pai
dar-me-a uma sova em vez da espin-
garda prometida. Maldita Matemati-
ca!” E o que impediu o jovem Pantili-

e Rodolfo?” Entdo o jovem reescre-
veu primeiro o problema de uma for-
ma que se entendesse: “Antes de o
sol dourar as copas dos gigantescos
‘baobabs’, de os passaros das regi-
Oes tropicais despertarem nos seus
ninhos, de os cisnes negros sairem
dos enormes matagais de bambus
australianos, Guilherme Bloker, o cé-
lebre bandido, terror de todo o pais,
pbs-se a caminho...”

Claro que com tanto romance,
no fim ndo teve tempo sequer de
reescrever completamente o proble-

missdo para a Promogdo do Estu-
do da Matemética e das Ciéncias”,
elaborou um relatério que nunca
chegou a ser publicado, mas cujas
recomendacdes circularam na inter-
net; nenhuma recomendacao foi im-
plementada. Porqué? Havera uma
maldicdo (ancestral?) associada a
disciplina de Matematica?

Em Portugal (e noutros paises)
0Ss responsaveis caem muitas vezes
na tentacdo de diminuir o lugar da
Matematica nos curriculos (“se nao
ha Matematica ndo ha insucesso”);

dos temas mais elementares abor-
dados no ensino basico. Hoje em dia
um cidadao é confrontado com gra-
ficos de muitos tipos, com a neces-
sidade de gerir rendimentos, impos-
tos e empréstimos, com um sistema
eleitoral que nao sabe se deve ser
alterado, com sondagens frequente-
mente contraditérias, com previsdes
sobre a evolugdo de epidemias ou
do aquecimento global, etc, etc, etc.
Nao é possivel que a Matematica de
um ensino basico de 9 anos prepare
um cidadao para a vida de hoje! E se

... Os responsaveis caem muitas vezes na tentacao de diminuir o lugar da Matematica nos curriculos (“se nao ha Matematica nao

ha insucesso™); raciocinio primitivo que leva a que, por exemplo, depois da recente reforma do ensino secundario, uma fraccao

significativa de futuros professores do 1o ciclo terminem a sua formacao matematica no 90 ano (nao necessariamente com nota

positiva); depois pretende-se que os professores do 1o ciclo ensinem mais Matematica?

Maldita matematica!

kin de resolver o problema de Mate-
matica? “O problema era demasiado
abstracto para ele, que preferia as
imagens concretas”. O problema co-
megava com “Dois lavradores sairam
do povoado A em direc¢gdo ao povo-
ado B; o primeiro anda 4 quildmetros
por hora e o segundo 5”, enquanto o
jovem Pantilikin pensava “Que ¢ isto
de lavradores primeiro e segundo?
Por que nado haveriam de dar-lhes
nomes humanos? Chamarem-lhes
por exemplo, Jodo e Basilio talvez
tivesse sido prosaico em excesso;
mas por que os hao baptizaram com
nomes romanescos como Guilherme

ma, quanto mais de o resolver! Re-
provado!

A histéria do jovem russo Panti-
likin, nos fins do século XIX, é estra-
nhamente semelhante a de muitos
jovens por esse mundo fora, incluin-
do portugueses. Porqué? Ja fiz parte
de uma comissao que produziu um
relatério intitulado “Diagnéstico e
Propostas para a Matematica Esco-
lar”, que foi editado pelo Ministério
da Educacdo, mas nenhuma medi-
da chegou a ser implementada, por
razbes que nunca consegui descor-
tinar. Recentemente, uma muito me-
diatica comissdo denominada “Co-

raciocinio primitivo que leva a que,
por exemplo, depois da recente re-
forma do ensino secundario, uma
fraccao significativa de futuros pro-
fessores do 1° ciclo terminem a sua
formag&@o matematica no 9° ano (ndo
necessariamente com nota positi-
va); depois pretende-se que os pro-
fessores do 1° ciclo ensinem mais
Matematica? E que professor pode
ensinar aquilo de que ndo gosta (e
necessariamente ndo entende)?
Antes de tentar perceber porque
se revela a Matematica tao dificil, de-
veremos indagar se é ou ndo impor-
tante saber Matematica para além

a tudo isso adicionarmos a formacéao
que prepare para o bom exercicio de
alguma profissao...

Depois de concluir que a Matema-
tica no ensino secundario precisa de
ser estudada por todos (ndo necessa-
riamente a mesma para todos), obvia-
mente para além do minimo indispen-
savel a um cidaddo do século XXI, vai
ser preciso investir no ataque as difi-
culdades do ensino secundario de Ma-
tematica. De forma coerente, sistema-
tica e determinada! Isto se quisermos
que a educagéo forme tanto cidaddos
como |lhes dé meios para iniciar uma
vida profissional de qualidade...
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DO SECUNDARIO I
Jaime Carvalho

e Silva

Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Coimbra

Para combater variaveis da gripe, o melhor é a

Perante as ameacas de uma epidemia,
seja de gripe das aves, de outra doenga
emergente ou bioterrorismo, o melhor é
coordenar os esforcos, definir as priorida-
des e informar a popula¢do sobre o modo
de agir, recomendam os especialistas.
“O problema do bioterrorismo € si-
milar ao das doencas emergentes”, ja que
nos dois casos é preciso estar preparado,
afirmou o professor Philippe Kourilsky, di-
rector-geral do Instituto Pasteur.
Segundo estimativas do InVS, uma
epidemia de gripe, causada por uma

SAUDE

adaptagé@o ao homem do virus H5N1, da
gripe das aves na Asia, poderia afectar
entre dez e vinte milhées de pessoas na
Franca e matar 1% dos doentes.

O risco de epidemia “nunca foi tao
grande”, segundo o director do departa-
mento de vigilancia e resposta as epide-
mias da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS). “E preciso estar preparado para
fazer frente aos imprevistos”, disse.

A preparagédo de uma vacina contra
a epidemia de gripe de origem aviaria le-
vara tempo, segundo o presidente da Sa-

nofi Pasteur MSD, Denis Hoch.

Para uma vacina habitual contra a
gripe sdo necessarios de seis a sete me-
ses. Ja esta a ser preparado o protétipo
de uma vacina contra o virus H5N1 da
gripe das aves.

“Ela permitird ganhar tempo” pa-
ra fazer a vacina “epidémica”, em caso
de mutagdo do virus da gripe das aves,
acrescentou.

Mas as empresas farmacéuticas nao
tém “capacidade de produzir vacinas para
cobrir o conjunto da populagéo, sera preci-

prevencao

so tomar decisdes”, em particular ao nivel
da OMS, para “ver como se garante uma
distribuicao justa das vacinas”, insistiu.
Sobre o risco bioterrorista, o médico
de clinica geral Jean-Etienne Touzé, do
servigo de saude do exército, destacou a
necessidade de melhorar a vigilancia epi-
demiolégica e a coordenagédo dos labo-
ratérios de pesquisa publicos e privados.
Também é preciso, destacou, preparar a
populacdo para agir diante de um risco
nao identificado.
Fonte: AFP
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O professor no processo ensino-
aprendizagem se relaciona princi-
palmente ao desempenho escolar
e, sem ele, nado se faz escola. Os
demais fatores que nos permitem fa-
zer uma leitura do universo escolar
podem nos levar a crer que as rela-
¢oes de poder existentes na escola
tornam o professor, ao mesmo tem-
po, causa e conseqliéncia da reali-
dade escolar.

Afinal, qual afunc&o do professor
na escola? Professor eficiente sera
aquele especialista em transferir co-
nhecimentos? Sera a mera transfe-
réncia de conhecimento responsavel
pelo crescimento do aluno? Pensar
desta maneira nos leva a relegar ao
desprezo qualidades indispensaveis,
requeridas na produgao do conheci-
mento tais como, a agdo de procura
do conhecimento de forma a obter
uma aquisi¢do duradoura , a reflexdo
critica sobre o que fora apreendido,
a curiosidade de buscar em fontes
diferentes o conhecimento, o ques-

tionamento, a inquietacéo, a incer-
teza e muitas outras qualidades ine-
rentes ao educando que se aventura
na procura de novos saberes.
Infelizmente, muitas de nossas
escolas ainda se baseiam em mo-
delos positivistas de veiculagdo do
conhecimento. O professor se apdia
em modelos de comparagéo aos mé-
todos utilizados por seus professores
e (re) transmite as vivéncias de suas
experiéncias escolares. Hoje as pro-
postas de construcdo de uma esco-
la com novos valores, nos levam ao
encontro do pensamento de Trigueiro
em “Filosofia da educacao brasilei-
ra”(1983) que nos da a idéia de que
“a educagéo é um projeto simultane-
amente politico e filoséfico, cuja com-
preensao nao cabe exclusivamente no
ambito da racionalidade cientifica”
Os homens ndo sdo recipien-
tes vazios que completamos com o
saber sistematizado ministrado nas
escolas. O conhecimento é adquiri-
do com a problematizacédo de suas

duvidas que se consolidam com as
relacbes que podem ser feitas com
0 mundo que o cerca. Aprender, se-
gundo este enfoque, se constitui em
atitude de envolvimento na aquisi-
¢ao, interpretagdo e producdo dos
saberes. O estudante ndo tem mais a
atitude contemplativa ou absorvente
perante aos dados que lhe séo apre-
sentados.

As novas necessidades de for-
macdo de professores deverdo se
situar na promessa de inserir este
professor em uma concepgdo de
que O processo ensino-aprendiza-
gem deverd compreender a aquisi-
¢édo e a transferéncia de conheci-
mento em uma perspectiva histérico
social. Desta maneira possibilitaria
0 surgimento de uma consciéncia
critica que relacionasse o sujeito
ao objeto de estudo integrando-o a
uma cadeia de procedimentos que
levassem a um estudo que tivesse
inicio na coleta de dados e que cul-
minasse na reflexdo critica. A pes-

quisa, dentro deste enfoque, passa
a ter importancia capital pois en-
volve aluno e professor na tarefa de
investigar e refletir sobre o objeto
estudado, sendo o préoprio mundo.
Para tanto, a pesquisa precisara ser
desmistificada para se tornar uma
pratica diaria, acessivel. A constru-
¢éo do conhecimento devera se dar
de maneira menos rigida, despoja-
da de critérios e elementos burocra-
tizantes que a viséo positivista nos
legou, deixando de se apresentar
como tarefa de iluminados, esco-
lhidos, detentores do conhecimento
como senhores da ciéncia. Apre-
sentar, ensino e pesquisa como ele-
mentos de uma pratica integrada,
que envolva professores e estudan-
tes na aquisicdo de conhecimento
integrado, partilhado, colocando os
envolvidos neste processo na con-
dicdo de apreensdo destes dados e
nao reprodutores dos saberes vem
se tornando, felizmente, o objetivo a
alcancar de muitas instituicdes.

Ana Melro
Soci6loga

Metrossexualidade nao é homossexualidade!

Somos levados a pensar que foi com
a chegada do século XXI que surgi-
ram “novos” fendbmenos sociais, cul-
turais e atitudinais. Esse erro induti-
vo tem um pouco a ver com o que
a sociedade portuguesa esta habitu-
ada a ser confrontada. Sem querer
explicar esse surgimento quer pelo
novo século, quer pelos programas
transmitidos por algumas televisées
nacionais (porque é de todo menti-
ral), o que acontece é que tanto um
como outro contribuiram fortemente
para a énfase atribuida ao assunto.
O fenémeno da metrossexuali-
dade, tendo o seu expoente maximo
no Sr. José Castelo Branco, trata-se,
vulgarmente, da exacerbacéo da be-

leza fisica do homem, quer através
de tratamentos de pele e corpo, quer
da pratica de exercicio fisico apenas
para manter a forma, quer inclusiva-
mente de solarios, depilacdes defini-
tivas, pinturas faciais e gosto por bem
vestir, ndo se pode comparar com o
que se aplica a homossexualidade ou
mesmo a transsexualidade, na medi-
da em que um homem que goste de
si ndo precisa necessariamente de
gostar de outros homens ou de se
fazer passar por uma mulher.
Poder-nos-emos questionar, e
eu constantemente o faco, porque
razdo este fendmeno arrasta consigo
tanta polémica e quando se trata da
exacerbacéo da beleza feminina (seja

em que idade for) é sempre louvada
e admirada por parte dos homens, e
o contrario apesar da polémica é mal
aceite e até mal interpretada.

Na minha opinido, sempre tive-
mos que viver em fases (logo ndo é
sé esta), em que se ndo formos nds
a gostar de nés mesmos e a tratar
do nosso corpo, implicando o trata-
mento da nossa mente, ninguém o
fard por nés. Desta forma, ndo sdo
sé as mulheres que tém que se sen-
tir bem com elas préprias, mas tam-
bém, e cada vez mais os homens.
Se se admite a defesa da divisdo da
maternidade/paternidade, a divisdo
e partilha das tarefas domésticas,
a divisdo dos fundos econdémicos,

inclusivamente as dividas, e assim
sucessivamente, porque nao defen-
dermos também a partilha dos trata-
mentos de beleza e de sentimentos
de bem-estar fisico (se isso tiver co-
mo consequéncia o psiquico), sem
0s considerarmos como associados
a fendmenos homossexuais?

Seria muita prepoténcia da minha
parte dar uma resposta a esta ques-
tdo, deixo, por isso, aos leitores inte-
ressados este momento de reflexéo,
ndo querendo de modo algum langar
a polémica, apenas, como ja foi refe-
rido, permitir o pensamento sobre um
assunto que esta cada vez mais em
voga e que nao tardara a se expandir,
quem sabe, aos nossos filhos.




Inquérito em linha

As escolas devem ser entregues as autarquias?
Sim

13% o

Nao
76%

Nao sei
09%

TOTAL RESPOSTAS: 1441

Qual o niimero ideal de alunos por turma?

30-35
00%

25-30
00%

20-25
10%

15-20
83%

Outro
04%

TOTAL RESPOSTAS: 1536

0s manuais escolares devem ser:

Propriedade de cada aluno
53%

Propriedade da escola
25%

Trocados entre alunos
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Outra alternativa
05% —

TOTAL RESPOSTAS: 1402

Nos proximos anos a educacgao
em Portugal vai ser:

Muito melhor
02% -

Melhor
23%

Pior
35%

Muito pior
17%

Nao sei
21%

TOTAL RESPOSTAS: 1437
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Escrever sobre autoridade, tema que o tempo
transformou em verdadeiro tabu e estabelecer os
contrastes desta com o autoritarismo €, hoje, um
exercicio de verdadeira coragem.

Nas familias, na escola e na sociedade em
geral, instalou-se a passividade perante atitudes
consideradas “impréprias”. Assistimos, repetida-
mente, a exibicdo de cenas inaceitaveis por parte
de criangas e jovens que incomodam com incon-
veniéncias, exigem como tiranos, desobedecem
descaradamente, ou cometem toda uma série de
“infraccdes”, enquanto os progenitores se mos-
tram distantes, disfarcam, ou evitam elucidar sobre
a negatividade dos actos ocorridos. O mesmo se
passa na Escola onde os professores parecem “ter
medo” de intervir, exercendo a sua autoridade.

Parece ser consensual entender-se que a dis-
ciplina passa por uma certa autoridade dos pro-
fessores, dos pais, dos mais velhos, ... Todos pa-
recem demonstrar receio em enfrentar e combater
as posturas sociais que fogem a chamada norma,
nao se atrevendo a ajudar os jovens a reconhece-
rem as suas eventuais faltas.

Esta situagdo pode resultar da ignorancia do
que é inerente ao desempenho dos respectivos pa-
péis de uns e de outros. Os pais, receosos do auto-
ritarismo, optam pelo “deixa andar” e a Escola, de-
mitindo-se da fungéo primordial que é educar, per-
mite que os alunos sejam rebeldes, desobedientes,
individuos que ndo desenvolvem as competéncias
essenciais para viverem em sociedade.

Ora, o conceito de autoridade assenta no di-
reito ou poder de mandar, de se fazer obedecer,
de administrar ou legislar, o que se traduz numa
missdo de quem detém esse poder, vertendo-o
ao servigo dos outros e sendo responsavel por al-
guma acg¢ao em relagdo ao bem comum, ou seja,
uma influéncia “benigna” sobre a sociedade.

Assim, uns e outros e todos na sociedade, pre-
cisardo de uma aprendizagem dos valores essen-
ciais a formagéo de uma consciéncia social, mos-
trando os educadores que cada um funciona como
uma “entidade civica” que deve ser respeitada nos
seus direitos e exercer os seus deveres na comu-
nidade. Para que isso aconteca, todos necessitam

——

Consideracoes em torno
de autoridade e autoritarismo

de “aprender” a ser cidadaos, assimilando valores,
cddigos e posturas inerentes a conduta democrati-
ca, 0 que passa por distinguir entre o que significa
autoridade e exercé-la e o autoritarismo que é algo
que foge ao verdadeiro sentido de justica e de lei.
A atitude autoritaria nédo permite o dialogo, o con-
senso, mas conduz a imposic¢ao e a subjugagéo do
outro, favorecendo a agressividade.

Nos dias em que vivemos, as criangas e os jo-
vens precisam de uma orientagdo que venha atra-
vés da autoridade, mas esta amaciada pelo conhe-
cimento da vida, pela ajuda que se da no momen-
to certo, pela atengédo que nos é requerida, pelos
afectos que devemos transmitir, pela soliddo que
se pretende quebrar, pelos sonhos que podem ser
vividos conjuntamente, pelos saberes partilhados,
pelo didlogo que se estabelega com frequéncia,...

Ja que impera uma cultura de desresponsa-
bilizacdo, que se acentua e que desvirtua o ver-
dadeiro sentido de educar, enquanto educadores
(cidadaos), € urgente repensar o papel dos pais,
da familia, da escola, numa verdadeira educagéo
para a cidadania.

Se “ser educador é ser um poeta do amor”(1),
fica aqui um alerta para que se questione o com-
portamento das criancas e jovens, no sentido de
0s ajudar a crescer interiormente, numa viagem
de conhecimento de si mesmos e mostrando-lhes
que, ser mais velho, é possuir uma outra visdo da
vida que pode ser traduzida numa autoridade sua-
vizada pela compreensao e pelo amor: “Nao deve-
mos ter medo de perder a autoridade, devemos ter
medo de perder os nossos filhos”(2), ou os nossos
alunos, ou qualquer outra criangca ou jovem que
sera sempre a esperanca do futuro de todos nos.

Notas:
1) Augusto Cury — Pais Brilhantes, Professores Fascinantes, p. 7.
2) Idem, Ibidem, p. 90

Bibliografia consultada:

CURY, Augusto — Pais Brilhantes, Professores Fascinantes, Pergaminho, 2004.
FONSECA, Anténio Manuel - Educar para a cidadania, Porto Editora, 2001.

MAIA, Maria José - A Autoridade do Professor - O que pensam Alunos, Pais e Pro-
fessores, Texto Editora, 2000.
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“Se vocé quer obter agua de um poco, VOCE Nao joga agua dentro dele: vocé cava até a agua jorrar.”

(Provérbio hindu, citado por Pierre \Weil)

Somos seres inacabados e jamais
se esgotam nossas possibilidades.
Jamais alcancamos nosso estado
definitivo. Nés temos vocacgéo para
crescer. Ser mais a cada momento.
Nossa propria condigdo humana de-
termina nossa formacao permanente.
Buscamos sempre a perfeicdo, mes-
mo sabendo que esta é uma busca
sem fim. Hoje, a aprendizagem é
uma questado de sobrevivéncia.

Sabemos que qualquer institui-
cdo é formada por pessoas. E as
pessoas, felizmente, ndo sédo todas
iguais. Cada uma traz consigo uma
histéria, caracteristicas proprias,
perspectivas, habilidades e compe-
téncias que a tornam Unica.

Muitos executivos sdo capazes
de enfrentar e resolver, com relativa
facilidade, problemas administrativos,

financeiros ou técnicos, mas ainda se
atrapalham em decisdes que envol-
vem os recursos humanos. Problemas
dessa ordem envolvem frustragdes,
motivacdes e necessidades de cada
um. E muitas vezes ndo nos sentimos
capacitados para soluciona-los.

A Escola Inteligente entende o
que tem de mais importante: seus
recursos humanos. Busca sinergia
entre o ser humano e as tarefas a ele
designadas. Respeita limites e per-
mite desafios.

Na vis&o holistica do mundo o ho-
mem é um ser integral. Esta mesma
visdo ensina que “ndo so as partes de
cada sistema se encontram no todo,
mas os principios e leis que regem o
todo se encontram em todas as par-
tes” (Pereira e Silva, 1998), defenden-
do ainterligacéo e entrelacamento das

partes com o todo. Para o holismo, o
homem é como um jogo de quebra-
cabecas onde cada peca tem uma
funcdo importante no todo e, sem uma
delas, o jogo fica incompleto. Porém
algumas instituicdes ainda acreditam
que o homem pode ser fragmentado
em diversos pedagos e ainda assim
continuar inteiro, completo.

A Escola Inteligente vé seus co-
laboradores como pessoas. Seres
humanos com sentimentos préprios,
habilidades préprias e inUmeras pos-
sibilidades de aprendizado e cresci-
mento. Seres humanos que convi-
vem diariamente com sentimentos
contraditérios e vontades.

E entdo? Nossa escola tem pro-
piciado o crescimento individual?
Permitimos o crescimento profissio-
nal dos que trabalham conosco? Es-

tamos a cada dia nos aproximando
ou nos afastando daqueles que sao
responsaveis pelo sucesso da ins-
tituicdo? Estamos buscando o que
cada um tem de melhor ou apenas
descartamos os que nao estdo cor-
respondendo as nossas expectati-
vas? Estamos tratando nossos cola-
boradores como seres humanos que
sdo ou nos atrapalhando quando o
assunto € “gente”?

A Escola Inteligente ja percebeu
que esse € o caminho e é a favor de re-
lagdes mais humanas. Uma instituicéo
mais aberta ao didlogo, incentivadora
do crescimento pessoal e profissional
dos seus colaboradores. Um terreno
fértil para novos talentos. Um pogo
que devemos cavar para jorrar agua.

E a nossa instituicdo, ja enten-
deu que o sucesso é humano?

Ana Carolina Silva
Estudante do 3° Ano

da Licenciatura em
Ciéncias da Educacdo na
Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacao
da Universidade do Porto

Nos dias de hoje, consideramos a
escola como um espaco privilegiado
de educacgao, onde se espera que 0s
professores miraculosamente consi-
gam responder a todos os proble-
mas que lhe sdo todos os dias colo-
cados na sala de aula.

De facto ser professor ndo é de
todo uma tarefa facil, ndo podemos
olhar a escola nem o papel do pro-
fessor como um magico que coloca
na cartola todos os problemas so-
ciais, profissionais e afectivos das
criancas e retira de la uma receita
com solugdes para todos eles.

Dizer que a escola publica es-
t4 em crise, que enfrenta inUmeros
problemas, que tem elevadas taxas
de insucesso e abandono escolar,

Utopia ou

todos nés ja sabemos, s6 que nao
é com lamentagbes nem queixas
que isto a solugéo vai aparecer. Pelo
contrario, a solugdo passa pela ac-
¢ao pelas escolas, com os verdadei-
ros intervenientes educativos.
Também a sociedade deve to-
mar consciéncia do seu papel na
educagdo numa acgao conjunta com
os professores para tornar a escola
um espacgo de educacao profissio-
nal, de educacao para a cidadania e
educacdao para os afectos.
Percebendo a dificuldade que
escola muitas vezes possui em es-
tabelecer e estreitar as relacées com
a comunidade e vice-versa, a accao
dos licenciados em Ciéncias da Edu-
cacao pode ser uma ajuda importan-

realidade

te: mediando e potenciando as rela-
¢des entre a escola e a familia; crian-
do espacos de reflexdo conjunta que
permitam a ambos encontrar pontos
de interesse comum, que estimulem
a sua acgao na resolugédo dos pro-
blemas e necessidades da escola;
assessorar a escola na construgédo
de um Projecto Educativo com sig-
nificado e sentido para todos, ja que
muitas vezes isto ndo acontece, pois
os professores sentem falta de pre-
paracao para o construir; auxiliar na
criacdo de iniciativas (como deba-
tes, exposicoes, jogos) no dmbito do
Projecto Educativo, que permitam a
abertura da escola a comunidade,
apelando e estimulando a sua parti-
cipacéo na educacao escolar dos fi-

Ihos; e principalmente ajudando a es-
cola a desenvolver estratégias de au-
tonomia para que possam mais tarde
fazer este percurso sozinhas, sem o
apoio do assessor externo, o licen-
ciado em Ciéncias da Educagéo.
Isto ndo significa que o papel
do Técnico Superior de Educacéo
se esgote nestas accgdes ou termine
quando os actores educativos se tor-
narem auténomos, pelo contrario, a
sua acgao pode ai comecar a desen-
volver-se na escola, mas em outros
dominios que suscitem esse apoio.
Construir uma escola ainda me-
Ihor pode ser uma utopia, mas tam-
bém pode ser uma realidade e tudo
depende da nossa reflexdo, da nos-
sa participacédo, e da nossa acgéao.




Grande ¢ o desafio aos
Educadores e Professores
para que se mantenham
acima da moda e da seducao
da “maquina” para
criativamente a controlar

e conferir-lhe conteudos

e funcoes substancialmente
educativos.

As tecnologias da comunicagédo e
informagdo, embora tendo antece-
dentes distintivamente modernos ha
muitas décadas, ganharam nas Uulti-
mas décadas uma presencga e impor-
tancia que levou alguns a apelidar a
presente sociedade nos paises mais
desenvolvidos como “sociedade da
informacgao”.

A sociedade é a mesma, os seus
instrumentos de auto-organizagéo e
de trabalho é que tém mudado rapi-
damente.

A importancia da presenca das
modernas tecnologias da informacao
e da comunicag&o ndo pode ser intei-
ramente avaliada se nao tivermos pre-
sente que, no Ultimo meio século, a
populagdo mundial mais que duplicou
(crescendo a 1,7%/ano), o PIB agre-
gado quase sextuplicou (4%/ano), o
comércio internacional de mercado-
rias e servicos cresceu quinze vezes
(6%ano); e a energia fossil quase 5
vezes (3.5%/ano). Paralelamente, os
custos de transporte e processamen-
to de informacao decresceram drasti-
camente, enquanto os de transporte
de mercadorias e passageiros decli-
nou perceptivelmente apenas (excep-
to no modo de transporte rodoviario,
em que estabilizou).

Ora as tecnologias da comuni-
cacdo e informacdo servem como
instrumento para a observada ten-
déncia de concentragédo da produgéo
por corporacdes transnacionais mul-
ticontinentais e servem os servigos
de comunicacao e logistica que su-
portam o imenso trafego internacio-
nal de mercadorias (e passageiros).

foto ana alvim

Educacao
na Sociedade

da Informacao
e do Conhecimento”

Outra vertente em que elas sédo
instrumento de concentragdo eco-
némica, e de condicionamento ide-
olégico, é a fusdo de empresas de
servicos e de conteldos os mais
variados: servigos de Internet, ope-
radores de telecomunicagdes, pro-
dutores de video, producéo TV, pro-
ducgdo e distribuicdo de cinema, im-
prensa, editores livreiros, editores de
musica. Grandes grupos de media ri-
valizam com outros grandes grupos
econdémicos.

A expansdo das telecomunica-
cOes fixas e méveis, o acesso a rede
mundial Internet incluindo em supor-
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tes e protocolos em banda larga, a
televisdo por satélite e cabo, confi-
guram uma mutacédo das infra-es-
truturas das redes de telecomunica-
¢oes, na direcgdo da adopgéao geral
de tecnologias do tipo Internet. Os
fluxos de informagdo suportados e
disponiveis sdo colossais. A disponi-
bilizagdo e o comércio de contetidos
é omnipresente.

Ora deve ser nossa preocupa-
¢édo compreender estes processos e
encaminhar os seus resultados para
a elevacdo da qualidade de vida ma-
terial e cultural da populagdo. Colo-
car as novas oportunidades ao ser-

vico do interesse comum sem que
este seja subjugado por objectivos
financeiros que interessam a uma in-
fima parte da populagdo. O Estado
deve desempenhar essa funcdo de
garante do interesse publico.

As tecnologias da informagéo
e comunicacao tanto sdo uma evi-
dente ameaca ao sistema Educativo
como um poderoso auxiliar do pro-
cesso de Ensino e Aprendizagem. A
Escola ndo controla esta evolugéo,
que é alimentada pelas tendéncias
concretas do crescimento econémi-
co (boas ou mas) e s6é pode ser co-
mandada pelo poder politico (assu-
mido ou implicito). Os contextos de
socializacdo séo alargados, poden-
do ameacar a centralidade do rela-
cionamento entre crianga/adoles-
cente com educador/professor. Ao
mesmo tempo que num mundo ten-
dencialmente mais urbanizado e do-
minado por poderosas industrias de
servigos, o contacto com a realidade
natural se distancie. O instrumen-
to pode virar em sujeito e o sujeito
em mero utente/consumidor. Esta
ameaca € veiculada pelo discurso
tecnocratico sobre a “sociedade da
informagéo e do conhecimento” que
procura subverter ordens de valores
e de comportamentos mediante pa-
lavras aparentemente inocentes.

Grande é o desafio aos Edu-
cadores e Professores para que se
mantenham acima da moda e da
seducao da “maquina” para criativa-
mente a controlar e conferir-lhe con-
teudos e fungdes substancialmente
educativos. E para evitar o agrava-
mento da perniciosa deriva para que
muitos jovens se vejam alienados do
conhecimento do mundo real que
existe para além da maquina de fei-
tos e conteldos virtuais (verdadeiros
ou inventados). Evitar que a aliena-
¢ao e a exclusdo ndo acabe por se
tornar em “missdo” oficial de uma
Educacao que estaria em grave cri-
se de identidade.

13 de Fevereiro de 2005
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Nesta fantastica fotografia tirada pe-
la nave espacial Mariner 9 é possivel
observar com maior pormenor a gran-
de garganta de Marte (Os Valles Ma-
rineris). Este sistema de depressoes,
com de cerca de 4800 quilémetros
de comprimento e 11 quilédmetros de
profundidade maxima, estende-se ao
longo do equador Marciano e consti-
tui o maior desfiladeiro existente no
nosso sistema planetario.

A origem deste fendmeno geo-
l6gico tem sido objecto de polémi-
ca nos ultimos trinta anos, mas cada
vez se torna mais provavel que es-
ta intensa actividade erosiva esteja
relacionada com a queda de chuva
neste planta ha cerca de trés mil mi-
Ihdes de anos.

Visionarium

CEMTROOF CifWiia Do FUE0PARCIIE

Foto: G. Neukum ( FU Berlim ), Marte expresso, DLR, ESA, (Fevereiro de 2005)

Garganta de Marte
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UM CONTO
Mrozeck
0 Elefante,

O gerente atendeu o telefone. «Esta...Sim... Rua Vi-
téria? Sim, esteja descansado. Ele passa ja por ai.»

Pousou o auscultador.

«Como vé», disse, «ndo nos podemos queixar
de falta de clientes. Agora tenho de ir, para tratar
com os meus empregados. Quer vir comigo?»

As reparticoes da Cooperativa Um ocupavam
0 que antes fora um apartamento particular. Mo-
dificacbes rapidas foram efectuadas no prédio,
ficando o quarto da frente, com varanda, para
gabinete do gerente. Passamos pelo corredor e
entramos numa sala pequena. Fora antes a ca-
sa de banho e, por sinal, muito espagosa. Ainda
la estava a banheira e ao lado um grande buraco
com tijolos a mostra, onde anteriormente ficava o
esquentador. A luz amarelecida de uma lampada
fraca, pude distinguir bancos dispostos ao longo
de paredes ladrilhadas. Sentados ou deitados pe-
los bancos, estavam homens, seres definhados,
miseraveis, com fatos sebentos. A maior parte
deles dormia, os restantes comiam uma pequena
refeicdo composta de sopa de beterraba e pepi-
nos de conserva.

«Quem esta a seguir?», perguntou da porta o
gerente.

Um homem de meia idade levantou-se de um
dos bancos. Tinha cabelo ralo e os olhos inchados.

«Qual é a direcgéo, patrdo?», disse com voz
rouca.

«Rua da Vitéria, n.° 3. Passe pela loja.»

«Estd bem.» O homem comegou a abotoar o
casaco.

Voltamos ao gabinete do gerente. Na parede
via-se um cartaz anunciando as comemoracdes
do ano em memdria de um poeta nacional.

«S&0 muito simples os principios da nossa or-
ganizacao», explicou o gerente, «os baixos precos
pagos pelos nossos clientes cobrem as despesas
obrigatérias, o telefone, ordenados do gerente,
contabilista e mulher de limpeza. O excedente vai
para o fundo de constru¢do da Escola.»

«E os outros empregados?»

«Isso varia. Em principio, preferimos amadores.
Viu-os na sala de espera. Trabalham em sistema
rotativo, o que nos assegura pessoal disponivel a
qualquer hora do dia ou da noite. Sdo contratados
desde que aceitem serem remunerados integral-
mente em géneros. Por outras palavras, isto signifi-
ca que nds apenas actuamos como intermediarios.
Temos, porém, uma certa proporgéo de colabora-

A cooperativa

dores profissionais altamente qualificados.»

«Como é que |he ocorreu formar a cooperativa?»

«Ah, isso! Quantos homens precisam de com-
panhia a todas as horas do dia e da noite! Todos
sabemos, por experiéncia prépria, 0 que acontece
quando queremos beber um copo e ndo temos o
companheiro desejado.

«Por exemplo, o senhor esta a beber com um
amigo, mas ele tem de ir-se embora. Acompanha-
o a estacdo, regressa, e depois? Terrivel solidéo.
Ou tem um dia de folga. Ainda nédo é meio-dia. Os
seus amigos estdo no trabalho e as tabernas de-
sertas. Esta condenado & soliddo. E noite avan-
¢ada, ndo tem sono, comprou uma garrafa de vo-
dka e senta-se a uma mesa vazia. Pois bem, eis
apenas alguns exemplos de casos de solidao, tdo
detestados por homens que bebem e que podem
transformar-se num verdadeiro pesadelo.

E para estas situagées que a nossa Coopera-
tiva fornece remédio, simples mas eficiente. Elimi-
na-se o receio de ter de ficar s6, demonstra-se ser
desnecessaria a procura frenética de amigos que
muitas vezes ndo podem ou ndo querem beber
connosco. Basta telefonar-nos e deixar a direc-
¢édo. Sem demora um dos nossos homens vai ao
seu encontro, dedicado, pronto para o trabalho,
simpatico, compreensivo, preparado para falar
de qualquer coisa, cheio de boa vontade para es-
cutar as suas confidéncias e, o que é ainda mais
importante, um homem que nunca dira ndo. Sé
recrutamos homens realmente aceitaveis (que se
adaptem a esta situagédo), homens que também
gostam de beber, mas sem posses. A nossa tarefa
consiste em achar o elo para uma mutua compre-
ensdo. Gragas a nds, aqueles que querem beber
e possuem as bebidas juntam-se aqueles que
querem beber mas ndo as tém. Nao fora a nossa
Cooperativa, e estas duas espécies de homens
passariam lado a lado na rua, sequiosos e fristes,
com tantas hipéteses de chegarem a fala como
duas galaxias no céu.»

«A isso chamo eu humanismo.»

«Sim, sem duvida, mas é mais do que isso. O
nosso papel econémico ndo é para desprezar. O
Estado detém o monopdlio do Alcool e nés con-
tribuimos para ultrapassar as metas de produtivi-
dade. Imagine s6 o numero de garrafas que fica-
riam intactas, ndo fora a nossa acgéo. E facto bem
conhecido de todos que em companhia se bebe
mais com maior agrado e em maior quantidade.»

Nesta altura, a porta principal bateu e a entra-
da ouviu-se uma rouca voz masculina a cantarolar.
«N3o vas, ndo vas a mata...»

«Desculpe», disse o gerente. «Um dos nossos
homens voltou. Tenho de ouvir o seu relatério.»

O homem foi levado para o gabinete. Com
mao experiente, o gerente despejou-lhe um balde
de agua pela cabeca abaixo.

«Chegado do Cais dos Herdis, n.° 12», comu-
nicou o homem. «Optima vodka de exportagéo. A
mulher abandonou-o. Infancia dificil. Uma pneu-
monia em 1948. Hip! O mundo é uma maravilha,
diz ele, s6 as pessoas é que ndo prestam.»

«Ai tem», disse o gerente, quando o seu
exausto escravo deixou o gabinete, cantando o
Danubio Azul.

«Mais um homem salvo da solidao.»

«O senhor mencionou ha pouco colaborado-
res altamente qualificados, profissionais.»

«E verdade. Por vezes os nossos clientes sdo
exigentes. Alguns, por exemplo, puxam muito para
o lado lirico. Envio-lhes poetas. Se recebemos um
telefonema de um professor universitario, especia-
lista da cultura Maya, néo lhe posso mandar uma
pessoa qualquer. Mas temos homens que gostam
de discutir religido acompanhados por um copo de
vodka. Para isso esta reservado um padre falhado,
que teve de sair do seminario. Noutras palavras,
mantemo-nos sempre em contacto com toda a es-
pécie de peritos que trabalham para nés.»

O telefone tocou. O gerente levantou rapida-
mente o auscultador. «Cooperativa Um», disse,
«em que posso ser-lhe Gtil?»

A medida que ia escutando, a sua face ad-
quiria uma expressao preocupada. Tapou o bocal
com a mao e virou-se para mim:

«E um cliente da Praca de Todos-os-Santos.
Deseja alguém com quem possa discutir o desen-
volvimento da nossa moral socialista. Onde diabo
hei-de encontrar alguém?»

«Que é que ele tem para beber?», perguntei.

«Um momento.» E, voltando a falar ao telefo-
ne. «Pode ter a bondade de me indicar a bebida
que vai consumir?»

Ouviu a resposta e, tapando de novo o bocal,
informou-me: «Cognac e cherry brandy.»

«\Vou eu», ofereci-me.

«Espléndido!», exclamou o gerente. «Aconte-
ce haver este lugar vago.»

Respondeu ao telefone: «Pedido aceite.»

FOTOGRAFIA
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