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A escola é o lugar onde a meméria se faz futuro

Olga Pombo é professora da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa (FCUL). Licenciada em Flosofia pela Faculdade de Letras da UL,
concluiu o mestrado em Flosofia Moderna pela Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa e, em 1998, doutorou-se
em Historia e Flosofia da Educagao (FCUL) com uma dissertagao intitulada «Unidade da Ciéncia e Configuragao Disciplinar dos Saberes».
Coordenadora da Secgao Auténoma de Historia e Flosofia da Ciéncia (FCUL) e presidente do Centro de Filosofia das Ciéncias (UL), coordena o
projecto Almagem na Ciéncia e na Arte (Fundagao Ciéncia e Tecnologia) e a equipa portuguesa do projecto internacional Knowledge Dynamics in the
Feld of Social Sciences: Abduction, Intuition and Invention. Tem obra diversa publicada em Portugal e no estrangeiro: «Unidade da Ciéncia. Programas,
Figuras e Metaforas» (Gradiva, 22 edi¢ao), «Palavra e Esplendor do Mundo. Estudos sobre Leibniz» (Fim de Século), «Interdisciplinaridade: Ambicées e
Limites», «A Escola, a Recta e o Circulo» e «Quatro Textos Excéntricos: Hannah Arendt, Eric Weil, Bertand Russell e Ortega Y Gasset» (estes na
Relégio d’Agua) — sao apenas alguns exemplos de titulos publicados da autoria de Olga Pombo.

Professora Olga Pombo, comego com o titulo de uma comunicagao que proferiu em 2009: afinal, o que é a escola?

Eu penso que a escola € uma instituicdo que deve ser vista em paralelo com outras instituicdes igualmente importantes para a construgdo do
conhecimento humano, como o museu, a biblioteca, a republica dos sabios, a enciclopédia... Aescola ndo foi inventada para educar as criangas; foi
inventada para permitir a transmiss&o do conhecimento entre geragdes. Se ndo houvesse escola, ndo havia ciéncia; ndo havia possibilidade de uma
geracdo mais nova adquirir os conhecimentos que a geragdo mais velha conquistou de uma forma critica e permitindo o desenwvolvimento futuro desses
conhecimentos. Aescola surge quando surge a sociedade da escrita, e surge para permitir, justamente, substituir os modelos tradicionais da
transmiss&o do conhecimento, dando origem a um processo de crescimento geracional muito acelerado do conhecimento. E por isso que a escola existe,
do meu ponto de vista. E ainda hoje tem essa missao, embora ao longo da histéria da humanidade Ihe tenham sido atribuidas outras missdes. Hoje, por
exemplo, serve também para tomar conta dos filhos. Se os pais precisam de ir trabalhar, tem de haver um sitio onde p6r as criangas, desde cada vezmais
pequeninas. Em Franga, por exemplo, a palavra garderie designa uma escola infantil, que é claramente um sitio onde as criangas s&o “guardadas”
enquanto os pais Vao trabalhar. E enquanto estdo a ser guardadas, naturalmente, alguma coisa se ha-de fazer com elas. E entdo comegam a ser
atribuidas a escola fun¢bes educativas que nunca teve. Aescola era um lugar de instru¢do, de aprendizagem de conhecimentos; as criangas eram
educadas na familia, na praga publica, na rua, com os vizinhos, com as outras criangas...

Oque eu penso € que a escola foi criada para um conjunto de fungdes muito importantes, que s&o fungbes cognitivas, e foram-lhe sendo atribuidas
outras. De tal maneira que ela hoje pode aparecer como tendo as outras fungdes e ndo tendo as principais. Isso € um desvirtuamento completo da ideia
de escola. E da origem a desastres terriveis, como a defini¢ao de professor como educador, em vez de ser aquele que ensina uma determinada matéria.

Entao, o que deveria ser o professor hoje?
Hoje e sempre! O professor € aquele que fazum trabalho que mais ninguém faz ensina.
Mas a educagao nao é também, pelo menos em parte, uma missao da escola?

N&o, ndo acho que seja uma miss&o. Acho que a educagdo € aquilo que a escola tem de fazer para poder continuar a ensinar. Ndo podemos confundir,
nem ser transigentes nisso.

Qual é, entao, a fronteira entre escola e educagao? O que é que as distingue?

E que a educagio tem a ver com o controlo das almas, dos desejos, e a escola tem a ver com a construgéio do conhecimento. S&o coisas bastante
diferentes e, por muito combinadas que possam estar hoje, é de toda a utilidade fazer a separagao; n&o cair na confusdo de misturar as duas zonas.
Quando pergunta qual € a fung&o do professor, para mim, o professor é aquele que ensina, que introduz o aluno numa determinada area do conhecimento
e que fazaquilo que é necessario fazer para que um aluno que nédo sabe Matematica aprenda Matematica, para que um aluno que nio sabe Histéria
aprenda Histéria... Ha uma grande obscuridade, porque é dificil saber o que é isso de ensinar, mas &, com certeza, um acto que podemos chamar de
transmiss&o do conhecimento por via discursiva. E essa €, do meu ponto de vista, a miss&o sagrada do professor.

Agora, o professor vive numa instituicdo do século XX, que tem determinados condicionamentos. E, muitas vezes, para poder realizar a sua fungéo
fundamental, que é ensinar, é obrigado a desempenhar outras fungdes — tarefas acessorias, mas indispensaveis para poder realizar a que &, de facto, a
fung&o decisiva. Eu fico alarmada quando verifico que a confus&o € de tal maneira grande que se pode dizer que um professor €, em primeiro lugar,
educador e que de vezem quando também ensina. E exactamente ao contrario!

E ha alternativa?

Aalternativa é que os professores, os formadores de professores, os ministérios chamados da Educagéo — que ndo deviam chamar-se da Educagéo,
mas da Instrugéo ou do Ensino... As autoridades que estdo ligadas a estas questdes deviam ter muito clara esta distingdo e fazer de modo a que as
condi¢bes necessarias para o ensino estivessem garantidas. Sé perceber esta diferenga ja ajudava imenso a alterar os procedimentos. Se o professor se
assume fundamentalmente como educador, ele vai para a aula “falar’ com os alunos, “conversar” sobre os seus comportamentos, os seus deveres, a sua
vida, etc. Tendera entdo a constituir-se como moralizador.

Se vai para ensinar, tenderd, naturalmente, a organizar as coisas de maneira a que seja possivel realizar essa maravilhosa actividade que visa levar o
aluno o aprender o que ndo sabia.

A questao da educagao para os valores...

Aeducacao para os valores é um disparate! O grande valor que o professor tem a ensinar é o valor do conhecimento. Ele tem que ser capazde criar
condigdes na sala de aula para poder realizar o seu trabalho, que é ser professor, e ndo deve imiscuir-se nas questdes da moralidade.

Mas a educagao para os valores nao comporta uma dimensao instrutiva?

N&o me parece. .. Acho que € ao contrario: a dimens&o instrutiva € que é veiculadora de valores: o valor da verdade, da seriedade do trabalho... Por
exemplo, um aluno é convidado a fazer um pequeno comentario sobre um texto e, as tantas, ja ndo sabe distinguir o que dizo autor do texto e o que dizele.
Se se ensinar o aluno a fazer o comentério do texto, ele ira ser confrontado com a necessidade de distinguir aquilo que é dele, que é a sua perspectiva, e
aquilo que é do autor. Aqui ha valores envolvidos, mas valores que decorrem do acto de ensinar: o respeito pela verdade, o respeito pelo conhecimento, o
respeito pelo trabalho dos outros. N&o é preciso moralizar, basta pdr em funcionamento o acto de ensino e esses valores vém com ele. O professor ndo
tem que ser um padre; deve fugir da imagem do padre. Alias, a palavra “padre” tem a ver com “pai”. Nem pai, nem padre...E nem um nem outro séo
professores.

Ha um bocado a ideia da docéncia como um sacerdocio...

Mas isso ndo deve levar a confus&o entre professor e padre.



Quando se fala da profiss&o de professor como um sacerdécio, o que se quer dizer € que € uma profissdo que supde um empenhamento vital; quer-se
sublinhar que n&o se é professor como se € empregado de escritério. O professor € convocado a dar-se muito mais na sua actividade do que
simplesmente a cumprir um horario. O bom professor é aquele que ndo esta simplesmente a receber um ordenado e a cumprir um horario, é aquele que
esta profundamente empenhado no seu trabalho.

Comprometido?

Enwolvido, comprometido com o que esta a fazer, porque compreende a importancia do que esta a fazer. Sabe que esta a permitir aquelas criangas,
aqueles jovens, adquirirem conhecimento rapidamente. ..

Coisa espantosa: hoje, um jovem consegue saber mais Matematica ou Fisica do que sabia o Arquimedes, do que sabia o Newton! Quer dizer, Newton &
uma grande figura da histéria da Fisica. E hoje, um jovem de 20 anos sabe mais Fisica do que sabia o Newton! Gragas a qué? Auma coisa que se chama
ensino. Que se chama escola. E a fungéo do professor é essa. Miss&o, sacerddcio... Penso que s&o expressdes que tém a ver com o reconhecimento de
que a funcao do professor ndo é a de um mero funcionario que esta a cumprir um horario. Tem de ter uma compreensao muito grande da importancia
decisiva daquilo que esta a fazer. E isso da uma espécie de quase sacralidade a sua tarefa.

Aimportancia de formar um cidadado, uma pessoa conhecedora, com sabedoria...

Por exemplo, preparar o aluno para poder participar na sociedade do conhecimento? Com certeza! Mas isso fazse como? Ao ensinar Matematica, Fisica,
Histéria, ao ensinar todas as matérias que fazem parte do curriculo escolar, o professor esta a contribuir para a formagao dos futuros participantes de uma
sociedade de conhecimento, esta a dar-lhes os instrumentos, as bases. Tudo isso é absolutamente necessario. Agora, dai até estar a veicular valores
que se pensa serdo os adequados, vai uma grande diferenca. Por isso € que eu digo: professor € uma coisa, padre é outra e pai € outra...

Portanto, tende a achar razoavel, ou mais acertado, que o professor seja exclusivamente transmissor...
Transmissor de conhecimentos. Absolutamente. Do meu ponto de vista, € isso.
Quando digo “exclusivamente” estou a imaginar quase um autémato. Uma maquina fria que entra na sala e debita...

N4&o, ndo tem que ser uma magquina fria. Nem tem que debitar. Ensinar n&o significa debitar; ensinar significa realizar todas as actividades, todos os
procedimentos discursivos e activos — ai € o dominio das pedagogias — para que uma crianga que entra numa sala de aula e vai contactar pela primeira
vez com determinado dominio curricular, que ndo conhece, chegue ao fim do ano e tenha adquirido os conhecimentos correspondentes as diferentes
componentes curriculares. Ensinar é fazer tudo o que for necessario para que essa crianga possa adquirir esses conhecimentos. E quando ela esta a
adquirir esses conhecimentos, o professor esta a veicular alguns valores fundamentais. Mas s&o valores que v8m do proprio conhecimento.

Intrinsecos ao proéprio processo.

Exacto. Nao s&o outros, que seriam os considerados mais importantes numa determinada sociedade; ndo s&o outros, que tém a ver com a religido ou
com a ideologia...

Quando se fala na educagao para os valores, eu fico escandalizada. Porque, primeiro, seria preciso saber quais eram esses valores. Quem € que decide
quais sao os valores para os quais as criangas seriam educadas?

Mas ha ideias nesse sentido...

Pois ha... Simplesmente, também sabemos que ndo ha nenhumas decisdes... Porque seria preciso que todos os professores tivessem os mesmos
valores, o que € completamente impensawel. Era preciso que a sociedade estivesse organizada numa espécie de uniformidade, com valores
reconhecidos por todos como muito importantes...

Acabariamos por ficar todos amarelos, ou azuis...

Exactamente. Alids a escola é profundamente ineficaza esse nivel. Olhe, por exemplo, eu fui educada — sim, educada — no antigo Liceu Maria Amalia, no
tempo do Salazar. E tinha professoras que assumiam essa miss&o educativa, de veicular valores. Valores da situagdo, é claro; valores do salazarismo,
conservadores. E, no entanto, eu nunca fui salazarista, nem a maior parte das minhas colegas. Portanto, a escola é de uma ineficacia total em relagéo aos
valores. Basta olhar para as rewltas estudantis a todos os niveis, para os des\ios, para a quantidade de problemas que ha a esse nivel, para perceber
que as escolas ndo tém capacidade de educar.

Entéo, quem é que tem hoje essa capacidade, esse poder?

Os grandes educadores séo as televisdes. Essas, sim, sdo altamente educadoras. Sdo poderes profundamente educativos. E € muito estranho que os
ministérios chamados “da Educagdo” ndo tenham nada a dizer sobre os programas que as criangas v@m quando chegam a casa... Onde — ai sim! — estao
a ser educadas, através de histdrias infantis, de programas, de filmes... Enfim, de todo um sistema de exploragéo da sua atengao. Puro comércio que
actua sobre seres wilneraweis! Mas ai, o Ministério da Educagao, em vezde tomar conta da educag&o das criangas, deixa os comerciantes resolverem o
problema. E s&o eles que educam; sdo as pessoas que fazem e vendem os filmes (e as telenowelas, e as séries infantis) que passam nas televisées e
que os mitdos absorvem, e nos quais absorvem “quilos” de valores por minuto, por segundo...

Sera falta de atengao ou reconhecimento de impoténcia?

Olhe, sera tudo isso... Por um lado, é reconhecimento de impoténcia, porque os monopolistas dos media tém o seu poder, justamente. Mas é também
confusdo mental, porque o dito ministério da “educac¢ao” pensa que, pondo os professores a fazer educagéo para a cidadania, ou para os valores,
consegue contrariar aquilo que se esta a passar ao nivel dos meios de informago. E, claro esta, ndo consegue! Abatalha esta perdida a partida! Mais,
essa batalha desvirtua a fungdo fundamental da escola; impede que ela realize aquilo para que foi chamada, aquilo que mais ninguém faz

Ea escola ndo consegue rivalizar com os media...

Pois n&o. E ao tentar rivalizar, fica impedida de realizar aquilo que é fundamental que faga, que é ensinar. E depois, se a escola ndo ensina, quem é que
vai ensinar?

E que os media vdo informar, mas nao vdo ensinar. Dizse, por vezes, que essa funcio que eu chamo cognitiva da escola estd em desaparecimento, uma
vez que os meios de comunicagdo sdo altamente informativos, e € verdade. Hoje, todas as criangas tém acesso a interet e a programas fantasticos
sobre as ultimas realizagdes na Ciéncia, programas interessantissimos em que aprendem imensa coisa... Mas s&o aprendizagens pontuais: a crianga v&
um programa sobre uma descoberta recente numa determinada area, depois V& outro, sobre outra coisa noutro canal... E, no melhor dos casos, vai
acumulando informagdes pontuais, parciais. Mas ensinar ndo € informar; ensinar é constituir uma rede de conhecimentos, é sistematizar, dar pistas de
orientag3o...

Cruzar e mapear a informagao?

Sim, cruzar. Nao é introduzr informag&o em pacotes, em bytes. Portanto, quanto mais informativa é a sociedade, quanto mais ela é capazde
autonomamente introduzr informagao nos sistemas sociais, mais importante € o papel do professor. Porque o professor — e agora ndo estou a falar do
educador — € aquele que oferece uma cartografia, um mapa, no interior do qual as varias informagdes podem encontrar o seu lugar.

Porque a informacao é parcial, por muito isenta que queira ser...

Exactamente. E sempre em bytes, sempre pontual... Ora, o trabalho do professor é a articulagéo, a relacionagdo. Numa sociedade informativa, o professor
tem uma funcdo decisiva, que € ajudar as criangas a construirem os quadros no interior dos quais as varias informagdes podem ser articuladas e



pensadas em conjunto. Essa rede é o conhecimento. O conhecimento ndo é a pura recolha de informago; é a organizagao, a sistematizagéo, a
articulagdo da informacéo.

E isso a internet ndo faz, nenhum meio de comunicagdo faz Os meios de comunicagao ddo bytes, programas interessantissimos, etc., mas falta o “onde &
que eu meto isto, onde é que isto se articula? o que é que isto significa?”. E essa é a fung&o do professor.

“Para que é que isto me serve”?
Ah...N&o é preciso saber isso.
A questao utilitaria ndo conta? Quando se forma para o emprego, para...

Essa é outra questdo com que a escola também anda demasiado preocupada, no meu ponto de vista. Dizer que a escola tem por obrigag&o preparar para
0 emprego, & muito triste. Alids, os empregos estio a acabar, como se sabe. No futuro, as pessoas trabalhardo menos, cada vezmenos... E muitas,
provavelmente, nunca trabalharao — no sentido de que nunca terdo emprego.

Emprego, no sentido de um contrato estavel com uma entidade pagadora.

Exactamente, de uma relag&o estavel com uma entidade que pague. Muitas pessoas néo terdo nunca essa situagao! Sabemos disso, ndo é? As
revolugdes tecnoldgicas tém as suas consequéncias, € nés estamos num mundo em que o emprego esta a acabar. Portanto, 0 desemprego que existe
actualmente nZo é apenas um sintoma da ineficacia dos politicos! Do meu ponto de vista, € uma caracteristica que tende a acentuar-se e que tem a ver
com o desenwolvimento tecnolégico. Os homens Vao passar a ter cada vezmenos ocupagdes desse tipo, utilitarias, e vo passar a ter outras.

Evao fazer o qué?

Vao fazer outras coisas. Vao desenwlver actividades criativas, vao desenwolver novas formas de produtividade. E para isso precisam imenso de ser
ensinados, precisam imenso de ter conhecimentos. N&o é informag&o, é ter mecanismos que lhes permitam articular a multiplicidade de informagéo no
mundo em que vivem e encontrar algum lugar onde a sua actividade — a sua actividade, n&o € o seu trabalho — possa ser relevante, tanto para ele, como
para os outros, isto &, possa ser uma forma de subsisténcia, possa transformar-se num trabalho.

Sendo assim, como é com a remuneragao? Com o acesso a bens e servicos? Com a sobrevivéncia?

Pois. .. Ndo me pergunte a mim todas as questdes. Mas a gente sabe que ha vinte e tal por cento de desempregados em Espanha. E s&o quase todos
jovens, ndo é? Como é que eles sobrevivem? E uma pergunta terrivel... Tem de haver alteracdes, ttm que ser inventadas outras solugdes. Averdade é que
estamos num mundo onde uns precisam de trabalhar imenso para sobreviver e outros ndo precisam de trabalhar nada para sobreviver. E sobrevivem
muito bem!

Ou seja, ma consequéncia do progresso...
N&o! Consequéncia da mé organizagdo. Da ma politica.

Ha anos, também se anunciava que a informatizagdo das empresas e servigos, os avangos tecnoldgicos, etc., iam libertar as pessoas para o lazer,
que as pessoas iriam trabalhar menos, ter mais tempo para elas proprias, para fazer coisas criativas, para estar em familia. Afinal...

S6 que isso devia ser complementado com equilibrio social, com justiga social. E nés néo assistimos a isso — assistimos a um processo em que a
justica social é cada vezmenor. As desigualdades sociais s&o cada vezmais alarmantes

Alias, agora reclama-se que se trabalhe mais. Ainda mais e durante mais tempo...

Pois, a questdo é essa. Nao tem que se trabalhar mais; tem que se trabalhar menos, mas tem de haver mais justica social, melhor distribuicdo da
riqueza. Asociedade tem de perceber que as novas condigdes exigem um regime completamente diferente. O regime capitalista, tal como o pensamos,
também esta a acabar. O que vem a seguir, ndo sabemos bem o que sera. Mas este esta a acabar e, portanto, tem que haver fransformagées muito
grandes. Antigamente, ndo havia subsidio de desemprego — a pessoa estava desempregada e ficava desempregada. Entretanto, inventou-se uma coisa
chamada subsidio de desemprego. O que é que se inventara no futuro? Eu n&o sei, mas tem de haver mecanismos para permitir que as pessoas
consigam viver e sobreviver e trabalhar sem ser propriamente sobre o regime do emprego. Dizer que a escola tem por objectivo preparar as criangas para
terem um bom emprego no futuro, do meu ponto de \vista, € uma coisa muito, muito friste. Primeiro, € desvirtuar a fungdo cognitiva da escola; depois, é ter
do conhecimento uma ideia completamente utilitarista, que ndo pode ser defendida a nenhum titulo; finalmente, é esquecer que o que esta a acontecer € o
fim do emprego.

Mas a verdade é que a porta do emprego que vai havendo exigem certificagao...

Claro, a certificacdo é socialmente necessaria. Aescola tem esse atributo, que é relativamente recente, de permitir hierarquizar os mais aptos, aqueles
que tém maiores conhecimentos. E fa-lo com alguma eficacia. Quando, no fim do ano escolar, vamos ver as pautas, a frente do nome do aluno ha um
numero, e esse numero vai ser importante para a sua vida. Mas esse nimero corresponde a qué? Ao bom comportamento ou ao bom conhecimento?

Ou a boa adequagao a padroes estabelecidos?

Exactamente. Eu penso que deveria corresponder ao nivel dos conhecimentos adquiridos pelo aluno. Exclusivamente. E que as questdes da disciplina, do
comportamento, por exemplo, t&m de ser tratadas, mas ndo devem entrar nos critérios de avaliag&o.

E acha que na pratica essas questées da disciplina tém importancia?
Claro que tém. Eu olho para os critérios de avaliagao dos alunos e fico aterradal
Se um aluno merecer 20, nao pode baixar para 19 por questoes de comportamento?

Eu acho que n&o, mas é isso que em grande parte acontece: ao aluno n&o basta adquirir conhecimentos; precisa de adoptar também um conjunto de
comportamentos considerados validos num determinado momento. E eu ndo acho que isso deva ser tido em conta. As classificagdes deveriam traduzr
exclusivamente as questdes cognitivas.

E, por exemplo, as questdes de pontualidade, de esquecimento de materiais...

E assim: para se adquirir conhecimento, tem de se ir & aula; e se a aula comega as 8h e se chega as 9h, entéo néo se vai aprender. Quer dizer, eu ndo
posso ensinar um aluno que ndo esta na aula. Mas n&o é porque eu ache que ele € moralmente isto ou aquilo — néo, € porque ele tem de aprender e, para
aprender, tem de estar na aula! Entao, se ele ndo chegar a horas, vai perder a possibilidade de aprender essa aula e o professor tem de zelar para que os
alunos tenham todas as possibilidades de aprender. Portanto, ao exgir que o aluno esteja a horas, ndo € que o professor esteja a educar ou a controlar
comportamentos. O que esta é a assegurar as condigdes indispensaweis para haver ensino.

Como é que entra aqui a questao da autoridade?

Aquestdo da autoridade € muito interessante, porque, do meu ponto de vista, tem a ver com o reconhecimento que os alunos tém da competéncia
cientifica do professor para ensinar. Esta € a Unica autoridade legitima do professor. O que acontece, infelizmente, &€ que, como esta tudo muito
confundido, e como o professor muitas vezes nem sequer chega a ensinar, porque o convenceram de que a sua fungéo era mais educativa, depois



confronta-se com indisciplina e fenémenos que ndo pode controlar pelo lado cognitivo, que ndo pode resolver chamando a atengdo para a necessidade —
era assim que ele deveria fazer — de a disciplina ser mantida para que alguém possa explicar alguma coisa a outra pessoa. Entdo, o que acontece € um
resvalamento para o lado da pura moralidade, e ai a autoridade desaparece e cresce o autoritarismo. Aautoridade € dada pelo aluno ao professor que
sabe ensinar aquilo que tem para ensinar. O aluno, quando aprende, reconhece que o professor tem autoridade. S6 que, normalmente, os alunos nao
aprendem porque o professor ndo ensina, porque esta convencido de que essa ndo é a sua Unica e mais importante tarefa, e fica sem autoridade. E
entdo, como € que ele vai impor a disciplina? Pelo autoritarismo. Portanto, eu penso que a autoridade varia na razio inversa do autoritarismo: quanto mais
autoridade tem um professor, menos autoritario ele é; quanto menos autoridade tem, mais autoritario precisa de ser.

Eai, a tal “rede de conhecimentos” que referiu ha pouco...

BExactamente. O que acontece € que, apesar de tudo, ao professor &€ dado um espago proprio, que é a aula. E embora as pedagogias tendam a diminuir a
sua importancia, eu acho que o espago da aula é uma clareira. E um lugar muito importante e muito bonito. Fechar a porta de uma sala e ter 14 dentro 20
ou 30 criangas e um professor mais velho € um fenémeno muito estranho, em que muito pouca gente pensa. E quando o professor fecha a porta da sala e
diz“agora vamos comegar a nossa aula”, ha aqui uma espécie de oportunidade. Eu compreendo que tudo o que esta fora da sala de aula pode interferir,
compreendo que se chame a atengdo para isso, mas importa também perceber que, apesar de tudo, ha uma oportunidade que é dada ao professor. Ea
minha ideia é que, se o professor souber muito bem o que esta a fazer naquela sala, naquela aula, talvez possa aproweitar melhor a oportunidade que lhe
é dada e talvez possa criar alguma coisa interessante com aqueles alunos que ndo tenha muito a ver com o que esta la fora. Portanto, eu sou
completamente contraria a ideia de abrir a escola ao meio e toda essa conversa fiada que, em Ultima analise, s6 serve para desmantelar esse lugar
magico que a sala de aula.

Portanto, considera que a escola deve ser um espago fechado?

Exactamente. Um espago que tem os seus muros e que diz “agora acaba a brincadeira e vamos entrar numa sala de aula”. Vamos ter a oportunidade de
crescer. Vamos ter oportunidade de ler um poema maravilhoso, de saber o que os homens faziam ha 1.500 anos, de ler um texto muito belo, ou muito
poderoso, de com um punhado de algarismos resolver no quadro um problema interessantissimo. .. Vamos ter oportunidade de ver coisas espantosas.
Essa oportunidade tem que ser dada ao professor e aos alunos. E por muito confusa que seja a situagao da escola, quando se fecha a porta, cria-se ali
uma possibilidade. Durante uns momentos ha alguma hip6tese. Claro que os alunos s&o malcriados, mas o professor tem que fazer alguma coisa. E se
comegar a fazer alguma coisa, talvezas coisas mudem com os alunos, talvezeles sejam malcriados ca fora e ndo sejam la dentro. Os alunos ttm de tera
oportunidade de perceber que aquilo que estao a aprender € muito importante, e muito bonito.

Esse “fazer alguma coisa” refere-se a relagdo pedagégica?

Sim... Eu n&o acredito que haja uma pedagogia melhor do que as outras. O que acredito é que ha professores mais bem preparados do que outros e que
ha melhores e piores professores. Um dos tragos fundamentais para se ser bom professor é perceber muito bem o que se esta ali a fazer. E para isso
n&o basta saber muita Matematica — € preciso ter pensado o que € a escola e ter percebido bem qual € a sua miss&o fundamental... Nao € s6 preparar os
mildos para fazerem um exame, € aproweitar aquele minuto como se fosse o minuto da gléria... Um minuto para ter a oportunidade de os tocar e Ilhes
dizer: “esperem, agora vamos ouvir, ou ler, uma coisa muito importante, vocés vao crescer imenso”. Agora, se lhes dermos, por exemplo, uma receita de
um remédio para ler, com certeza que n&o se consegue. Mas se lhes dermos um texto interessante, que nunca teriam oportunidade de ler se ndo fossem
aescola, se calhar eles sao tocados. Ha casos desses, e € para ai que devemos apontar.

Isso leva-nos aos programas.

Os programas tém imensa importancia. E 14 esta indicado, neste momento, que o professor deve ensinar Portugués através de textos de requerimentos,
de bulas, etc. Como € que se quer que a aula seja uma oportunidade para alguma coisa? Assim néo se vai la... Sabe o que eu acho? Que o professor
ndo dewve fazer isso, que nesse caso deve desobedecer ao programa. Nos temos o direito a desobediéncia civil; e entéo, nesse caso, se eu fosse
professora de Portugués, desobedeceria ao programa.

Eisso é facil, quando um professor tem vinte e tal alunos pela frente?

Claro que & dificil, mas também é apaixonante, e muito estimulante. E a tal historia: o professor ndo vai 1a apenas para estar, vai fazer qualquer coisa em
que acredita. E se estiver a fazer qualquer coisa em que acredita, pode participar activamente na preparacdo daqueles jovens em termos cognitivos. Ja viu
0 que isso &€? Despertar....chamar a atengdo, dar a ver?

Claro que os professores ja ficam contentes quando “tocam” um aluno. Mas, no caso do texto, “tocar” 26 ou 27...

Pois, tem as suas dificuldades... Um bom poema, um bom texto literario, talvez possa nédo ser igualmente interessante para os 27, mas uma bula é que
nao &, de certeza, interessante para ninguém; e no entanto, € isso que as criangas sdo chamadas a fazer! Esperemos pois que um bom texto possa ser
interessante para alguns. E, se calhar, se o professor trabalhar bem o texto com os alunos, até pode vir a ser interessante para todos.

No fundo, tem tudo a ver com a criagao de condigoes para que se desenvolva o processo.

Pois é. Nés somos \itimas de uma situagéo que esta criada, de uma série de erros terriveis que foram cometidos ao longo dos anos e de que eu penso
que os pedagogos sao altamente responsaweis. Os formadores de professores séo altamente responsaweis por muitas confusdes que se verificam.
Deixe-me dar um exemplo. Quando fui aluna, tinha Matematica cinco vezes por semana. Tinha menos disciplinas, mas cada disciplina tinha mais horas.
Isso & muito bom, da melhores condi¢bes de ensino, a pessoa pode aprender mais. Mas hoje o que acontece? Ha imensas disciplinas novas, que ndo
existiam, e tem de haver lugar para elas. Por isso, os programas estio sobrecarregados; tém que sair umas disciplinas e serem reduzidos os horarios de
outras.

A escola nao pode deixar de acompanhar o desenvolvimento cientifico...

N&o pode. Porque sendo a ciéncia ndo avanga. Aciéncia desaparece sem a escola. Se as escolas fechassem, a ciéncia desaparecia — € muito importante
que se perceba isto. Aciéncia ndo se fazso6 nos laboratoérios, também se prepara nas escolas e os professores devem saber isso. Os professores criam
as condi¢bes para que a ciéncia possa ter continuidade. Os meus alunos néo tém todos que Vvir a ser cientistas, mas alguns vao ser. E vao ser eles que
vao dar continuidade.

Isso passa pela questao da transmissao?

Que é uma palawa que tem de ser recuperada, porque foi amaldicoada pelos pedagogos — estupidamente, do meu ponto de \ista. Apalavra transmiss&o
€ uma palawa muito importante: transmitir as geragdes mais novas o que as mais velhas adquiriram. S6 isso permite as geragdes mais novas crescerem
e fazerem elas alguma coisa de now. Ao ensinar-lhes aquilo que foi adquirido, nés ndo estamos a impedi-las de inventar. Pelo contrario, estamos a dar-
Ihes condigBes para inventar. Se quisermos que eles comecem logo a inventar, sem terem recebido nada, ndo tém por onde inventar. Houve aqui uma
confus&o terrivel, que foi pensar que a escola era o lugar onde se preparava 0 menino para inventar. Mas para inventar fazendo economia da
aprendizagem! Ora, eu penso que na escola prepara-se 0 menino para inventar, fazendo a aprendizagem do que ja foi feito. Porque sem essa
aprendizagem, n&o ha invencdo possivel; ha disparate.

O que remete para a qualidade do conhecimento que é transmitido, dos programas.

Claro. E os programas podem ser melhorados, ndo temos que andar sempre a dar os mesmos. Até porque a ciéncia vai crescendo, nova literatura vai
sendo produzda, etc. E, portanto, os programas tem de acompanhar o processo de crescimento. Os programas devem ser melhorados, com certeza. E
actualizados. Mas aqui ha varias batalhas. O ensino € um dominio muito complexo, de grandes ambiguidades: tem a ver com a constituicio dos
programas, que € uma coisa importantissima; tem a ver com a formag&o dos professores, que € ainda talvezmais importante; tem a ver com as condigdes



gerais da escola, que sdo também muito importantes. Tudo esta absolutamente misturado, mas eu penso que para se avangar tem que se atacar
fundamentalmente a formag&o dos professores e os programas.

A professora é muito critica relativamente a formagao, nomeadamente a que é feita nas escolas superiores de educagao. Qual é o problema?

Como ja disse, eu acho que a formag&o de professores tem direccionado o professor para fungdes que ndo s&o as fundamentais. Um exemplo concreto:
pegar num jovem que acabou o 12° ano e pé-lo a fazer um curso de dois ou trés anos, em que tem 20 cadeiras, desde trabalho criativo a expressao
corporal, e apenas um ou dois semestres de Matematica, e depois sair dali um professor de Matematica, para mim é completamente revoltante. Um
professor de Matematica tem de saber muita Matematica, e ndo vale a pena estar a perder tempo a aprender uma quantidade de outras pequenas coisas
que a experiéncia vai ensinar. Agora ha, de facto, algumas coisas que eu acho que deviam fazer parte da formag&o de todos os professores, como a
Histéria e a Filosofia da Educagao.

Essa disciplina ndo existe, de facto, na formagao de professores?

N&o existe e devia existir. Agora, se a Filosofia da Educago for dada por um senhor que vai fazer o elogio das pedagogias néo sei qué, da educagéo para
os valores, entdo fica tudo estragado. Mas também é preciso que a Filosofia da Educagéo seja um lugar onde o aluno € chamado a compreender a fungéo
da escola e o que € que ele esta ali a fazer.

Ha um choque entre a Flosofia da Educagao e as Ciéncias da Educagao, ou a Pedagogia?

E assim, as chamadas Ciéncias da Educacao sao disciplinas de varios tipos. Sao, por um lado, disciplinas das ciéncias humanas ligadas & educacao.
Por exemplo, a Sociologia da Educagdo é um ramo da Sociologia, que € uma ciéncia humana em geral, mas que esta interessada na sociologia da
escola. AHistéria da Educagdo € a mesma coisa. E penso que com alguma Psicologia da Educagéo também isso se passa. Sdo dominios das ciéncias
humanas aplicados as questdes do ensino ou da escola. Depois, ha disciplinas normativas como a Pedagogia, ou a Historia das Ideia Pedagégicas. E
depois ha ainda outras disciplinas que foram inventadas, como por exemplo a Pedagogia Experimental e coisas desse tipo, que ndo se sabe de onde
veém. .. N&o tém curriculo cientifico nenhum; no tém bases cientificas nenhumas; sdo um melting pot de banalidades, na maior parte das vezes, que ndo
tém por trés nenhuma estrutura disciplinar. Portanto, aquilo que chamamos Ciéncias da Educag&o é uma grande misturada de grelos...

E a Filosofia da Educagdo? Bom, também deveria ser parte desse conjunto, s6 que é muito confuso, porque a Filosofia ndo é uma ciéncial Como é que
chamamos ciéncia da educagao a uma disciplina que n&o é uma ciéncia? Mas, enfim, acho que é uma disciplina que tem uma fung¢éo importante na
formag&o do professor.

AHFilosofia da Educagéo ndo é Pedagogia? Nao é ciéncia?
N&o... Ndo...
Entdo é o qué?

Olhe, do meu ponto de vista € um trabalho de esclarecimento sobre o que é a escola. Faz parte de uma tradigdo muito longa, que ¢ a tradigéo da Filosofia,
que tem 2.500 anos e que tem as suas proéprias formas de funcionamento.

O que é que valida esse conhecimento?
Aprofundidade, a equidade, a verdade, a adequac&o... Muita coisa.
E quais sao os principios que moldam o pensamento na Filosofia da Educagao?

Eu acho que na Filosofia da Educagéo h& duas coisas importantes: por um lado, a oportunidade de clarificar a nogao de escola; por outro, a oportunidade
de clarificar as varias posi¢oes que existem relativamente ao que é educar uma crianga ao longo da histéria da humanidade.

Portanto, apesar da designagao “‘da Educagao”, ha um grande enfoque sobre a escola?
Penso que sim, que deveria haver.
Sobre a dimenséao educativa da escola?

N&o. Sempre que dei Filosofia da Educagéo, o meu trabalho era justamente analisar as fungdes cognitivas da escola, e ndo as educativas. E distinguia
muito bem a escola da educagao, era o primeiro topico do programa. AFilosofia da Educagéo pode também ser um trabalho sobre o que a humanidade e
a tradigo filoséfica produziram em termos de compreenséo do que é a educagédo. Ha muitas respostas possiveis, e ter o conhecimento das varias
respostas € muito importante; € preciso perceber a légica de cada uma delas. Isso € um dominio, o outro é a filosofia das instituicbes — e a escola é uma
instituigdo: tem uma logica e um objectivo e é preciso clarificar qual o seu papel, qual a sua fungao, para que foi inventada. .. Este é outro dominio muito
importante que podia chamar-se Filosofia da Escola. Mas pode-se ter uma coisa ampla, que se chama Filosofia da Educagéo, e ter Ia dentro uma
discusséo sobre o que é a educagao e sobre as instituigdes em que essa educagao foi praticada. E ai encontrara a escola, como encontrara a paideia
grega, por exemplo, que ndo era uma escola, mas era uma instituicdo educativa. Encontrara, por exemplo, uma reflexdo sobre o papel educativo dos
media. Portanto, a Filosofia da Educagéo € uma cadeira que tem varios dominios.

Recuando um pouco, quando referiu que o Ministério da Educagao deveria ter atengéo a televisao...
Claro, se quisesse ser um Mnistério da Educacao, deveria ter em atengdo as questdes da televisao.
E como é que poderia interferir?

Podia dizer que os programas destinados as criangas tém que ser credibilizados, pensados e acompanhados por um conselho consultivo que os visiona
antes de serem emitidos, por exemplo.

Cabia ai a questao do servigo publico de televisdao?

Cabia, por exemplo, haver um conjunto de pessoas escolhidas para o efeito, que decidissem sobre que programas é que poderiam ser permitidos ou
ndo. Se se quer defender uma educagéo para os valores, em que se quer fazer passar o valor Xs, e se estd ao mesmo tempo a permitir um programa que
passa o valor ipsilon, como é? Eu sou frontalmente contra tudo isso! Mas, se tem de haver um Mnistério da Educagéo, que seja para isso! Que se fizesse
jus ao nome. Mas o que é estranho é que no Mnistério da Educagédo ninguém se ocupa disso!

Mas ai ndo chocaria com a liberdade...
Das familias, ndo &? Claro que sim!
Por falar em liberdade das familias, como é que se posiciona face a questao do ensino publico vs ensino privado?

Eu sou uma defensora absoluta do ensino publico, cem por cento ensino publico. Acho que o Estado tem o dever de proporcionar a todas as criangas um
ensino de qualidade a todos os niwveis, desde a instrugao primaria até a universidade. Se as familias quiserem que os seus filhos, além de aprenderem
Matematica, sejam educados, por exemplo, dentro da moral crista, terdo todo o direito de tirar a crianga do ensino publico e pd-la num colégio particular.
Agora, acho um escandalo que o Estado financie o ensino particular. Do meu ponto de vista, o ensino particular tem apenas uma misséo, que é recolher,
ensinar e educar as criangas cujos pais lhes querem dar uma educagdo com determinada orientagéo ideolégica.



Mas o Estado ndo tem que ver com colégio catélico, nem protestante, nem coisa nenhuma. O Estado € laico e ensina Ciéncia e Matematica, ndo se mete
nesses assuntos. Esses assuntos sao fora da escola. Acrianga pode perfeitamente aprender Matematica na escola e ir fazer a catequese a uma igreja.
Agora se os pais quiserem juntar as duas coisas, por que € que o Estado tem de pagar? Nao percebo porqué!

Levantei esta questao, também, porque normalmente séo referidos a “escola” publica e o “ensino” privado.

E engragado, é! N&o sei explicar, mas é verdade. E até deveria ser ensino publico e Escola Piblica e educagio privada, porque ai, de facto, a miss&o
fundamental € educar. Agora o que também acontece, e ndo podemos ser cegos, € que a Escola Publica entrou em tal processo de desequilibrio que,
muitas vezes, sdo os colégios, cuja misséo fundamental é a educagdo, que oferecem melhor ensino. Esta histéria dos rankings, que eu acho uma idiotice,
tem senido para mostrar um bocado isso.

Mas isso ndo tem a ver, também, com as situagoes especificas desses colégios? Instalagoes. .. Nimero de alunos... Aselecgao que fazem...

Pois tem... Exactamente... Pode acontecer... E de facto ndo percebo por que € que o Estado ha-de pagar aos pais que nao querem por os filhos no
ensino publico. Para mim é um escandalo! Eu acho que o Estado devia investir na escola do Estado e fazer uma boa escola. Se as familias querem uma
educagio especifica, t&m todo o direito de pdr os seus meninos numa escola confucionista, catélica, muito conservadora ou muito progressista, ou
qualquer coisa do género. Estou a lembrar-me de Summerhill, que era uma escola ideologicamente marcada. Os pais punham & as criangas, sabiam
onde estavam a p6-las e pagavam por isso. Agora, a Escola Publica ndo tem que se meter nisso.

Faria sentido, nos dias de hoje, um projecto como o de AS. Neil?

Nao... E um projecto bem-intencionado, mas idilico. Existe uma experiéncia em Portugal — a Escola da Ponte — que é muito préxima dessa ideia, mas eu
penso que € uma posic¢ao muito idilica. As criangas n&o tém de escolher aquilo em que querem ser ensinadas. Uma das premissas do Neil é que a
crianga s6 deve aprender aquilo que lhe interessa. Mas eu penso que é o confrario — a crianga deve aprender para poder comegar a interessar-se. Se ela
n&o sabe nada de Matematica, ndo pode interessar-se por Matematica.

A questao passa por a instrugao ser uma imposigao.

Acho que sim. Acrianga deve ser obrigada a aprender a ler, a aprender a escrever, a ler determinados poetas, a ler determinados textos, a fazer
determinadas operagdes matematicas. E obrigatério! O ensino € gratuito e obrigatorio. Aisso € que ndés chamamos o ensino democratico —s6 é
democratico quando é obrigatdrio... J& pensou nisso? Aescola democrética é publica, gratuita e obrigatéria. Se n&o for obrigatdria, ndo é democratica.
Portanto, a crianga vai la para aprender obrigatoriamente aquelas matérias. Por isso ndo posso concordar com a Escola da Ponte — reconheco que s&o
muito bem-intencionados, mas s&o ineficazes e contraditérios, e inoperantes.

Nem como experiéncia, nem como tentativa de ensaiar respostas num contexto social muito especifico?

N&o... Nao se brinca com as criangas; com as criangas nao se fazem experiéncias. Acho que eles sao pessoas muito bem-intencionadas. Simplesmente,
do meu ponto de Vista, partem de um pressuposto errado: nés ndo temos que seguir os interesses das criangas, temos que fomentar novos interesses;
n&o vamos ensinar as criangas aquilo que elas querem aprender, vamos ensinar aquilo que elas desconhecem e quanto mais ensinarmos, mais coisas
elas quereréo aprender.

Asensacgao de crise que paira nas escolas resulta da “crise” financeira ou a instituicao escolar vive ela prépria uma crise?

Bom, ha muitas razdes. Os fenbmenos humanos, para serem explicados, precisam sempre da confluéncia de diversos factores. Nao ha uma causa, ha
muitas. Mas aquilo para que eu tenho tentado chamar a ateng&o ao longo de alguma produgdo que tenho feito, é para a necessidade de n&o se confundir
educagdo com ensino. E estou convencida de que algumas das razdes para a situagao critica em que estamos tém a ver com a dramatica confus&o que
se estabelece entre esses dois conceitos, o que leva a que as atengdes sejam desviadas para a educagéo e isso va impedir a realizagao do ensino. Acho
que essa é uma razio muito importante. Olhar para uma escola e ver nela um lugar onde os meninos vao ser educados € uma confusao terrivel, &€ impedir
que a escola seja o local onde os meninos vao ser ensinados. Impede-se uma coisa fundamental. E, a partir dai, comega tudo a funcionar mal em cadeia.

Proponho-lhe, finalmente, que comente outro titulo seu: a escola é a meméria do futuro?

Aescola € memoria no sentido de que nela se contacta com aquilo que a humanidade foi capaz de conquistar no passado. E esse contacto com o
passado, com a memoria do passado, & condigdo sine qua non de abertura para o futuro. N&o hé futuro sem memoria, ou o futuro sem memaria € muito
triste, muito vazio, muito barbaro; nem chega a ser bem futuro, € qualquer coisa que ndo esta agarrada a nada. Aescola é esse operador! E uma das
instituigdes que serve de operador entre o passado e o futuro. E um lugar de transmissao. Podiamos mesmo dizer que a escola é o lugar onde a meméria
se fazfuturo, onde se prepara para o futuro. Querer s6 produzr o futuro sem dar a memaéria? Isso é horrivel...

Mas € o que esta a acontecer em muitos casos. Sé dar o futuro. Como se a escola s6 tivesse que preparar para o futuro... E nés nem sabemos qual vai
ser o futuro! E, se soubéssemos, nem seria futuro...

Entrevista conduzida por Antonio Baldaia



