[
£

d

a

g avd d d 4 d

sérielln°214 inverno 2019 www.apagina.pt 4€

a Jagina

da educacdo




a Jagina

da educacdo

Equidade e
Educacdo Inclusiva

Reinventar os
Sistemas Educativos

Colecao a Pagina

Uma aguda, oportuna e desa-
fiadora visdo das realidades
educativas pelo prisma de quem
abracou a causa da qualidade da
Educacdo para todos hd dezenas
de anos. Com este livro, David
Rodrigues ndo procura criar con-
sensos, mas, sobretudo, suscitar
debates e energias de participacio
num sempre necessdrio debate
sobre a Educacdo.

Um livro de leitura obrigatéria
para todos os educadores e pro-
fessores, pedagogos e investiga-
dores, pais e encarregados de
educagdo, bem como para poli-
ticos e cidaddos, jd que percor-
re vdrios andamentos da nossa
bistoria contempordnea, anali-
sados por José Paulo Serralheiro,
entre fevereiro de 1992 e abril de
2002, nas pdginas d’a Pdgina da
Educagao.

DISPONIVEL NAS LIVRARIAS E NA PROFEDICOES
Rua D. Manuel I, 51/C - sala 25 — 4050-345 Porto
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NOS 20 ANOS DA PAGINA
UMA NOVA COLECAO
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"Fra-‘g.rnem-:;s
de Escrita Publica
Fagnrib ca Piagina da Edgcacio

El Arbol de
la Democracia

Além da pertinéncia das andlises,
assume aqui particular evidéncia
a articulacdo eficaz entre temas
de politica educacional, desen-
volvidos no ambito da producdo
académica, e preocupacoes emer-
gentes dos contextos de acdo, dan-
do origem a um discurso logico,
ainda que marcado pelo vivido.
Nesta continuidade entre investi-
gacdo, docéncia e vida, Almerindo
Janela Afonso oferece-nos belis-
simas pdginas de esperanca, de

responsabilidade e de liberdade.

Com um titulo particularmente
sugestivo e interpelante, Miguel
Santos Guerra recorda que ndo
hd outra forma de viver a “apai-
xonante questdo da cidadania®,
sendo através de um compromis-
so quotidiano com a prdtica da
democracia enquanto escola de
liberdade - liberdade teimosa-
mente perseverante na defesa da
convivéncia soliddria, da justica
e da paz social.
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CAPA:Desenho original de Alberto Péssimo

004.“Com o que temos p’ra nos dar...”
Ana Brito Jorge

006. PEDRO SILVA

“A relacdo Escola-Familia é estruturalmente desigual, sobre-
tudo para familias de meios populares. (...) A capacidade
de informacio e de intervengdo das familias relativamente
a escola varia significativamente conforme a sua origem
sociocultural e é desse ponto de vista que eu julgo que
uma das chaves possiveis de leitura para entender a relacdo
Escola-Familia e comunidade é entendé-la como umarelagao
entre culturas, sabendo que a propria relacaoentre culturas
€ desigual, é uma relacdo de poder, é uma relagao social.”
Entrevista conduzida por Anténio Baldaia

016.Sobre a violéncia nas escolas

A violéncia acontece em escolas publicas e privadas, com
alunos de qualquer estrato sociocultural e em diferentes
graus. Em todo o caso, o fator sociedade é determinante.
José Rafael Tormenta

018.Do quotidiano escolar a autonomia e flexibilidade
curricular

A autonomia arrasta uma deslocacio da centralidade disci-
plinar para uma centralidade organizacional e relacional, o
que pressupde um trabalho de cooperacdo e subordinagio
a uma légica de conjunto.

Manuel Matos

020.Praticas que ensaiam caminhos...

Pesquisa sugere que as praticas estudadas constituem di-
namicas de a¢io coletiva organizada que mudam a relagio
de jovens, familias, professores e técnicos envolvidos com
a escola.

Fatima Antunes

022.Pensar interdisciplinarmente, agir interprofissio-
nalmente

E incontornavel a adogio de um paradigma educacional
que priorize o ser critico, reflexivo e ético face as dindmicas
socioculturais e politico-econdmicas.

Rosanna Barros

024.Casa onde nao hainclusao

A inclusio é o recurso sem o qual todos os outros perdem
significado. E continuaremos a lutar para que o apoio
inclusivo seja cada vez melhor, com mais vontades, mais
formagdo, mais recursos e mais utopia.

David Rodrigues

026. VI Congresso Internacional da Pr6-Inclusao

Um congresso muito concorrido, com excelentes comuni-
cagdes, conferéncias e grupos focais. Na sessao de encer-
ramento foi aprovada a declaracido final que se transcreve.
David Rodrigues

027.Salamanca: a academia e o professor

Os alunos percebem que sdo respeitados nas suas singulari-
dades. A sua escuta centra-se no essencial. O seu ocupado
tempo chega para todos.

Evangelina Boniféacio

028. Ana Paula Canotilho

A luta convicta pela liberdade e por um pais mais decente
e justo € o teu legado. Para ti, a dignificacdo da profissao
docente nunca se dissociou da dignificagio das escolas como
espacos politica e culturalmente significativos.

Ariana Cosme e Rui Trindade

030. Da imprescindibilidade da ética na educacao

O professor é um agente educativo e, porque é um agente
educativo, tem um poder — o poder de educar. E bom que,
enquanto professores, ndo nos esque¢amos disso.

Nuno Fadigas

032.Agrupamento de Escolas de Vilela: Vamos comecar
a praticar ética?

Oradiga la... Albino Pereira

Qs valores existiam em documentos dispersos e ja estavam
implementados, mas era necessério juntar tudo num do-
cumento unico. Apds um ano de trabalho, nasceu a carta
ética do agrupamento.

Reportagem de Maria Jodo Leite

035. Racismo na educacao

Dizer piadas que desqualificam negros, indigenas, ciganos,
pessoas com deficiéncias, meninas, mulheres, é comporta-
mento frequente, até mesmo em estabelecimentos de ensino.
Petronilha Goncalves e Silva
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036. ARMANDA ZENHAS

“E preciso prestar mais atencio ao ponto de vista das crian-
¢as. Nio sei 0 que se passa em todas as escolas. Mas, mais
ou menos, penso que ndo se presta a aten¢ao necessaria.
O exemplo das regras: as regras que sio criadas e ndo sdo
discutidas com as criangas tornam-se absurdas para elas.
Quando se fala de atividades, muitas vezes parece-me tam-
bém que elas podiam ser organizadas em conjunto com as
criangas. Mas isso nem sempre acontece.”

Maria Jodo Leite (entrevista) e Ana Alvim (fotografia)

040.SOPHIA, 100 ANOS

042.Uma vida de palavras com sabor a mar

Porto, 6 de novembro de 1919, onze horas da manha.
Nasceu Sophia de Mello Breyner Andresen. A literatura
ficaria mais rica e o mundo iria conhecer uma das mais
consagradas poetas.

Maria Jodo Leite

044. Sophia, uma inspiracao

Cem anos passados sobre o seu nascimento, Sophia de Mello
Breyner Andresen continua a inspirar miudos e gratdos.
Reportagem de Maria Jodo Leite

046. "Escutava o crescer do tempo"

Todos os contos infantis de Sophia comegam assim:Era uma
vez... Pequena viagem de regresso as palavras que Sophia
escreveu para a infincia.

Raquel Patriarca

050. Uma escritora eterna

Portefélio de alunos da Escola Secundéria de Santa
Maria da Feira

056. Alberto Manguel: memaéria dos lugares imaginarios
Uma biblioteca encerra um conjunto infinito de possibi-
lidades, na medida em que toda a realidade narrada nas
péaginas de um livro transcende o espago fisico desse livro.
Ana Alvim

058. A poténcia das obras de Milton Hatoum

Com os livros podemos repensar questdes importantes para
a sociedade, pratica necessaria neste momento politico bra-
sileiro, onde o Estado nio valoriza a cultura.

Thamy Lobo e Renata Rocha

059. Desenvolver a sensibilidade dos alunos para o
texto poético

Todas as estratégias capazes de estimular a sensibilidade
sdo apropriadas, o interessante para isso é que seja frequen-
temente trabalhada para que ocorra um interesse por ela.
José Miguel Lopes

060. MARIO CORREIA

“Claro que é importante investigar e editar, conhecer a fun-
do e\divulgar 0 mais amplamente possivel este patriménio
cultural imaterial de inestimdvel valia. E isso dd-me muito
prazer. Mas, em boa verdade, o que mais gosto de fazer e o
que me da mais prazer é falar com as pessoas, recolher os seus
testemunhos e historias de vida e fazer de cada um deles um
amigo, cuja porta de casa sempre me é franqueada bem ao
jeito do Entre quem é! sempre e ainda tdo transmontano.”
Anténio Baldaia (entrevista) e Ana Alvim (fotografia)



068. Sons da Terra, um centro vivo e transparente

O Centro de Misica Tradicional Sons da Terra, em Sendim,
foi criado como organismo de a¢io e intervencdo cultural
consagrado ao estudo e divulga¢io das musicas e cantos
da tradicao oral.

Mario Correia

069.Jorge de Sena e o cinema

Em 1969, Jorge de Sena publicou o poema Couracado Pote-
mkin. Sena viu o filme em 1961. Em Portugal, s6 foi possivel
vé-lo depois do 25 de Abril, exceto em sessdes clandestinas.
Paulo Teixeira de Sousa

070. Novasiliteracias: novos desafios de uma educacao
para a democracia

Elei¢des nos EUA e no Brasil atestaram o poder hegemo-
nico das redes sociais, onde a informagio pode escapar ao
exercicio do contraditério e manipular opinides.
Adalberto Dias de Carvalho

072.Nds e os outros

A compaixio pelos irracionais ndo deve obliterar a com-
paixdo pelos racionais necessitados de ajuda, que chegam
a viver debaixo das pontes ou nas estacoes desertas dos
comboios até ao tltimo limite da pobreza e solidao.
Leonel Cosme

074. 0 Brexit e o oportunismo silencioso

A integracio diferenciada dos sistemas europeus de Ensino
Superior tem vindo a contar com a conivéncia dos Estados-
-membros.

Amélia Veiga

076.Nao é pensando que somos

Acredito numa teleologia (ou, para ser mais preciso, uma
teleonomia), pois que a drvore da vida, desde as suas raizes
até ao ser humano, tem uma evolucio certa: desde o menos
complexo ao mais complexo.

Manuel Sérgio

078. Abertura ao mundo e a novas aprendizagens

Tom viajou em outubro para o Camboja e Caché e JP parti-
ram para Sao Tomé. Dani foi a Marrocos e Zacarias perdeu-
-se por Amesterddo, Sdo libertos, bonecos articulados que
representam reclusos, no ambito do projeto Livre Transito.
Reportagem de Maria Jodo Leite

080. 0 menino que queria voar

Em memoria desses meninos abandonados, ali personifica-
dos com eloquéncia, nada mais pude fazer senio escrever
estas simples palavras.

Luis Vendeirinho

081.0 adolescer da sociedade: algumas interrogacoes
Estudos recentes ddo conta de jovens adultos a explorarem
profissdes, a continuarem a universidade sem se comprome-
terem com decisdes definitivas, sem se verem a si mesmos
como pessoas adultas.

Rui Tinoco

082.Falando de doencas com jovens: o sucesso dasick lit
O doente ndo pode falar de si, o cuidador nao pode falar do
luto, ndo podemos falar das dores e medos, e assim vivemos
solitarios no meio da multidio.

Bruna Rocha Silveira

084. Energias renovaveis: o pouco e o muito

O recurso as energias renovaveis ganhou grande presenca
no discurso politico e eco na comunicacado social. A vida e
a evolucao humana assentaram inteiramente nelas até ao
século XVIIL.

Rui Namorado Rosa

086.Uma espécie de TAC do ensino superior
«Pedagogia S.», de Luis Souta, é o resultado de mais de 30
anos de estudo e reflexdao sobre préticas pedagdgicas, mas
também sobre a gestao das instituicdes de ensino e sobre
a cultura escolar.

Albérico Afonso Costa
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“Com o que temos

p’ra nos dar...

Como entender a irreprimivel inquieta¢io que nos invade quan-
do, uma vez mais, nos entregamos ao recorrente exercicio de
balang¢o anual?

Nem a certeza de que as etapas percorridas consumiram o me-
lhor de nés, nem as alegrias de alguns passos dados em frente
nos aquietam...

Quem vive profissional e pessoalmente ligado ao universo das
escolas ou da Educacdo, em geral, tem, naturalmente, os olhos
bem abertos para o mundo. Os sinais tém vindo a acumular-se
e sdo preocupantes. H4 mesmo sinais de alarme prestes a soar,
nunca tdo longe de nds que possamos fingir que ndo existem...

Entre n6s, muitos indicios provam, também, que o tanto que ja
andamos é ainda insuficiente.

Nio podemos ignorar as criangas e familias que vivem abaixo do
limiar da pobreza, nem quem perdeu o direito a uma habitaciao
digna, nem as vitimas de persegui¢io ou exclusdo social — seja
por questdes de origem étnica, de género, de diversidade funcio-
nal ou de outras.

Nio podemos ignorar a urgéncia com que a defesa do clima estd
a impor-se, a inseguranga criada pelo definhamento dos servigos
publicos as populacdes, as visiveis consequéncias da falta de inves-
timento na Educa¢io/Ensino e na Investiga¢do, nas carreiras das e
dos profissionais do setor e no funcionamento de todo o sistema.

Inquietamo-nos, sim, porque sabemos qual a importancia de uma
Escola assente em alicerces sélidos, preparada, aberta para a vida
e para o mundo, bem inserida na sua comunidade.

Tudo o que faz parte da vida e lhe déd sentido tem o seu lugar
na Escola.

Os “Direitos Humanos” podem deixar de ser uma expressio ba-
tida e vazia de significado, tal como sucede com a Etica, a ser ja

J)

“manipulada” por jovens estudantes que aprenderam a apoderar-
-se dela para desenharem uma escola melhor.

Chame-se todo o nosso patriménio cultural, chame-se a musica
€ a poesia, venham mais leituras para juntar ao conhecimento do
rigor cientifico, escutem-se as criangas, respeitem-se as individua-
lidades e fortalegam-se as estruturas coletivas.

Renovem-se os espartilhos legislativos desatualizados, criem-se
condigdes para um desempenho profissional compensador, abram-
-se fronteiras a autonomia e a imaginagao.

O que ja andamos parece pouco quando olhamos o tanto que o
futuro nos exige, mas deve servir-nos de estimulo. Por pouco que
tenha sido, valeu a pena. J4 aqui chegamos.

Ha que prosseguir a caminhada, fazendo refletir no ato educativo,
em cada proposta e em cada projeto, todas as componentes que
sabemos indispensdveis ao exercicio e a frui¢io plena de uma
cidadania informada, consciente e solidaria.

Acreditamos que a Escola pode constituir-se em agente trans-
formador — como ja tantas vezes se provou! — e apostamos no
desenvolvimento do patriménio relacional que ela acolhe para
chegar cada vez mais longe na conquista de um mundo melhor.

Esta edi¢io contém muitas demonstragoes de diversas perspeti-
vas e diferentes olhares langados sobre a Educagio e o Ensino,
ou outras 4reas, mas sempre com lugar na nossa reflexao sobre
o futuro do universo em que nos movemos.

Sophia e José Mdrio Branco estio cd, também, como que a lembrar-
-nos que € urgente sonhar e viver a vida com intensidade, lado a
lado, “com o que temos p’ra nos dar.”

A equipa responsavel por a Pdgina da Educacdo deseja a todas/os
as/os colaboradoras/es e leitoras/es um ano de 2020 feliz e com

forca para chegarem sempre mais longe!

Ana Brito Jorge
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PEDRO Sl LVA Anténio Baldaia

entrevista
Ana Alvim

A relacado
Escola-Familia

pode ser

geradora

de equivocos

Sociélogo, docente e investigador, nas suas pesquisas,
Pedro Silva tem vindo a cruzar as preocupacées das
Sociologias da Educacdo, da Familia e da Infdncia.

O tema da relacdo Escola-Familia tem constituido

o cerne da sua atividade investigativa, com traducdo em
varias publicacoes, individuais e coletivas. A etnografia,

a educacdo e mediacdo interculturais e as tecnologias da
informac@o e comunicac@o sao outros polos de interesse.
E licenciado em Sociologia pelo Instituto Superior de
Ciéncias do Trabalho e da Empresa (ISCTE, Lisboa), Mestre
em Andlise Social da Educacdo (Boston University) e
Doutor em Ciéncias da Educacdo (Universidade do Porto).
Colaborador da PAGINA, Pedro Silva é Professor
Coordenador da Escola Superior de Educacédo e Ciéncias
Sociais (ESECS) do Instituto Politécnico de Leiria (IPL)

e membro do Centro de Investigacdo e Intervencao
Educativas (CIIE-Universidade do Porto) e do Centro
Interdisciplinar de Ciéncias Sociais (CICS.NOVA.IPLeiria,).
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Noticias recentes parece darem conta de que a escola e a educa-
¢do escolar estardo a transformar-se em territorio de conflito e
mesmo de violéncia.

A instituicdo escolar sempre foi territério de conflitos, ndo é pro-
priamente novidade. O que hd é duas situacdes que tém vindo a
tornar-se mais visiveis. Por um lado, o aumento progressivo da
heterogeneidade do publico escolar, comparado com o que era
antigamente. A escola, quando aparece, é para a elite, para um
publico muito homogéneo; atualmente, a escola é para todos, é
uma institui¢do universal. Desse ponto de vista, e pelo menos na
escola publica, que é uma escola para todos, tendo que integrar
todo o tipo de populacdo, é natural que surjam mais conflitos.
Por outro lado, vivemos num mundo muito mediatizado, em que
as proprias escolas sio muito mais escrutinadas pelas familias,
pelas comunidades, pelos mass media — um pequeno conflito tem
uma proje¢io grande na comunicacio social e, portanto, hd uma
maior visibilidade dos conflitos. Ainda por cima, a escolaridade
obrigatdria tem vindo a aumentar e temos cada vez mais gente
mais tempo na escola...

O tempo de permanéncia na escola aumenta, em niimero de anos
e de hordrio didrio. A escola a tempo inteiro...

Exatamente, temos mais essa ideia da escola a tempo inteiro.
E h4, inclusive, uma certa naturalizacdo na institui¢ao escolar;
jd quase ndo nos questionamos, de tal maneira ela faz parte do
nosso quotidiano. Por outro lado, ao contrdrio de antigamente,
as escolas ja ndo estio fechadas dentro das suas paredes; hoje
si0 muito mais abertas, nomeadamente, as familias e 2 comu-
nidade, e desse ponto de vista sao muito mais escrutinadas. Ha
um territério que continua a ser reservado, que é a sala de aula,
mas mesmo esse ja nao € tao estanque, ja vai comecando a haver
alguma abertura e, portanto, é natural que os conflitos acontecam
e tenham alguma projecao.

Estamos a falar da escola piublica. As privadas ndo tém estes
problemas, ou eles existem e ndo sdo mediatizados? Tem a ver
com o qué?

Depende do privado de que estivermos a falar, porque ha privado
e privado — estou a estou a pensar nas escolas com contrato de
associagio... Temos o privado de elite, bem pago, que tem um
publico homogéneo, onde nao ha conflitos; ou se hd, sdo coisas
de pouca importancia. Basicamente, estamos a falar de colégios,
uns laicos e outros confessionais. Normalmente, esses colégios
tém contactos estreitos com a familia (faz parte da sua politi-
ca de escola), que, regularmente, sdo solicitadas para diversos
eventos. Quando ha conflitos, as familias sabem que estdo 14 e
porqué, mas ndo vao para a comunicagio social. Ao contrario do
que acontece no publico, em que, muitas vezes, sdo as proprias
familias a ir a comunicag¢io social dizer que hd um determinado
problema na escola.

Ndo tem a ver com estilos de lideranca e de governacdo dessas
escolas? Com a natureza das instituicées?

O estilo de lideranga é importante e faz a diferenca, mas isso tam-
bém é vélido para o publico. O setor ptblico tem muitos estilos de
lideranca e ha escolas de referéncia que conseguem boas relagoes
com as familias e com as comunidades, que procuram envolver
as familias e as comunidades...

Lembro-me de um texto do Rui Candrio, por volta de 1990, onde
ele diz que a relagdo Escola-Familia e comunidade comeca nas
relacdes dentro da escola e que ndo é possivel mudar essa relagao
se ndo se mudarem as relagdes dentro da escola. Nao faz sentido.
Ou seja, seria um contrassenso ter uma relagdo democratica face as

familias e 2 comunidade e relagdes autocrdticas dentro da escola.
Portanto, o modo como a escola trata os alunos é importante. E
se a escola tratar bem os alunos, se lhes der voz, é provavel que
haja menos conflitos. Temos escolas publicas onde isso acontece,
e tem a ver precisamente com o estilo de lideranca. Pessoalmen-
te, recuso a visdo dicotémica que diz que ha boas liderangas no
privado e mds liderancas no publico. H4 boas e mas liderangas
em todo o lado.

A questdo tinha a ver com a eventualidade de essas instituicoes
serem mais fechadas e terem direcdo menos participada. Dos
casos que conheco, ndo estou a ver os pais a questionarem as
atividades ou o projeto...

Nao h4 muita investigag¢do sobre a relagdo Escola-Familia no pri-
vado, e isso é uma falha. Mesmo em termos internacionais. Mas
pelo pouco que se sabe, as escolas privadas tendem a envolver
bastante as familias; a participacdo delas, normalmente, faz parte
do projeto educativo das escolas. Agora, sio familias que pdem
os filhos naquelas escolas porque tém confianga nelas; e as escolas
aceitam aquelas criangas porque tém confianca nas familias, que
s30 de um determinado estrato socioeconémico e/ou sociocul-
tural. Portanto, as relagdes sdo mais faceis e, a partida, devido
a essa homogeneidade, hd menos razio para haver conflitos; e
quando os ha, sdo sanados pelo menos sem o conhecimento da
comunica¢io social. Dir-me-4, mas ndo é suposto, nessas escolas,
as familias fazerem criticas? A questdo é que, se calhar, elas ndo
tém motivos para criticas, porque, quando colocam 14 os filhos,
ja sabem qual o tipo de projeto educativo. Por outro lado, muitas
destas escolas tém capacidade, também elas, de selecionar quem
recebem, sabendo a partida com que familias podem contar. Por-
tanto, potencialmente, hd muito menos conflitos.

Sobre as relacées Escola-Familia ha diferentes correntes tedricas.
Como especialista, pode sintetizar o ‘estado da matéria’?

Ha varias perspetivas tedricas, ideoldgicas, de a¢io e intervengio...
Isto nunca é completamente estanque, mas hd uma perspetiva
autocratica que, de algum modo, continua a ser dominante nas
nossas escolas, que é — na medida do possivel, e sabendo que os
pais tém direito a representagdo em 6rgdos da escola — manterem
alguma distancia face as familias e as comunidades, mas dentro
daquilo que esta instituido. Porqué? Porque ha sempre o medo de
ingeréncia, de intromissdo; no limite, de resvalar para o conflito.
Qualquer relagio é potencialmente conflitual e, portanto, manter
as distancias continua a ser, de forma mais implicita do que expli-
cita, uma pratica em muitas das nossas escolas, nomeadamente
publicas. Uma coisa é o discurso publico da escola relativamente
as familias, normalmente politicamente correto; outra coisa sao as
politicas, muitas vezes implicitas e subtis, que as escolas praticam.
E por vezes hd alguma distincia entre a realidade e a retérica,
entre o discurso e a prética.

Por exemplo?

Na investigacdo para a minha tese de doutoramento dava-me
conta disso relativamente a alguns professores — neste caso, em
escolas do 1° Ciclo — e algumas diretoras das escolas, que tinham
um discurso politicamente correto perante os pais, “venham,
aparecam, sdo muito bem-vindos”, e depois, na prética, a coisa
ndo era bem assim.

Essa é uma perspetiva que eu acredito que ainda seja a dominan-
te. Mas, por outro lado, temos perspetivas de lideranca, também
em escolas publicas, que efetivamente tentam envolver as fami-
lias e as comunidades. E aquilo que a investigacio mostra é que
quando h4 tentativas “sérias, honestas”, entre aspas, de estreitar



relacoes entre as escolas e as familias, hd muito mais probabili-

dades de as coisas correrem bem do que quando se tenta manter
distancias. Curiosamente, os conflitos surgem mais quando se
tenta manter distancias.

E porqué?

Quando h4 tentativas de estreitamento de relacdes, as entidades
ou os atores sociais em presenc¢a acabam por ter de se conhecer
e, ao conhecerem-se, mesmo que inicialmente possam surgir
algumas situacdes de tensdo, a prazo, elas tendem a resolver-se
através da acdo conjunta. Quando se tenta manter distancias,
muitas vezes, erguem-se muros e os muros facilitam muito mais
a existéncia de conflitos.

A escola discrimina de um modo implicito,
subterraneo, nao assumido

Na sua reflexdo problematiza a relacdo Escola-Familia, funda-
mentalmente, como uma relacdo entre culturas distintas.

O que eu pretendo relevar — e a Sociologia da Educacio diz isso
hé décadas — é que a institui¢do escolar tende a valorizar e privi-
legiar um saber letrado e urbano, de classe média mais erudita,
ela prépria com um percurso escolar longo. E hoje sabemos bem
que a escola ndo valoriza por igual todas as culturas que coexis-
tem na sociedade. Deste ponto de vista, a relagdo entre as escolas
e as familias, e as respetivas comunidades, é uma relagio entre
culturas desiguais.

Ora bem, cientificamente, ndo se pode dizer que ha culturas melho-
res do que outras, superiores ou inferiores. Mas, sociologicamente,
elas tém um peso desigual — Pierre Bourdieu falava de culturas
socialmente dominantes; ora, se ha uma cultura socialmente do-
minante (letrada, urbana, de classe média), é porque hd culturas
socialmente dominadas.

Ou seja, as diferentes culturas nio tém todas o mesmo peso so-

cial. E a escola — ao privilegiar um determinado tipo de cultura,
ao colocar em distancias diferentes outros tipos de cultura — esta,
na pratica, a colocar a distincias desiguais os proprios alunos,
enquanto primeiros representantes das familias e das comunidades
dentro da escola. Estd a dizer a umas criangas que a cultura delas
¢ bem-vinda e que as outras nem tanto.

A Escola como cendrio de um choque de culturas...

No limite, quando essa distancia é muito grande... Um soci6logo
suico, Philippe Perrenoud, fala precisamente em “distancia cultu-
ral”. Na prdtica, a escola coloca a diferentes distancias culturais
os alunos provenientes de diferentes meios socioculturais. Mas,
normalmente, faz isto de um modo implicito, subterrineo; ndo é
assumido, € algo de que muitas vezes a prépria escola e os proprios
professores ndo se ddo conta... O que significa que este efeito de
discriminagdo social é ainda mais poderoso.

Como escreveu Luiza Cortesdo, a entrada para a escola, muitas
vezes, as criangas dos chamados meios populares tém de deixar
de lado a sua cultura; para terem sucesso na escola, tém de ficar
estrangeiras na sua propria familia e comunidade, tém de apren-
der que aquilo que aprenderam até entdo, junto das familias, dos
amigos, etc., ndo tem valor. Compra-se o éxito na escola, negando
aquilo que se aprendeu até entdo... Um texto terrivel, onde Luiza
Cortesdo da bem conta disso.

Tem a ver com ‘despir a pele da familia’...

E uma metéifora que eu uso muito, o facto de ter que despir a
propria pele cultural para vestir uma outra, que € imposta, da
cultura letrada, urbana, de classe média. Por isso, Bourdieu di-
zia, desde os anos 60, que, paradoxalmente, a escola discrimina
ao tratar os alunos como iguais, ao tratar como iguais quem na
pratica é diferente. E 0 mesmo com as familias: muitas vezes, ao
pedir determinado tipo de requisitos sem perceber que esta a lidar
com familias de meios socioculturais completamente distintos, a
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escola estd a pedir coisas que para umas sdo faceis e para outras
¢ muito complicado. E com isso acaba por estar a discriminar so-
cialmente algumas familias, que ndo tém capacidade de responder
aos requisitos da escola e, muitas vezes, acabam por interiorizar
que s3o maus pais... As vezes, sem que ela propria se aperceba, a
escola tem essa capacidade de definir quem sdo os bons e os maus
pais. E isto tem um efeito terrivel.

Acaba por afastar e excluir...

Acaba por afastar e muitas vezes leva a uma situacao tipo ‘pesca-
dinha de rabo na boca’: muitos dos alunos que provém de meios
socialmente desfavorecidos tém um sucesso escolar, em média,
mais reduzido do que os alunos de meios socioculturalmente
dominantes, porque, de facto, o esfor¢o de adaptacdo a cultura
escolar que lhes € exigido é muito maior. Ora, quando as familias
destas criangas sdo convocadas para ir a escola, no fundo, j4 sabem
que é para ouvirem dizer mal dos filhos, por razdes académicas,
outras vezes por razdes disciplinares e as vezes por tudo...

A investigagio tem vindo a demonstrar que as familias se sentem
socialmente julgadas pela escola: quando ouvem dizer mal dos
filhos, de algum modo, sentem que estdo a dizer mal delas pro-
prias e da sua competéncia educativa e, portanto, a reagdo tipica
de defesa é deixarem de ir a escola. E depois temos os professores
a queixarem-se de que os pais que mais precisam sdo os que ndo
vao a escola.

Porque, aparentemente, ndo ligam, ndo se interessam ...

Um dos grandes problemas é que as escolas tendem a interpretar a
auséncia e a invisibilidade desses pais como desinteresse pela escola-
ridade dos filhos. Mas o que alguns estudos mostram é que a maior
parte dessas familias, em casa, envolve-se ativamente no processo
de escolarizagio — nio comparecem na escola porque se sentem
julgadas, avaliadas; ja sabem o que vdo ouvir e, portanto, nao vao.

Portanto, hd aqui um mal-entendido...

De facto, apesar da atitude tipica dos professores perante a invi-
sibilidade destes pais na escola, os estudos sobre a relagio entre
familias de meios populares e a escola sio unanimes em mostrar
que nio ha demissdo parental. Mais: de um modo geral, as familias
tém uma percecio clara de que é importante os filhos andarem na
escola. Portanto, hd aqui um equivoco grande e esta é uma das
armadilhas, como lhes chamo, na relagio Escola-Familia.

A escola representa a cultura socialmente dominante

Responsabilizando sistematicamente as familias — quando ndo os
alunos — pelo insucesso, as escolas ndo estardo a mitigar eventuais
responsabilidades proprias ou do sistema?

Estd a levantar uma questdo muito pertinente, que € o facto de os
diferentes atores e a propria institui¢do escolar raramente se porem
em causa. E raro haver um questionamento das proprias praticas.
A organizagdo escolar raramente se questiona a ela prépria, e isso
remete, mais uma vez, para a questdo da lideranca. Eu considero
importante haver uma politica explicita da escola face as familias:
se se pde num projeto educativo que é importante que as familias
aparecam, entdo, é preciso explicitar porqué, para qué e como,
que estratégias desenvolver. Mas o que acontece é que a politica de
escola face as familias, normalmente, é implicita e de manutencio
das distancias.

O que facilita a existéncia de conflitos, como ja referiu.
Portanto, as escolas — e os professores, em particular — tendem,
de facto, a culpar os outros pelo que acontece: se as criangas

tém problemas é porque as familias ndo investem nelas, nio se
preocupam com elas, nio as educam... E as familias, também
é verdade, se ndo sabem bem o que se passa dentro da escola e
se alguma coisa corre mal, tendem a culpar quem estd do outro
lado, e a culpa é dos professores, da direcdo, da organizacio
pedagogica...

A tendéncia é culpar a outra parte...

Temos aqui uma relagido estruturalmente desigual; uma relagdo
assimétrica em termos de poder. Inegavelmente, a escola é o lado
mais forte desta relagdo, porque representa a cultura socialmente
dominante, porque enquanto escola publica representa o Estado.
Portanto, perante as familias de meios populares, a escola estd
numa posi¢io dominante; o proprio professor representa a cul-
tura socialmente dominante, representa a organizagdo escolar e,
portanto, quando fala com as familias, na pratica, nio se trata
de um didlogo entre iguais.

Dizia eu que a relagao Escola-Familia é estruturalmente desigual,
sobretudo para familias de meios populares. Parafraseando Geor-
ge Orwell, costumo dizer que, na pratica, alguns pais sio mais
iguais do que outros perante a escola; ou seja, sio desiguais. A
capacidade de informagio e de intervengio das familias relati-
vamente a escola varia significativamente conforme a sua origem
sociocultural e é desse ponto de vista que eu julgo que uma das
chaves possiveis de leitura para entender a relaciao Escola-Familia
e comunidade é entendé-la como uma relagio entre culturas,
sabendo que a propria relagio entre culturas € desigual, é uma
relagdo de poder, é uma relacgio social.

A questdo do poder... Ou o desejo dele...

Estd sempre presente... Mesmo que nido seja invocado direta-
mente por ninguém, estd 14! H4 sempre algum tipo de poder...
Claro que nunca é um poder absoluto de ninguém, mas h4 sem-
pre uma relacdo social.

Portanto, a questdo mais relevante na relacdo Escola-Familia
é uma questio de classe... E a luta de classes a deslocar-se do
local de trabalbo para a escola?

Nio quero ser demasiado simplista, mas essa é uma leitura que
alguns tém feito e eu ndo tenho duvidas que a questdo da classe
social também influencia este tipo de relagdes. Nao serd o Gnico
fator, mas também influencia. Por exemplo, hoje sabemos que
um dos fatores mais preditivos do sucesso ou insucesso escolar
€ o nivel de escolaridade dos pais, em particular da mae. Ora,
o nivel de escolaridade nio tem uma relacao automadtica, mas
tem uma relagio forte com a classe social. Alguns estudos mos-
tram o nivel de escolaridade em primeiro lugar — e em segundo
a classe social — como fator influenciador do sucesso escolar.
Influenciador, nao determinista, porque hd situagdes de sucesso
entre alunos de meios socialmente desfavorecidos e vice-versa.
Mas, pensando na situa¢do dominante, hd uma influéncia clara
da classe social nas relacdes entre familias e escolas.

Ja agora, quando fala em “reconfiguracdio da relacdo Escola-
-Familia”, isso quer dizer exatamente...

O termo ‘reconfigura¢do’, tanto quanto sei, comegou a ser
utilizado por Steve Stoer e Antonio Magalhaes no contexto da
relagdo Escola-Sociedade. Depois, o conceito foi trazido para a
relagdo Escola-Familia e utilizado num livro de vérios autores
para dar conta das transformacdes que essa relacao tem vindo
a sofrer ao longo do tempo e dos vérios tipos de pais perante a
escola — e aqui fomos buscar uma tipologia de pais ao Stoer e a
Luiza Cortesdo, que trabalhavam muito em conjunto.
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Nao se trata de uma questdo de proposi¢do, de nada explicito...
E mais de andlise. A ideia ndo é trazer receitas para a agio, mas,
obviamente, as coisas estao relacionadas. O acento tonico é alertar
para que vivemos tempos diferentes, em que ha uma preocupagio
com a igualdade social, mas também com as identidades e o direito
aos diferentes tipos de identidades, e a escola também deve estar
atenta a isso. Tem de haver a preocupacio da convivéncia entre a
igualdade e o direito a diferenca e este equilibrio nio é ficil. Dai
a chamada de atengdo para que as escolas, na sua relagio com as
familias e comunidades, estejam atentas a este duplo processo de
permitir a construcio de relagdes igualitdrias e, a0 mesmo tempo,
de reclamagio da identidade propria.

Ja aflorou isto, mas... Para o autor de «Escola-Familia, Uma
Relacdao Armadilbada», quais sd@o as armadilbas e porque é que
ndo sdo desativadas?

O livro corresponde, basicamente, 3 minha tese de doutora-
mento e acho 6tima esse questdo, porque me permite desde ja
dizer que ao falar de relagao armadilhada é porque a considero
desarmadilhdvel. Portanto, a ideia é apontar a possibilidade de
diferentes tipos de armadilhas na relagio Escola-Familia, de
maneira que possam ser evitadas. Desde logo, a possibilidade
da relacgdo se transformar num mecanismo de reproducdo das
desigualdades sociais, por exemplo, e de novo parafraseando
Bourdieu, tratando de forma igual familias de meios completa-
mente diferentes. Com isso, na pratica, pode estar a fazer com
que familias que, a partida, ja se envolviam mais, se envolvam
mais ainda e os filhos beneficiem mais disso; e que as que se
envolviam menos continuem a envolver-se ainda menos e até
reforcem a sua autoapreciagio como maus pais, porque € essa
a imagem que a escola lhes transmite, muitas vezes de forma
inadvertida. Isso pode aumentar o fosso entre as familias e
entre o percurso escolar dos alunos, reforcando desigualdades
escolares que sio também sociais. Ou seja, se ndo encontrar
estratégias para que todos participem e se sintam bem-vindos,
a relagdo Escola-Familia pode transformar percursos escolares
em mecanismos reprodutores de desigualdade social.

Outra armadilha, cldssica, de que ja falamos, é as familias nao
comparecerem na escola e os professores interpretarem isso como
desinteresse; como ja disse, hd estudos que mostram que, em casa
e nas suas comunidades, as familias se envolvem ativamente na
educagio escolar dos filhos. Portanto, a relacao Escola-Familia
pode ser geradora de equivocos, em que ambos acham que ndo
h4 preocupagio por parte do outro lado: os professores acham
que os pais ndo se preocupam com os filhos e as familias acham
que a escola ndo se preocupa suficientemente com os seus filhos
€ a unica coisa que sabe é criticd-los e as familias. Isto pode gerar
equivocos que tendem a reforcar-se.

E possivel que a Escola ndo sé reproduza, mas ela propria
produza desigualdade?

Nio deveria, mas pode acontecer. Mais uma vez, ha estudos que
mostram que, de forma ndo consciente, algumas escolas e alguns
professores tratam, efetivamente, de forma desigual familias
provenientes de diferentes meios sociais. Ha alguma literatura
especializada a dar conta disso (inclusive esse meu livro). Repito,
ndo quero dizer que acontega, mas pode acontecer e ha situagoes
em que acontece, inadvertidamente; se for de forma consciente,
obviamente, é muito mais grave.

Hd pouco falava de a relacdo Escola-Familia ser assimétrica e
bastante desequilibrada... E de facto, a escola exige-se sempre
mais, hd cada vez mais projetos e mais solicitacbes aos profes-

sores; por outro lado, desvaloriza-se quase tudo o que vem de
casa e da comunidade, os seus saberes proprios ndo sdo mini-
mamente considerados...

E verdade! E uma situacio algo paradoxal, de facto... E acaba
por remeter para a formagio de professores... Do meu ponto de
vista, é fundamental que na formagio de professores haja uma
perspetiva socioldgica e antropoldgica que mostre que o que se
passa dentro das escolas, a relacdo entre professores e alunos, mas
também com as familias e as comunidades, é uma relacdo com
meios socioculturalmente desiguais e que, cientificamente, ndo ha
culturas superiores ou inferiores e todas deviam ser igualmente acei-
tes. Mas na prética ndo sio e, ao nio tratar os alunos e as familias
de forma igual, a escola tende a funcionar no pressuposto de que
todas as criangas dominam a cultura escolar. Quando, de facto,
hd uma grande distancia entre a cultura escolar e a cultura local.
A formagio de professores deveria trabalhar bem este aspeto,
porque nao ha opcdes pedagdgicas neutras e se a pedagogia tra-
dicional, basicamente transmissiva, parte do pressuposto (falso)
de que os alunos estio todos na mesma posi¢io do ponto de vista
dos saberes, ha ‘N’ pedagogias ativas, mais ligadas ao percurso
de cada um e onde a cultura local acaba por ser encarada como
ponto de partida, permitindo um sucesso escolar maior para
todos. Ora, isto continua a ser pouco trabalhado na formacao,
onde continuamos a ter uma grande projecdo da pedagogia tra-
dicional, o que, depois, é vilido para a relacio com as familias
e as comunidades.

De algum modo, é a desvalorizacdo da dimensdo politica do
ato educativo...

Seria preciso um estudo aprofundado da formagio de professores,
que ndo é a minha especialidade, embora seja formador de pro-
fessores e tenha uma longa experiéncia, mas nio tenho qualquer
davida de que a educagio é sempre um ato politico. Alids, Paulo
Freire era muito claro sobre isso — um ato politico, no sentido
mais lato e nobre do termo, e essa dimensio nio é, de facto, su-
ficientemente equacionada.

Do mesmo modo, ha claramente um défice na abordagem da
relacdo da escola com as familias e as comunidades. A formacio
deveria trabalhar mais isso, porque, muitas vezes, os professores
nio se sentem a vontade ou nio sabem, de facto, como traba-
lhar essa relagio, e isso depois nota-se na reagio de defesa, que
¢ manter a distancia.

Numa boa relacao Escola-Familia, todos tém a ganhar

E voltamos ao desequilibrio Escola-Familia, por exemplo, a ideia
de que a escola é para ensinar e “a educacdo deve vir de casa”.
O certo é que, frequentemente, as criancas chegam a escola e ndo
sabem estay... E mais uma vez, os professores tendem a dizer que
0s pais se demitem.

Isso remete quase para o inicio da nossa conversa... E que nos te-
mos um publico cada vez mais heterogéneo nas escolas publicas; e
€ um desafio sério saber lidar com pais, que, muitos deles, tiveram
uma escolaridade curta e tém uma meméria penosa, dolorosa, do
seu percurso escolar. E o que a escola normalmente lhes pede é
que sejam bons pais de alunos, que é leva-los a horas, bem ves-
tidos, bem alimentados, com o comportamento adequado para
funcionar na escola, etc.

A escola pede aos pais que ‘alunizem’ os filbhos...

Sim, também... E o José Alberto Correia que fala, originalmente,
na alunizag¢io dos jovens. Eu acrescento o paradoxo que é viver-
mos entre a alunizacdo de criangas e jovens e uma certa tentativa
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de docentizagdo parental, querendo transformar os pais em pro-
fessores, que eles sejam um prolongamento da escola em casa...
Sao mundos diferentes e € bom que se encontrem e mantenham
pontos de contacto, mas cada um deles tem a sua propria es-
pecificidade e isso remete para a questdo das fronteiras, de que
alids se fala muitas vezes.

E qual é a fronteira entre familia e escola?

E dificil definir em termos de contetdo... E como, por exemplo,
a questdo da indisciplina, em que o mesmo ato pode ter leituras
diferentes conforme o contexto. Ha uns bons pares de anos, o
Reino Unido tentou precisamente legislar sobre as fronteiras entre
a familia e a escola, mas veio-se a perceber que nio era vidvel,
porque um determinado ato pode ter leituras completamente
diferentes, conforme o contexto.

Dito isto, é importante haver pontos de contacto e um estrei-
tamento de relagdes, até porque a investigacdo é consistente e
quanto mais estreitas sio as relagdes Familia-Escola, maior é
o sucesso educativo das criangas e dos jovens. A investigagio
também vem mostrando que, de um modo geral, quanto melhor
é a relacdo com as familias, maior é a satisfa¢do profissional dos
professores — estudos mostram que as relagcdes com as familias
constituem, simultaneamente, a melhor experiéncia profissional
para alguns professores e a pior para alguns outros. Do ponto
de vista das familias, alguma investigacdo vai mostrando que —
sobretudo para as de meios socialmente desfavorecidos — a boa
relagio com a escola tende a valorizar a propria imagem social
e, inclusive, a das comunidades.

Todos ganham...

Numa boa relaciao Escola-Familia/Comunidade, todos os envol-
vidos tém a ganhar, desde logo as criangas € jovens, mas também
os professores, os pais e as proprias comunidades. Quando a
relagdo corre mal, se calhar, também todos ficam a perder.

Quer dizer que bd grande permeabilidade.

Bom... O estreitamento de relagdes é importante, mas também
deve preservar a margem de autonomia relativa de cada uma
das partes. Ou seja, é importante que seja salvaguardado para os
professores aquilo que tem a ver com a sua autonomia pedago-
gica — por alguma razio, eles sdo os especialistas na pedagogia;
portanto, pode ser licito discutir até certo ponto, no sentido de
debater grandes opg¢des pedagdgicas, por exemplo, mas nio é
licito que as familias, isoladamente ou através dos seus 6rgaos,
tentem impor uma determinada orientagio pedagdgica. E na
mesma perspetiva, também € importante preservar a autonomia
educativa das familias, ndo sendo licita a tentativa de ingeréncia
da escola naquilo que sdo as competéncias educativas familiares.

A questdo que me ocorre é até que ponto a autonomia educativa
das familias ndo colide com a autonomia pedagaigica das escolas,
ou mesmo com as finalidades do projeto educativo nacional.
Af entramos em questdes de interculturalidade, de ética... Nao
sendo possivel prescrever receitas para todos as situagdes, tem
de se encontrar um ponto de equilibrio entre o respeito pelas
varias identidades e culturas e aquilo que é a cultura escolar,
mais universalista e que, de facto, tenta chegar a todos. E im-
portante, também, o didlogo com as familias e as comunidades,
no sentido de perceberem a importancia, para os seus filhos,
de acederem a tal cultura mais universal, sob pena de exclusio
social — respeitar por inteiro cada cultura pode levar a clausu-
ra, ao fechamento dentro da propria cultura e, nesse sentido, a
situacdes de exclusio social.

E nesse sentido, qual deve ser o papel da escola e dos professores?
Tém de encontrar um ponto de equilibrio para conseguirem fazer
passar os valores mais universais sem necessariamente dizer que
0s outros sio maus — ndo compete a institui¢ao escolar fazer
juizos de valor sobre outros valores, mas encontrar estratégias
e estabelecer pontes entre culturas.

Do ponto de vista de determinadas praticas, como a mutilagiao
genital feminina ou a subordina¢iao das mulheres, elas sdo im-
pedidas por lei e ponto final. Eu diria, portanto, que ha determi-
nado tipo de valores que claramente chocam com outros e que,
havendo leis, h4 um minimo que tem de ser sempre cumprido.
H4 limites que tém de ser acautelados.

Ainda sobre os professores, e porque é recorrente o argumento
de perda da sua autoridade, e das escolas em geral. Essa perda
deve-se a qué? Pode e deve ser recuperada, ou ndo?

E evidente que os professores, enquanto profissionais que sdo,
devem ter sempre a sua autoridade profissional respeitada. Como
ha pouco dizia, hd margens de autonomia que tém de ser res-
peitadas, na escola, nos professores, nas familias, etc. Por outro
lado, é verdade que historicamente os professores tém vindo a
perder autoridade e a sua imagem social a vulgarizar-se, mas isso
tem muito a ver com a universaliza¢do da institui¢ao escolar.
Enquanto, hd umas décadas, a professora primaria e o padre
eram os Unicos letrados da aldeia, era natural que tivessem um
maior prestigio social, que advinha da raridade das suas compe-
téncias; hoje, caminhamos para uma situa¢ido em que os jovens
e os pais tendem a ser todos letrados e, portanto, a raridade
do professor como letrado deixou de existir e, naturalmente, a
condic¢ao social docente “banalizou-se”.

Mais: a escola tem hoje uma rivalidade cada vez maior com ou-
tras fontes de informagio, desde logo a internet, o que também
altera a qualidade do que € ser escola e professor. O seu papel
ndo sera meramente de transmissor de conteudos, porque eles
sdo adquiridos cada vez mais rapidamente através das fontes
mais variadas, mas, sobretudo, de facilitador da aprendizagem,
contribuindo para que as pessoas possam continuar a aprender
ao longo da vida. Deste ponto de vista, o papel do professor
continua a ser insubstituivel, porque o professor é alguém que
tem competéncias muito proprias.

Mas hd um momento em que os professores se queixam, tam-
bém, da falta de respeito pela pessoa que estd dentro de uma
sala de aula com um grupo de mindos, desde os 6 anos até aos
17 ou 18...

Em muitos casos isso existe, ndo vou negar, mas, muitas vezes,
0 que também acontece é que a escola ndo sabe como lidar com
criangas e jovens que vém de outro tipo de meios e, no fundo, o
que fazer para que tenha algum sentido para eles. O que acontece
¢ que muitas criangas e jovens estdo na escola e nio percebem
o sentido da escola, para o que serve; sentem-se encurralados
dentro de uma sala de aula, a ouvir alguém debitar durante 50
ou 90 minutos sobre determinado contetido e no espago de tem-
po seguinte sobre outra coisa qualquer. Portanto, é preciso que
a escola encontre estratégias que levem as criangas, os jovens
e as familias a sentirem que aquilo que acontece na escola faz
sentido e a ndo irem apenas porque sdo obrigadas.

E voltamos a formacdo de professores, que deve preparar para
lidar com estas situagdes. E desse ponto de vista, insisto que
os professores, e por maioria de razio os diretores, devem ter
sensibilidade socioldgica e antropoldgica, porque se ndao, nunca
vao aprender a ler esse tipo de situacdes. E 14 estd, limitarem-se a
culpar os outros € facil, mas nao resolve nada — escolas e professores



devem aprender também estratégias de sedugdo e atragdo junto dos
varios publicos, dada a heterogeneidade que acabam por abarcar;
se ndo aprenderem a fazer isso, vai ser muito dificil.

No contexto escolar, o primeiro mediador é o professor

Li algures que a relacdo pais-professores reflete uma inimizade
natural.

E uma afirmagio muito antiga, de Willard Waller, autor de um dos
primeiros estudos sociolégicos, se ndo o primeiro, sobre a condi-
¢ao docente: «Sociology of Teaching» (1932) tem um capitulo que
reflete sobre a relacdo dos professores com os pais, onde diz que
havia uma inimizade natural entre eles. Talvez demasiado forte,
a expressdo é para chamar a aten¢do que pais e professores tém
l6gicas diferentes e prosseguem interesses diferentes.

Para o mesmo objecto, aluno-filbo...

Exactamente! Hoje, provavelmente, a expressio nao seria ado-
tada, mas a ideia que lhe subjaz continua a ser verdadeira e leva
a chamada teoria da descontinuidade estrutural entre familias e
escolas, precisamente porque mostra como ambas prosseguem in-
teresses diferentes. Na escola, a crianga é uma igual a mais 20 que
estdo na sala de aula e para o professor ela estd ali na condigdo
de aluno (a tal alunizagdo da crianga); em casa, a mesma crianca
¢ alguém particular, com a sua prépria individualidade e, para a
familia, o que interessa é que é a Manuela ou o Jodo. Portanto, a
forma de tratamento e as finalidades educativas sio diferentes — e
a expressdo surgiu neste sentido, exprimindo a ideia de uma des-
continuidade estrutural.

Neste contexto, faz sentido falar de mediacio? E também uma
das suas dreas de interesse.

Vivemos numa era em que, de facto, se fala cada vez mais da neces-
sidade de mediacgao. Nos varios contextos e, naturalmente, também
nas escolas e na relagio entre elas e as familias e comunidades.
No que diz respeito ao contexto escolar, defendo que o primeiro
mediador é o professor, que tem de saber fazer uma mediacio in-
tercultural e sociocultural com os seus alunos, se eles representam
uma grande diversidade cultural, que estd sempre ligada a desi-
gualdade social — e voltamos a questdo da hierarquizagio social
das culturas; formalmente, elas sdo iguais, socialmente nio sio.
Portanto, o professor deve ser alguém que deve aprender a lidar
com a diversidade sociocultural dos alunos, depois também com
as familias e com as comunidades.

E quem diz o professor, diz o diretor da escola, o diretor de turma,
o coordenador dos diretores de turma, etc. Determinados tipos de
meios tém encontrado vantagem em incluir outros mediadores: nal-
guns casos, os chamados mediadores interculturais; noutros casos
—estou a pensar nos TEIP [Territérios Educativos de Intervengio
Prioritaria] — pode ser um animador sociocultural, um assistente
social, etc., conforme o contexto. O que também traz um desafio
novo para as escolas, que é terem de aprender a lidar com a pre-
senga de outro tipo de técnicos no seu seio.

Com a entrada desses técnicos, que se vdo juntar aos das AEC e
dos projetos que todos os dias sdo atirados para dentro das esco-
las e aos professores, ndo tarda a ser necessdria uma estratégia de
mediagdo interna para segurar as pontas...

Sim, sim... Lembro-me da Luiza Cortesio, do Steve Stoer, do José
Alberto Correia e mais alguns falarem em “dispositivos pedagogicos’,
ou ‘de diferenciacao pedagdgica’, relativamente a estratégias dos
professores para aprenderem a lidar com a diversidade sociocultural
dos seus alunos. Pegando nesse conceito, eu tenho defendido que

as escolas deviam criar um dispositivo organizacional eficaz para
a integracao de todos esses atores sociais que existem dentro da
escola, como referiu. Esta é uma situacdo relativamente nova, com
a qual temos de aprender a lidar — e volto a questido da formacao,
que também deveria trabalhar estas questoes.

A mediacdo pode ter uma dindmica mais conservadora, no sentido
de criar uma zona de conforto, wma almofada, ou ser um agente
provocador de transformacdo...

As teorias da mediacdo apontam nesse sentido. Num extremo, a
perspetiva mais conservadora e autoritaria; no outro extremo, uma
perspetiva de mediacdo empoderadora e autonomizadora, mais
democrética e mais politica. A mediacdo pode limitar-se a resolver
conflitos ou preocupar-se em prevenir que surgem eventuais conflitos.

Trabalbo de retaguarda ...

Exatamente! Queria acrescentar uma coisa: estou inteiramente de
acordo consigo — os professores, hoje em dia, sio bombardeados
com os pedidos mais diversos e isso poe-lhes uma pressiao enorme
em cima e acaba por contribuir para descaraterizar o que € especi-
fico da profissdo, que é o dominio do pedagdgico. Lembro-me de
um texto antigo em que Anténio Névoa alerta para isso e diz que
mais do que “proliferar os papéis do professor”, o importante é
que o professor até possa ser aproveitado para outros contextos
de interveng¢do, mas sempre na base da sua competéncia especifica,
que é a pedagogica. De facto, a proliferacdo de papéis, reunides
e projetos leva a que a situagdo da profissio docente seja das que
tém niveis de stress e de burnout mais elevados.

Para terminar, sintetizando, cita Tomaz Tadeu da Silva para
salientar que a equivaléncia antropologica das culturas convive
com a sua desigualdade socioldgica e que a relacdo entre culturas
é sempre uma relacdo de poder.

E aquela ideia de que cientificamente as culturas ndo sio superiores
nem inferiores, nem melhores nem piores, mas, na pratica, hd uma
hierarquizacdo em cada sociedade, e havendo uma cultura social-
mente dominante, logo ha culturas socialmente dominadas. Portanto,
uma coisa nio é incompativel com a outra. Tomemos como exemplo
Portugal, que sendo um pais pequeno e para muitos uni-étnico e
uni-linguistico, sempre teve uma grande diversidade cultural, que
¢ abrangida por muita da nossa boa literatura. Ora, as diferentes
culturas da nossa sociedade ndo tém todas o mesmo peso social,
que passa até pela prondncia: ha a chamada prontncia correta,
digamos assim, e as outras, do Norte, dos Agores, do Algarve, etc.
E quem diz pronuncia diz os varios cédigos sociolinguisticos — o
Portugués padrio face as outras formas e por ai adiante.
Portanto, essa expressdo do socidlogo da educagio brasileiro, que
eu acho particularmente feliz, chama a aten¢do porque, de facto,
as culturas sio diferentes, mas, no contexto de uma determinada
sociedade, num determinado momento histérico, elas sdo desiguais,
tém um peso social diferente, hd uma hierarquizagdo social das
culturas. E a relagio da escola com as familias e as comunidades
passa por ai, porque a escola valoriza a cultura socialmente do-
minante, letrada, urbana, de classe média, e, com isso, na pratica,
coloca em situagio desigual as criangas e as familias oriundas de
diferentes meios socioculturais.

E sendo a escola palco de relagbes de culturas, é também territério
de poderes... Entdo, quem é que manda ou deve mandar?

A escola, a partida, é uma representagio da cultura socialmente
dominante, logo representa o poder socialmente dominante e, no
caso da escola publica, o poder do Estado.
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Estudos revelam que a violéncia acontece, indiferentemente,

em escolas publicas ou privadas, com alunos de qualquer
estrato sociocultural e em diferentes graus de intensidade

e variedade. Seja como for, teremos de assumir que o fator
sociedade é determinante. E teremos de refletir se a violéncia

se gera na escola, na familia/sociedade ou em ambas.




Uma sociedade com grandes diferencas a nivel do rendimento so-
cioecondmico das familias ndo pode gerar ambientes de bem-estar
agradaveis. Uma sociedade de pobreza, a varios niveis, ndo pode
sendo originar conflitos onde emerge a violéncia verbal e fisica.
Uma familia que deixa os filhos a porta da escola as sete horas
da manha e os vai recolher 12 horas depois ndo tem ocasido para
gerir todas as emogdes: de filhos e de pais. E imprescindivel rever
os horérios de trabalho em Portugal, sobretudo de familias com
filhos ainda muito jovens.

Quem cresce em ambiente de violéncia acaba por leva-la para a
escola. E ela pode refletir-se na indisciplina, na incapacidade de
ter um comportamento correspondente a uma norma exigida, na
impossibilidade de adaptacio a regras a priori estranhas, na inap-
tiddo para amar o proximo. Porém, antes de julgarmos, convém
que nos lembremos de que a crianga emocionalmente perturbada
também precisa de apoio.

A violéncia esporadica entre alunos (brigas, disputas, etc.), ndo
sendo exagerada, pode facilmente incluir-se nas fases de crescimento.
Muitas vezes, pais, jornais e outros exageram em relagdo ao que
deve ser pouco, mais do que alvo de atencio, criando uma ilusdo.
O bullying tem sido uma forma de violéncia bastante evocada
nos ultimos anos como a mais comum nas escolas: um ou mais
alunos, repetidamente, assediam, intimidam fisica ou oralmente
um colega, o que podera vir a ter consequéncias graves em todos
(sono, enurese, dores de barriga, reagdes emocionais estranhas),
sem que os adultos de tal se apercebam, uma vez que, por medo
ou vergonha, ou até por falta de ocasido, os jovens calam-se.

A violéncia na escola manifesta-se também na falta de cidadania,
no pouco respeito pelas regras da democracia, no vandalismo,
na indisciplina nas aulas. E, em Portugal, mais recentemente, na
agressao verbal e fisica a professores. O que nos remete para uma
andlise mais profunda: que representacio tém 0s nossos jovens
da escola? que ideia tém as comunidades escolar e educativa do
que deve ser uma escola?

O que deve ser a Escola. A ideia do que deve ser uma escola tem-
-se alterado profundamente ao longo do ultimo século. Primeiro,
nem todos iam a escola; depois iam mais, mas s6 durante trés ou
quatro anos; depois mais um pouco; e mais; e mais... Hoje a escola
€ 0 espaco social (anico!) onde é possivel ‘guardar’ durante todo
o dia jovens desde os 3 anos até aos 17 ou mais. O que evidencia
bem que ndo pode funcionar de acordo com as mesmas matrizes
de ha 100 anos. O que demonstra bem que a imagem da escola e
dos que nela trabalham tem de ser altamente integra e nao pode
ser posta em causa, nomeadamente, pelos que detém a tutela do
Ministério da Educacio.

Em primeiro lugar, ja ndo vivemos na escola tempos de verda-
des absolutas, transmissiveis indelevelmente. Em termos sociais,
ha que assumir os principios humanos mais inabaldveis como o
respeito e a valorizagdo da diversidade: combater a homofobia,
o racismo, as lutas pelas opgdes religiosas. A escola nio é feita
de contetidos abstratos a que muitos chamam curriculares. A
escola versa a vida. S6 assim podera ter um papel importante na
prevencdo da violéncia.

E essencial organizar nas turmas debates sobre a violéncia e ndo
6. Dar voz aos alunos e respeitar as suas formas de pensamento,

ainda que imaturas e diferentes. Permitir que, sem darem por isso,
se impliquem: vitimas, testemunhas silenciosas e até agressores.
Que cada um possa exteriorizar as suas emogdes, ganhar empatia
com a escola e com os colegas e os professores. Ganhar tempo
para comunicar, para falar de si, é alcancar vida e conhecimento.
Nio, os professores ndo siao psic6logos dos alunos, nem os
psicologos o sdo em relagdo aos seus filhos. Mas estdo atentos.
Dar a volta ao (con)texto. Andamos hd mais de 40 anos a dizer
que o modelo industrial da campainha que toca para cada um ir
para o seu espaco nio funciona, mas tudo continua quase igual
na Escola. E necessirio reorganizar os tempos, 0s espacos, 0s
recursos humanos.

A indisciplina na sala de aula, hoje tdo badalada, e que se mani-
festa em comportamentos disruptivos de provocagio e desafio aos
professores, terd certamente uma relagio direta com a imagem que
muitos governos tentaram transmitir das escolas e dos docentes e
ndo docentes — para lhes poderem pagar cada vez menos, afinal —
ou com a forma como funcionam algumas familias, mas centra-se
muito na inadaptagao das praticas letivas aos dias de hoje.

E necessria uma perspetiva pedagdgica e diddtica que torne a
aula — que deve ser muito mais do que uma sala fechada - di-
namica e atrativa: trabalhos em grupo, projetos que promovam
a cidadania, desportos em equipa, clubes, bibliotecas, jogos di-
déticos que difundam boas praticas, cinema, teatro, exposigoes,
visitas de estudo e passeios, tém de fazer parte do quotidiano das
escolas portuguesas.

Sobretudo, os governos tém esquecido as expressdes artisticas
ano apds ano e o papel que elas tém no desenvolvimento e no
equilibrio emocional dos alunos. E isto implica a contratagdo de
outros técnicos especializados, qui¢d para as primeiras horas da
manhi ou fim da tarde, ou para todo o dia, de forma a que os
alunos nio estejam sozinhos.

Por outro lado, a dinamizagao dos recreios e/ou de outros tem-
pos livres permitiria um decréscimo das situagdes de violéncia.
A flexibilidade curricular, estandarte deste governo, poderia bem
ter aqui um papel importante, ndo fora a sobrecarga de trabalho
para os docentes e a burocratiza¢gdo a que a Inspe¢do Geral da
Educacdo, muitas vezes, parece sujeitd-los.

A formacio inicial de professores tem de preparar para tudo isto.
Para que os alunos nio reajam violentamente se os acharem muito
permissivos ou muito autoritdrios; ou que nao respeitam a equi-
dade e sdo injustos. Para que saibam gerir conflitos eficazmente.
Para que ndo se calem quando sio violentados.

Naturalmente, o ratio adulto/aluno num estabelecimento de ensino
é muito importante. Também os ndo docentes tém de ter formagio
e de saber lidar com os alunos, exercendo sabiamente o seu po-
der, vigiando bem os locais onde ocorrem mais atos de violéncia,
como o recreio, os pavilhdes, os corredores, o portdo de entrada.
Quando as escolas tiverem reconhecimento social, condi¢oes de
trabalho razodveis - incluindo vencimentos e desenvolvimento das
carreiras — e boas equipas interdisciplinares, serd mais facil evitar
a violéncia. Em colaborag¢io com os pais e outros elementos da
comunidade, requalificar-se-4 a seguranca nas escolas. Para todos.

José Rafael Tormenta
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A autonomia arrasta uma deslocacdo da

centralidade disciplinar para uma centralidade

organizacional e relacional, o que pressupbe um

trabalho de cooperacdo e subordinacio a uma logica

de conjunto, onde domina a articulacao curricular e

jd ndo o exercicio profissional independente.

O decreto-lei 55/2018 propoe-se afrontar, sem titubear, o vasto
quotidiano das nossas escolas com vista a renovar radicalmente
o campo educativo em torno de dois principios fundamentais: a
autonomia e a flexibilidade curricular. Trata-se de dois conceitos
que, de hd tempos, se perseguem mutuamente, embora tenha de
reconhecer-se que, no plano burocratico-discursivo, o de auto-
nomia pretendeu claramente antecipar-se ao curricular.

A aproximacio e o franco conluio entre ambos, que agora o re-
ferido decreto tao abertamente patrocina, nio podem deixar de
constituir, de facto, um desafio a nossa reflexdo, que tdo distante
se encontra destas “evidéncias”.

Na verdade, a centralidade profissional, que historicamente tem
sido desempenhada pelas disciplinas, tem definido o trabalho
escolar dos professores segundo uma relagio dominada pela
“matéria” curricular especializada, o que se traduz em autono-
mia individual, a que anda associada, por ineréncia, a solidao
institucional e pessoal e, muitas vezes, existencial.

Em contrapartida, o que a autonomia das escolas arrasta consigo
é uma deslocacio desta centralidade disciplinar para uma cen-
tralidade organizacional e relacional, o que pressupde, da parte
dos professores, um trabalho de cooperagio e de subordinacdo a
uma légica de conjunto, onde o que se torna dominante é a arti-
culacio curricular e no ja o exercicio profissional independente.
Por forcga desta articulagdo, nio é apenas a disciplina que é
subalternizada, a qual, como se sabe, tem sido parte substan-
cial da pessoa do professor, enquanto profissional; é, também,
subalternizada a auto-organizac¢io das tarefas, uma vez que o
desenvolvimento do trabalho fica sujeito aos mecanismos pro-
prios da coordenacio global, ao nivel do conselho pedagdgico
e do departamento curricular, onde as disciplinas deixam de ter
representagao nominal.

Estas transformacoes globais ndo sao nada pacificas, se tivermos
em atenc¢do ndo s6 o acréscimo de tarefas e de responsabilida-
des, como, sobretudo, de novas competéncias, que, como se
sabe, incluem o desenvolvimento de projectos, subordinado a
uma logica de contrato que é objecto de avaliagao periddica, a
qual estdo associados tanto o montante de financiamento como
a imagem social da escola e, consequentemente, a imagem dos
seus profissionais.

Estas novas competéncias nio sio, como se sabe, nem de ca-
racter técnico, nem de cardcter cognitivo, no sentido de que

ndo correspondem a conhecimentos assistidos cientificamente,
conceptualmente pré-definidos e didacticamente incorporados.
Sdo competéncias que se adquirem pelas situagdes vividas em
confronto com os problemas sentidos e conjugam-se no registo
do acontecimento, o que quer dizer quer elas se constroem num
jogo de interacgdes, cujo éxito implica um fluxo comunicacional
sempre intersubjectivamente condicionado.

Nio se trata, pois, de competéncias que se adquiram através da
leitura individual de circulares ou de normativos especiosamente
elaborados ou do simples “tratamento da informacdo”.

A implementagio e, sobretudo, a pratica do projecto de autonomia
das escolas ndo é, portanto, um programa que se possa definir
do lado de fora dos actores, como se se tratasse dum programa
técnico que se destinasse a ser aplicado verticalmente, qualquer
coisa como “o conselho pedagdgico aprecia e decide” ou o “de-
partamento curricular articula” e o “conselho de turmas aplica...”
E preciso ter presente que a realidade, tal como é visada em cada
um daqueles diferentes niveis de coordenagio, nio é a mesma,
porque a realidade é constituida pelas relagdes que se estabelecem
entre a intencionalidade dos actores, as condi¢des de trabalho e
o proprio estatuto de que estdo investidos nessas relagdes.

Organizacao qualificante. E a este propésito que se torna perti-
nente invocar para a escola o modelo de formagdo daquilo que
se vem designando na sociologia do trabalho como o modelo de
organizac¢do qualificante — uma via de formagio caracterizada
por “um alto nivel de participacio dos membros da organizacio
e por uma aprendizagem estratégica aberta a experimentagio”
(Philippe Zarifian).

Nio se ignora o enorme esforgo que isso representa, sobretudo ao
nivel da desconstrugao de uma pratica que tem sido secularmente
construida segundo uma logica de responsabiliza¢do individual
dos agentes (ou, talvez melhor agora, dos actores), de que a
formagao continua ainda instituida é a expressdo mais acabada.
Enquanto tal modelo for dominado pela tese simplista de que a
qualidade do sistema e das institui¢des escolares deriva da quali-
ficagio individual de cada um dos seus membros, nio é possivel
introduzir a cultura da comunicagio e da intersubjectividade no
interior das prdticas profissionais, o que significa que nao € pos-
sivel que os profissionais assumam a consciéncia critica de que
sd0 também as suas praticas, individualmente geradas e geridas,
que contribuem para este bloqueio.

Manuel Matos
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Pensar global, agir local
face as desigualdades em educacao?
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Pesquisa sugere que as prdticas estudadas constituem

dinamicas de acdo coletiva organizada, a partir da escola ou

da comunidade, que mudam a relacdo de jovens, familias,

professores e técnicos envolvidos com a escola.

Um estudo recente sobre praticas socioeducativas orientadas
para enfrentar o insucesso e abandono escolares traz-nos dados
interessantes para discutir caminhos de democratiza¢do da educa-
¢do nos 45 anos da democracia portuguesa — “EduPlaces/Locais
educadores: praticas, vozes e percursos de educacdo inclusiva”
(bttp:/inet.ie.uminho.pt/eduplaces-cied).

As dez praticas estudadas sdo desenvolvidas em projetos e contex-
tos geograficos distintos, no quadro de dois programas nacionais,
referenciados ao territdrio e direcionados para superar o fracasso
e abandono da escola, um baseado na comunidade, o outro na
escola. Aquele painel de préticas foi selecionado com base em
dados pertinentes (p. e., estatisticos), informa¢io proporciona-
da pelo responsavel institucional — entrevista semiestruturada,
relatérios de atividades e de avaliagio — e critérios fundados na
literatura especializada.

Da andlise global, ainda n3o final, dos dados produzidos na inves-
tigacdo, destacam-se algumas notas. Os responsaveis institucionais
dos dez projetos selecionados indicaram quatro préticas de apoio
ao estudo, trés de mediacdo, duas de agrupamento de alunos —
segundo a homogeneidade relativa de desempenhos académicos,
em dominios curriculares e durante periodos temporais varidveis
— e uma prdtica de diferenciacdo pedagbgica como aquelas que
mais contribuem para superar o insucesso e abandono escolares.

Quadros de agao. Estas dez praticas constituem contextos e qua-
dros de acio coletiva organizada hibridos e contraditdrios face a
desigualdades em educacio. Isto porque, estando integradas em
politicas de ampliagdo da participagdo em educagio focadas em
publicos e territdrios particulares, se desenvolvem num quadro
de a¢do que aparece cindido.

Por um lado, professores, técnicos e responsaveis percebem as
desigualdades em educacdo numa perspetiva global, geradas em
processos estruturais e barreiras institucionais (pobreza, discri-
minacdo, padronizag¢do curricular, homogeneidade pedagogica,
hegemonia e distancia sociocultural); e tomam como referéncia
politico-pedagdgica de agdo um reportério cultural, um curriculo,
um ntcleo de aprendizagens comuns nacionais. Por outro lado,
esses técnicos, professores e responsdveis organizam-se in situ
para agir, e mobilizar recursos (institucionais) limitados, com os
concretos jovens nas precisas situagdes e urgéncias que em cada
dia povoam as suas concretas e singulares salas de aulas e escolas.
Sao quadros de ac¢do hibridos e contraditorios, que revelam a di-

mensao politico-pedagdgica de contextos de interagio educativa,
em que, quotidianamente, responsdveis institucionais, criangas,
jovens, técnicos, professores e pais fazem escolhas e enfrentam
escolhos que configuram mudancas socioeducativas (limitadas).

Reportorios de acao. As préticas de apoio ao estudo, de mediacio,
de agrupamento de alunos e de diferenciagiao pedagogica estudadas
geram reportorios de agdo pedagdgica coletiva organizada que:
- alteram efeitos de barreiras institucionais e socioculturais
a participagio na aprendizagem, nos percursos individuais
de jovens em desvantagem que logram reinventar sentidos
do projeto escolar no seu projeto de vida; que encontram
suportes e persistem em dominar o oficio de aluno;
- criam contextos educativos integradores e ambivalentes — p.
ex., mais tempo para aprender e para progredir com ativida-
des e objetivos individuais ou projetos de grupo, na turma
a que pertencem, numa turma especial que seja nossa, num
grupo e sala de apoio, com forte (ou aquém do desejado)
envolvimento de maes/pais e familias;
- suportam relacdes pedagdgicas capacitantes que suscitam
confianga e autonomia, alargam opgdes e horizontes de acdo
e sustentam decisdes de jovens e suas familias;
- interferem em relacbes de poder — constroem confianga,
abrem espacos de presenca do bairro na escola e da escola
no bairro, facilitam a comunica¢do e a negociagio entre
profissionais, pais e comunidades.
A andlise dos dados produzidos na pesquisa EduPlaces, ainda
ndo finalizada, sugere que as dez préticas estudadas constituem
dindmicas de agio coletiva organizada, a partir da escola ou da
comunidade, que mudam a relacio com a escola de jovens, fami-
lias, professores, técnicos envolvidos.
E deixa perguntas: que condicdes e propriedades detém estas
praticas para ‘contaminar’ repertérios de agio institucional e or-
ganizacional do sistema educativo e das escolas? em que termos
logram desafiar a forma e a gramadtica escolares para responder
a défices do dispositivo pedagdgico (curriculo, pedagogia, avalia-
¢do, organizacdo da escola)? suscitam caminhos para uma outra
educa¢io? enfrentam escolhos de lugares de exclusio? de que
modos interferem com orientacdes particularistas/individualizan-
tes (publicos, territdrios) e pedagogizantes (de condi¢des e modos
de vida) que pontuam as politicas publicas em que se integram?

Fatima Antunes
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Um leitmotiv para a Educacao Social

Torna-se incontorndvel a adocdo de um novo paradigma

educacional que priorize o ser critico, reflexivo e ético

face as dindmicas socioculturais e politico-economicas,

em detrimento do ser que se preocupe apenas com o saber

técnico especifico e especializado.




Do ponto de vista tedrico, muitas das praticas educacionais ditas interdisciplinares estdo frequen-
temente mais proximas do conceito de multidisciplinaridade do que de inter ou transdisciplinari-
dade. No ensino pré-universitdrio atual, em fase de reformas, a tendéncia parece ser a existéncia
de experiéncias que aproximam as disciplinas em torno de um tema. Porém, se os professores nio
dialogarem, ndo inter-relacionarem os seus contetdos e as suas praticas e nio levarem o estudante
a estabelecer relagcdes complexas na sua aprendizagem, entdo o pensar e o agir seguirdo compar-
timentados.

Também nos contextos de formagio superior dos educadores sociais, o desafio é construir praticas
interdisciplinares que promovam de facto a produ¢do de conhecimento interdisciplinar. Ora, na
literatura, tem sido referido que esse processo pode ser espoletado através de a¢des de operaciona-
liza¢ao diversas, tais como: sensibiliza¢do dos especialistas para acolher a contribui¢do das outras
disciplinas; incentivo a atividades de formacido extramuros do novo profissional interdisciplinar;
consolidag¢do de uma estrutura curricular por assunto ou problema; e, entre outras ideias, ado¢do
de préticas de integracdo professor-professor, aluno-aluno; professor-aluno.

Em relacdo aos sujeitos com os quais o educador social vai trabalhar, sdo heterogéneos e de diversas
etnias, culturas, religides, idades, desejos, apresentando condi¢des sociais e econémicas também
diversas. Neste sentido, aumenta exponencialmente a necessidade de promover na formacio do
educador o desenvolvimento de capacidades e atitudes interdisciplinares, junto com ferramentas de
comunicagdo interpessoal e de animacdo comunitdria, pois a diversidade dos sujeitos e as suas especi-
ficidades requerem do educador social um olhar, uma escuta e uma agio recetiva a essas diversidades.

Neste alinhamento, torna-se incontornavel a adogdo de um novo paradigma educacional que priorize
o ser critico, reflexivo e ético face as dindmicas socioculturais e politico-econémicas, em detrimento
do ser que se preocupe apenas com o saber técnico especifico e especializado.

Os educadores, devido a posi¢io estratégica que ocupam na sociedade, necessitam de estar cons-
tantemente atentos, tornando-se pesquisadores reflexivos e criticos no Aambito do desenvolvimento
da sua prépria prética. Trata-se de acompanhar as novas exigéncias hodiernas a favor de um novo
vinculo pedagdgico e social, visando a busca de sociedades democraticas mais consolidadas e ca-
pazes de ndo abrir mdo de uma convivéncia plural e tolerante, que anseia pela justica social, e uma
distribuicdo de riqueza equitativa e pacifica.

Dito de outra forma, no mister do educador social é essencial abordar tematicas variadas da socie-
dade globalizada, pelo que atitudes e capacidades interdisciplinares e interprofissionais auxiliam
no seu trabalho, permitindo-lhe ter uma visdo ampla da realidade e da condic¢do sociopolitica dos
sujeitos que a constituem.

Outro ponto importante é que o educador, ao exercer a sua atividade profissional nas institui¢des,
interage frequentemente com profissionais de outras 4reas. Ora, ao fazer isso com capacidades e
atitudes desenvolvidas numa perspectiva interdisciplinar, as possibilidades de resultados pertinentes e
significativos para os coletivos em a¢ao aumentam. Com efeito, uma das dificuldades nos ambientes
de trabalho, e entre setores e ramos € a falta de didlogo, comunicagio e integracdao cooperativa entre
os profissionais. Porém, a interlocugio e aprendizagem colaborativa entre os agentes envolvidos
nas questdes relativas a pedagogia/educagio social é fundamental para a concretizagdo das a¢oes
transformadoras dos fatores que geram condigdes multiplas de exclusio social.

Ou seja, os graves problemas que afetam o mundo atual, por exemplo, ampliagdo de preconceitos,
desmultiplicacdo de violéncias as minorias, austeridade apds crises econémicas que fragilizam ainda
mais as populacdes com menores condi¢des socioecondmicas, expansio de problemas ambientais
severos, aumento da violéncia doméstica, desrespeito dos direitos dos idosos com crescente idadis-
mo, incremento de conflitos étnicos, aumento de ondas migratorias e trafico humano, proliferagiao
de governos ditatoriais de direita e de esquerda, entre outros problemas que reclamam mudancas
societais urgentes, colocam ao educador social hodierno, e a todos os profissionais, o desafio da dia-
logicidade e da cooperagdo para o enfrentamento consequente e em rede desses e outros problemas.
Os conhecimentos, atitudes e capacidades que a vivéncia interdisciplinar possibilita desenvolver,
podem auxiliar na constru¢do de alternativas que constituam soluc¢des vidveis para preservar os
direitos humanos e dos demais seres vivos, a liberdade de expressdo e de manifestacdes culturais e
o equilibrio ecoldgico do nosso planeta. Isto é, podem auxiliar a pensar interdisciplinarmente e a
agir interprofissionalmente em prol de um mundo melhor.

Rosanna Barros
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Nio é novo — parece até bastante velho — falar-se das
caréncias que existem nas escolas portuguesas para que
se possa cumprir o desiderato expresso na nossa legis-
lacdo de criar uma Escola Inclusiva. Abreviando razdes
dirfamos que a escola inclusiva é a que consegue educar
todos com todos, isto é, que através de uma pedagogia
diferenciada consegue por em préitica uma educacio
diferenciada e interativa. Sem diferenciacio, obviamen-
te, ndo serd possivel desenvolver a inclusdo, dadas as
eloquentes e tdo manifestas diferencas entre os alunos;
mas esta diferenciacdo nio é feita criando ‘lugares a
parte’, antes incentivando ambientes em que os alunos
cooperam, aprendem juntos, aprendem uns dos outros.
Enquanto os alunos da ‘Educa¢io Especial’ estavam
na escola, mas, muitas vezes, longe da vista e longe do
coragdo, a preméncia destas caréncias era menos nota-
da, era qualquer coisa que se passava ld, na Educacio
Especial, e dizia respeito aos professores de Educac¢io
Especial. Mas a partir da publicagdo do Decreto-Lei
54/2018 ficou claro que o problema nio é ‘13°, é ‘ca’. E
cd é toda a escola e diz respeito a todos os professores.
A implicacdo de toda a escola num processo que muitos
de nés fomos habituados a ver como sendo ‘exterior’ e
‘circunscrito’ origina, naturalmente, dtvidas e resistén-
cias. E desnecessdrio enumerar as razdes de “falta de
formacdo”, “excesso de trabalho”, “ter 27 alunos na
turna”, etc., que sao evocadas para este transbordamen-
to da Educacio Especial para uma Educag¢io Inclusiva.
Existe até uma questio concreta sobre a organizacgao das
escolas que parece muito sintomdtica da forma como
se aborda esta mudanga — como € sabido, usamos uma
piramide de medidas de apoio ao aluno que tem na base
as medidas universais, no meio as medidas seletivas e
no vértice as medidas adicionais.

As medidas universais sao aquelas que, em caso de alguma
dificuldade identificada no aluno, mobilizam os recursos
e as competéncias existentes na escola para as procurar
resolver. Recentemente, visitei uma escola que, ao fazer
a apresentagio sobre a sua organizac¢io de apoio aos
alunos, indicou que havia em todo o agrupamento 98
alunos apoiados. Destes, 92% eram alunos com medi-
das universais e a restante percentagem destinava-se as
outras medidas. Noutra escola, curiosamente no mesmo
concelho, quando perguntei quantos alunos usufruiam
de medidas universais, a professora olhou-me e disse:
“Se as medidas s3o universais, sao para todos, logo, os
beneficidrios sio todos os alunos”. Nao deixa de ser
interessante pensar como a forma como se olham as
medidas universais pode constituir um excelente indi-
cador de como a escola trabalha em inclusio.

As dificuldades em desenvolver a inclusio desembocam,
talvez na maioria dos casos, na questdo dos recursos.
Ouve-se, frequentemente, que ndo se faz inclusdo porque
faltam recursos. Gostaria de tratar, ainda que sucinta-
mente, este assunto. Em trés pontos.

1. Antes de mais, para assumir que hd, efetivamente,
uma falta de recursos: conhecemos situa¢des em que os
professores de Educacdo Especial estdo sobrecarregados
com um ndmero excessivo de casos que nio lhes permite
um bom acompanhamento de cada um deles; por outro
lado, a esperanca de que os centros de recursos para a
inclusdo (CRI) pudessem prover os recursos essenciais
estd completamente abalada — os CRI recebem ha mui-
tos anos 0 mesmo financiamento, quando o ndmero de
casos que precisam de apoio terapéutico-educativo tem
aumentado; trata-se, na maioria dos casos, de apoios que
sao reconhecidos pelos CRI e pelas escolas como insufi-
cientes. E isto hda muitos anos. A nossa Educacio fez um
percurso notavel durante o periodo pés-Revolu¢io de 25
de Abril de 1974, mas, mesmo assim, ndo foi capaz de
se libertar de uma heranga de desinvestimento de muitas
dezenas de anos. Faltam recursos? Faltam sim, e muitos.

2. Precisamos de saber para que precisamos dos re-
cursos — precisamos de recursos para a inclusdo. Vale
a pena fazer passar por esta pergunta os recursos que
se pedem. Por vezes, os recursos serviriam para que o
aluno estivesse mais tempo fora da sala de aula, ou fora
das atividades escolares, ou até fora da escola. Nio sio
esses, certamente, os recursos de que precisamos — preci-
samos de recursos que ajudem a escola, os professores,
os técnicos, a melhorar a inclusido de cada crianca: na
classe, na escola, na comunidade. Precisamos de recur-
sos que se articulem com o trabalho pedagdgico, para
o qualificar, para que seja mais diferenciado e flexivel;
logo, mais adequado a educar todos e... com todos.

3. Convido os meus leitores a uma viagem pela ‘imagi-
nagio pedagdgica’. Imaginem que teriamos um governo
que achasse que, afinal, isto da inclusdo era um grande
equivoco e que conseguisse encontrar verbas para cons-
truir grandes escolas especiais — por exemplo, em cada
concelho. Todos os recursos iriam para essas escolas:
professores, psicélogos, terapeutas, médicos; enfim,
todas as pessoas que sabiamos ser as mais competen-
tes. Jd imaginaram? Talvez, nesse caso, nao se falasse
em falta de recursos; estas escolas, sendo em niimero
inferior, teriam, talvez, muitos mais meios. Mas hd uma
questao fundamental: estas escolas especiais teriam
uma falta imperdodvel, tdo grave que as inviabilizaria
como estruturas crediveis — faltar-lhes-ia a vivéncia, a
experiéncia da inclusio...

E por isso que talvez seja preferivel lidar com falta de
recursos nos 811 agrupamentos que procuram este valor
precioso da inclusdo do que criar escolas em que tudo
pareceria ser abundante e s6 faltaria o essencial.

David Rodrigues
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VI Congresso
Internacional
da Pro-Inclusao

Realizou-se no final de outubro, em Santarém, o VI Congresso

Internacional da Pro-Inclusdo. Um congresso muito concorrido, com

excelentes comunicacées, conferéncias e grupos focais. Na sessdo de

encerramento foi aprovada a declaracdo que se transcreve, pela relevancia

que ¢ ter sido feita e o momento em que o foi.

“Qs participantes do VI Congresso Internacional Educagdo Inclu-
siva: Olhares Pelo Caminho aprovam, por aclamagio, a seguinte
Declarag¢io Final:

1. Estamos conscientes do caminho de progresso que foi feito para
a constru¢ao de uma educacio inclusiva. Para este caminho mui-
to contribuiu uma vontade politica constante ao longo do nosso
regime democrdtico, bem como o protagonismo das familias, dos
professores e de toda a comunidade educativa.

2. Estamos agora mais conscientes do caminho que nos falta per-
correr para atingirmos uma efetiva educacio equitativa e inclusiva.
O caminho que percorremos conduziu-nos até  situagao favoravel
em que nos encontramos, mas também nos permite ver melhor em
quantidade e qualidade as medidas que sdo mais prementes para
que a Educag¢io de qualidade chegue a todos e a tempo.

3. Precisamos de continuar o que se mostrou correto, de refor¢ar
o que se revelou fragil e de inovar no que se mostrou desadequa-
do. Citamos a urgéncia de consolidar as medidas legislativas que
apontam inequivocamente para uma educacio equitativa, inclusiva
e de qualidade para todos os alunos sem exce¢io; precisamos de
reforgar os sistemas de suporte e apoio aos alunos que dele pre-
cisam; precisamos de promover e apoiar novas formas de ensinar,
de aprender e de avaliar, nomeadamente, através de politicas que
encorajem a inovagio da escola e de formacido a todos os niveis
e para todos os agentes educativos.

4. Assumimos o compromisso de ndo pactuar com modelos edu-
cativos que promovam a exclusio dos alunos que mais precisam
de educagio, que mais podem beneficiar de interagio e de par-
ticipar em processos que os levem a aprender e a se desenvolver
como pessoas humanas e cidadis. A inclusio é um processo e
ndo pactuamos com aqueles para quem a educagdo ou é perfeita
ou é uma fraude.

5. Queremos convidar todas as pessoas que se interessam por edu-
cagdo, sejam familias, docentes, técnicos ou alunos, para que, em
sintonia com a Compromisso de Cali da UNESCO, proclamado em
setembro de 2019, a apelar para que se criem em todas as escolas
portuguesas ambientes seguros, acolhedores, positivos, humanos
e livres de qualquer forma de violéncia, de maneira a assegurar

a motivagdo, a implicagdo e promover resultados positivos de
aprendizagem e de educacdo para todos.

6. Estamos seguros de que nio nos enganamos quando optamos
por um sistema educativo que persegue a equidade, a inclusio, a
participag¢do e a cidadania de todos os alunos. O caminho da in-
clusdo é o caminho da justica social, o caminho que nos permitird
construir um pais de que nos orgulhemos: mais justo, sustentavel e
humano, e assim tornar mais proxima a consumagio dos Direitos
Humanos. Para todos os humanos.

Continuar a crescer. No momento em que se inicia um novo ciclo
governativo, pensamos que é fulcral que todas as pessoas que se
interessam e lidam com a Educa¢io definam as suas prioridades
e compromissos. Todos precisamos de manifestar qual é o nosso
compromisso com a inclusio.

A Educacao Inclusiva fez assinaldveis progressos no nosso pais,
mas esses progressos, como diz a declara¢io final, contribuiram
para vermos melhor, e talvez com mais pertinéncia, o que falta
fazer para que os direitos educacionais de todas as criangas sejam
respeitados. Dai que esta maior luz nos tenha feito enxergar me-
lhor o que falta. Isto ndo deve ser confundido, na nossa opinido,
com ‘falta agora mais do que antes’.

Em Portugal optamos por um modelo muito exigente de inclusdo:
aquele que torna todas as escolas em espagos de diversidade, de
equidade e de inclusdo. Talvez fosse menos complexo encontrar
s6 “algumas escolas”, em “alguns lugares” para que a “inclusio”
se passasse.

Nio seria a mesma coisa: a inclusdo que nos pode conduzir a sis-
temas educativos e a organizacdes mais inclusivas e socialmente
justas nio se deve confinar a fronteiras. Assim, termos tornado os
811 agrupamentos de escolas em espagos inclusivos é um grande
desafio; tio grande que nos obriga a crescer (e vamos continuar
a crescer) para ficar do seu tamanho.

David Rodrigues

Presidente da Pré-Inclusao



Um dia chuvoso de janeiro de 2002 marcou o meu primeiro dia

de aulas na Faculdade de Educacio da Universidade de Salaman-
ca. Nesse momento, estava longe de imaginar que, naquele 15 de
janeiro, comecaria uma historia repleta de estorias. Os momentos
académicos, entretanto, extravasaram o lado mais formal e foram-
-se transformando em lagos de amizade e de cumplicidade com um
grande professor a quem quero, publicamente, agradecer a dispo-
nibilidade infindavel que marcou, definitivamente, o meu percurso
enquanto pessoa e profissional de educagio.

Tornei-me, sem ter percebido, salmantina de coracdo. Voltar a
Salamanca é quase um imperativo. Nio sdo necessdrias razoes
substantivas, ou pretextos para voltar. Cada viagem a cidade e,
em especial, 2 Universidade marca o reencontro com o saber e a
vontade de continuar a aprender e a fazer parte daquele magico
lugar! E isto que faz um bom professor. Faz a diferenga na vida
daqueles com quem se cruza. Assim aconteceu comigo!
Naturalmente que estas memorias tém um rosto. Um nome — um
professor. Falo de um académico de referéncia. A sua trajetéria
de investiga¢io foi reconhecida pela Academia espanhola e pelos
seus pares em diversas ocasides. Recordo, de modo particular, dois
momentos, porque tive o privilégio de estar proxima, participar e
sentir a emo¢do de alguém para quem os prémios sio recebidos
com naturalidade genuina.

Reconhecimento. No ano letivo de 2016-2017 foi o catedratico es-
colhido pela Universidade de Salamanca para abrir 0 ano académico
(leccion inaugural), uma ligio de sapiéncia que intitulou de La paidea
universitaria en la fiesta de la ciencia. Desde a tribuna da magnifica
sala Paraninfo sublinhou que era para ele uma honra fazer parte do
reduzido nimero de professores que tiveram tal oportunidade em
oito séculos de historia da universidade. Manifestou uma enorme
satisfacdo que disse assumir com responsabilidade e esperando
nao dececionar os colegas do Departamento de Teoria e Historia
da Educacio e todos os que o acompanhavam naquele momento.
Acrescentou que era uma enorme satisfacio intelectual, recebida
com especial emocio, dificil de expressar em palavras perante nos.
O convite significava, para ele, uma das mais elevadas honras e gra-
¢as que um universitario pode receber. Pelo menos assim o sentia.
Em 17 de outubro de 2019 é de novo noticia. A sua trajetdria na
profissdo e na investigagdo volta a ser reconhecida pela Sociedade
Espanhola Para o Estudo do Patriménio Educativo (votagao em
14 de outubro). Foi distinguido com o Premio Manuel Bartolomé
Cossio, concedido de forma unanime pelos jurados. Curiosamente,
nesse dia comecava o congresso internacional VIII Conversacio-
nes Pedagdgicas de Salamanca: Influencias belgas en la educacion
espanola e iberoamericana, do qual era o principal responsavel

enquanto coordenador do grupo de investigacio Helmantica Pai-
dea, do qual tenho o enorme privilégio de ser membro. Recebeu
a noticia com emog¢do, mas 0os muitos participantes do congresso
puderam constatar que a sua concentra¢do de imediato se voltou
para o que era fundamental — a hospitalidade de todos e de cada
um na Universidade de Salamanca.

Tudo isto é publico! Os jornais e as televisdes noticiariam! As redes
sociais divulgaram! Os seus muitos alunos (antigos e atuais) nio
conseguiam disfargar as emogdes. Comentavam e partilhavam! O
contentamento era sentido, efetivamente, por todos nds! Mas o
tempo dele é tio ocupado que ndo assiste a estes debates. E sensivel
e reconhecido, mas permanece indiferente!

Humanidade e a hospitalidade. Por estas razdes, e tantas outras
que sou incapaz de expressar através das palavras, quando fui de-
safiada a falar sobre a minha ligacdo a Universidade de Salamanca
pensei, desde logo, em agarrar a oportunidade e dar a conhecer o
que nem todos sabem sobre este homem-professor. Hoje é, também,
um amigo com quem construi uma sélida, respeitosa, solidaria e
duradoura amizade e que se tornou numa referéncia de vida e de
profissdo. Sempre presente. Um conselheiro que nunca desilude
quem se aproxima. As suas palavras emanam tranquilidade e ge-
nerosidade académica.

Os seus alunos percebem, de imediato, que sio respeitados nas suas
singularidades. A sua escuta, apesar de ativa, centra-se no essencial.
O seu ocupado tempo chega para todos, independentemente das
diferentes geografias. Recordo que os tempos de espera por uma
reunido, em frente ao seu gabinete, se revelaram momentos de
grande riqueza quer na partilha de ideias e projetos académicos,
quer na construgio de lagos que perduram e se efetivaram. Nesse
espago, tive a possibilidade de me cruzar com alunos de Portugal,
Brasil, Bolivia, Pert, Colémbia, Equador e Gabao, entre outros.
Na verdade, por detrds destes e tantos outros momentos, estd um
ser humano de afetos, tnico, singular, generoso, mas que nos con-
vida ao respeito, a simplicidade de ser-estar. O seu exemplo acaba
por nos contagiar. A sua ética, trago distintivo da sua humanidade,
acaba por nos tracar fronteiras. Aprendemos a consciencializar a
importancia do lugar. Sem palavras, diz-nos ‘este € o teu lugar’ ou
‘este ndo € o teu lugar’.

Falo de José Maria Herndandez Diaz, catedratico de Teoria e Historia
da Educagio da Universidade de Salamanca e ilustre colaborador
da PAGINA. Falo de um Professor que personifica a humanidade
e a hospitalidade de que necessitam as escolas e as universidades
do século XXI.

Evangelina Bonifacio
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Ana Paula
Catilho

A luta convicta pela liberdade e por um
pais mais decente e justo é o teu legado,
que foste construindo através da
militancia partiddria ou como ativista
na luta pela afirmacdo politica e social
das mulberes. Para ti, a dignificacdo da
profissdo docente, pela qual te bateste
sem vacilar, nunca se dissociou da
dignificacdo das escolas como espacos
educativos politica e culturalmente

significativos.



Nunca mais te veremos, ainda que nio tenhas desaparecido das nossas vidas. Gente
como tu ndo deixa de existir, precisamente porque deixa a sua marca no mundo.
A luta convicta pela liberdade e por um pais mais decente e justo é o teu legado,
que foste construindo através da militAncia partiddria ou como ativista na luta pela
afirmacio politica e social das mulheres. Uma luta cuja coeréncia se evidencia, igual-
mente, quando soubeste associar a tua atividade como sindicalista ao envolvimento
comprometido em projetos nas escolas onde lecionaste, para que estas, afinal, se
pudessem transformar em espacos mais dignos e relevantes enquanto instrumentos
de aprofundamento da democracia e da justica social.

E que, para ti, reivindicar a dignificacdo da profissdo docente, pela qual te bates-
te sem vacilar, nunca se dissociou de uma outra reivindica¢do, a da dignifica¢io
das escolas como espagos educativos politica e culturalmente significativos. Uma
posi¢io de coragem e cuja coeréncia se sauda, sobretudo quando se sabe que nem
todos a esquerda entendem, como tu entendias, que a reinveng¢ao das escolas e do
trabalho que ai se produz nio é resultado da valoriza¢do da figura dos professores,
mas condi¢do que confere sentido, forca e justica a uma tal valorizagio. Dai que,
na tua perspetiva, a afirmacdo da possibilidade das escolas se afirmarem como
contextos educativos mais inteligentes, mais soliddrios, mais justos, mais decentes
e mais democraticos ndo s permite conferir um sentido democratico ao trabalho
que ai se produz (mesmo que num mundo onde a democracia vacila), como cons-
titui uma razdo que legitima a importancia educativa dos professores.

Por isso é que os estudantes que te tiveram como professora na ultima escola onde
trabalhaste, a Escola Portuguesa de Mocambique, te prestaram homenagem.

“A sua alegria, o seu sorriso, a sua sabedoria e o seu sentido de humor fo-
ram sempre uma das nossas fontes de inspira¢io. No pouco tempo que a
conhecemos inspirou as nossas vidas e tornou-se uma figura de referéncia
para nés. Um dia, como em muitos outros, chegou aulas maningue txunada
e nds comentadmos que estava muito bonita e se tinha algum encontro. Ela
respondeu que se tinha arranjado assim para nos! Nesse dia, foi fotogra-
fada para o jornal e nés escolhemos a fotografia final... O nosso espago de
trabalho tinha de ser o mais agraddvel: sempre que possivel, o Patio das
Laranjeiras. Era 14 que conversdvamos sobre todos os assuntos que nos
preocupavam ou pelos quais tinhamos curiosidade de saber mais... Desde
quaisquer questdes até experiéncias que partilhdvamos. As vezes zangava-
-se: certo dia a Nicole, que ja tinha demorado a mostrar um trabalho, disse
que, mais uma vez, se tinha esquecido dele. A professora irritou-se e disse O
Nicole, ndo pode ser! A Nicole, com brilho nos olhos, mostrou o trabalho
e a stora comegou a rir.”

Lemos este texto e compreendemos que o teu corag¢do nunca falhou para os outros,
o que talvez explique porque falhou para ti. Escrevemo-lo sem amargura, porque
sabemos que nunca evitaste paixdes ou os redemoinhos de emog¢des que resgatam o
brilho dos olhos de todas aquelas e aqueles cuja vida néo foi vivida por procuragio.
Escrevemo-lo sem dor porque sabemos, também, que as razdes que tantas vezes te
conduziram a arriscar o certo pelo incerto tiveram sempre, como horizonte, a luta
por uma vida em comum que dispensasse as tiranias e os tiranos de todas as espécies.
Fazes-nos falta, Ana Paula, apesar de sabermos, como Anténio Lobo Antunes o
confirma, que os “amigos ndao morrem: andam por ai, entram por nds dentro quando
menos se espera e entdo tudo muda. Desarrumam o passado, desarrumam o presente,
instalam-se com um sorriso num canto nosso e € como se nunca tivessem partido”.
Até sempre! Encontrar-te-emos sempre naquelas e naqueles que denunciarem a
opressdo, a injustica e o cinismo dos que, nada fazendo para transformar o que
reivindicam ser necessario transformar, se dedicam a tudo fazerem para que nada
se faga. Lembrar-nos-emos de ti quando virmos os resultados de um projeto de
cidadania e desenvolvimento que ndo seja, apenas, uma manifestagao de catequese
civica e de boas maneiras. Saberemos que andas perto sempre que num tribunal se
faga orelhas moucas a episddios de violéncia doméstica e haja gente que proteste
perante a indiferenga e o desmazelo juridicos.

Até sempre, Ana Paula!

Ariana Cosme
Rui Trindade
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O professor é um dos principais motores da mudanca.

E um agente educativo e, porque é um agente educativo,

tem wm poder — o poder de educar. E bom que,

enquanto professores, ndo nos esquecamos disso.

1. A docéncia tem, por ineréncia as respetivas fungdes da profissio,
uma natureza ética. Levada a cabo através da relacdo com o outro,
e sobretudo com o outro cuja educabilidade/plasticidade é ainda
expressiva, e mais ainda quando menor de idade, a responsabi-
lidade do professor vé-se numa situac¢ao acrescida, devendo por
isso ser objeto de regulagdo e permanentemente consciencializada.
Nio obstante os excessos de J.B. Watson e do behaviorismo em
que se enquadra, uma vez que o condicionamento é uma evidéncia
cientifica, hd que ter presente estas suas palavras: “Déem-me uma
duzia de criangas sadias, bem constituidas e a espécie do mundo
que preciso para as educar e eu garanto que, tomando qualquer
uma delas ao acaso, prepara-la-ei para se tornar num especialista
que eu selecione: um médico, um comerciante, um advogado e, sim,
até um pedinte ou ladrio, independentemente dos seus talentos,
inclinagdes, tendéncias, aptiddes, assim como da profissdo e da
raca dos seus antepassados”.

Atentas estas palavras e as consequéncias que delas potencialmen-
te derivam, que valores devem nortear a conduta docente? Que
principios devem presidir a atuacio do professor? Que escola,
idealmente justa, urge promover — e como é possivel essa escola?
O que é, enfim, ser-se professor?

A desvalorizagio crescente do estatuto desta profissio, designa-
damente no territério nacional, e cujos efeitos vao sendo crescen-
temente identificados — entre eles o burnout docente e o desin-
teresse dos mais novos pela profissio —, é um facto cuja defesa,
nem sempre assumida, € ingénua dada a sua contraproducéncia.
Ao subalternizar-se o papel do professor, deixando-o simultanea-
mente passar horas consecutivas a ensinar aqueles que no futuro
proximo decidirdo, € ignorar o seu verdadeiro poder. Alguns, por-
ventura, dirdo defensivamente que ao professor apenas compete
ensinar, mas precisamente ai é ignorado um aspeto essencial: tal
como nio é possivel nio comunicar, sendo o ensino um processo
de transmissao cultural que, por ser transmissao, € inevitavelmente
comunicacional, e por ser cultural é eminentemente educacional,
também ndo é possivel ensinar sem educar.

A educacio, institucionalizada ou nio, ndo é lugar para o “olha
para o que eu digo, ndo olhes para o que eu fago”. Na educacio,
s6 artificialmente o fazer é dissociavel do dizer. A educagio é um
territorio por exceléncia do exemplo, sob pena do facil diagndstico
pelo aluno da contradi¢io no professor.

2. A ideia de que algures no tempo existiu para a maioria de nds
‘o professor da minha vida’ nio é uma mera intui¢io infunda-
mentada, que muitos cientificamente gostariam de negar, dada a
sua nao objetividade.

Num dos seus filmes, Clint Eastwood mostrou-nos o perigo dos
cientismos subservientes. Em «A Troca», uma crianga é raptada

e um corpo policial corrupto, dependente ou até mesmo com
uma ‘adi¢do’ pela comunica¢io social, leva a sua mde uma outra
crianga, coagindo-a a aceitar esse outro rapaz como o seu filho
efetivamente desaparecido.

Desgastada com as investidas da mde em mostrar a falsidade — e
a total imoralidade! — do comportamento da policia, esta leva-lhe
a casa um médico para observar o filho falso que a policia quer
certificar como verdadeiro. O verdadeiro nio era circuncidado;
o falso era. O verdadeiro era mais alto do que o falso e a medida
era objetivamente marcada pela mie no aro da porta. A falta do
filho verdadeiro para que a comparagio fosse de facto constatada,
o médico negou todas as evidéncias. E para persuadir a mae de
que o falso era o verdadeiro, de que aquela outra crianga era o
seu verdadeiro filho, & questdo da mie:

E eu ndo sei ver se é ou ndo é o meu filho? Sou a mde!

o médico respondeu:

Isso significa que ndo consegue ser objetiva. Estd a olbar através
de um prisma de extrema emotividade para um rapaz que estd
diferente daquilo que recordava. Ndo é o menino que era antes,
tal como um jovem que parte para a guerra deixa de ser o mes-
mo. E o coracio de uma mae, levado por intuicio e sofrimento,
observa as mudancas e revolta-se, recusando-se a reconbecer o
filho. Isso ndo altera os factos.

E dificil imaginar-se maior vilania exercida sob a capa de ciéncia. E
praticamente impossivel experienciar-se maior impoténcia do que a
vivida por esta mae. E tudo isto sob o pseud6nimo objetividade...

3. A nio ser que cada um de nds se assuma velhaco e mau carater
— e assim se terd tornado por efeito do ‘professor da minha vida’ —,
somos o que somos porque também algures esse dito ‘professor da
minha vida’ foi, nio apenas um bom professor, mas também um
professor bom. Essa pessoa objetivamente existiu, € a ética, para
nao termos de negar quem somos, tinha de pautar a sua conduta.
A realidade, porém, parece mostrar-nos que o professor hoje se
institucionalizou, se ‘funcionarizou’, tendendo a autocensurar-se
pelo que lhe é imposto, ndo do interior, mas do exterior. A fungio
social sobrepds-se ao seu autoconceito e a desacreditacao de quem
se €, é o passo seguinte que tem no burnout um dos seus sintomas.
O professor é um dos principais motores da mudanga, por mui-
to que os determinismos da reproducio social o neguem, e com
eles outros que querem denegrir a sua imagem. O professor é
um agente educativo e, porque é um agente educativo, tem um
poder: o poder de educar. E bom que, enquanto professores, ndo
nos esquecamos disso. Porque ndo me parece que muitos, entre
os outros, disso nos queiram lembrar.

Nuno Fadigas
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Agrupamento de Escolas de Vilela

VAMOS
COMECAR A
PRATICAR ETI

'Os valores jd existiam em docmg;‘entos
dispersos e.jd estavam implementados no
Mento, mas era necessario juntar
tudo num documento tinico para que
fosse mais fdcil interiorizd-los por toda

a comunidade educativa. Depois de u

ano de trabalbo, nasceu



A Carta Etica engloba os valores e os padrdes de conduta que
caracterizam o agrupamento de Vilela (Paredes), mostram a sua
identidade, sendo uma base de compromisso de todos os seus
membros, docentes, alunos e pessoal nio docente. E um manual
de boas praticas, com principios e deveres fundamentais, rumo
a “uma escola cada vez mais humanista, reflexiva, acolhedora e
inclusiva”, como se 1é no documento.

O processo de reflexao contou com a colaboragio ativa do Nu-
cleo de Inovagdo Pedagogica, que conta com representantes de
docentes dos varios niveis de ensino do agrupamento — do pré-
-escolar ao Ensino Secundario. O documento contou também com
0 apoio de um Conselho de Acompanhamento, constituido por
Alberta Rangel (docente aposentada), Albino Pereira (diretor do
agrupamento), Ant6énio Névoa (reitor honorario da Universidade
de Lisboa), Isabel Baptista (provedora de ética, da Universidade
Catolica, Porto), Joaquim Azevedo (Universidade Catélica, Porto)
e José Caride Gomez (Universidade de Santiago de Compostela).
Afirmar e desenvolver valores que sustentam a identidade institu-
cional do agrupamento; afirmar e desenvolver comportamentos
adequados de aprendizagem e de participag¢io na vida escolar;
afirmar e desenvolver uma cultura de rigor, inovagdo e exceléncia
na intervencio educativa; afirmar e desenvolver praticas de tra-
balho comprometidas e colaborativas sio os grandes objetivos da
Carta Etica, aliados a promocdo do desenvolvimento integral do
aluno, “apostando na formacio de cidadios auténomos, criticos,
empreendedores, solid4rios e preparados para intervir consciente-
mente num mundo em constante mudanca”, e a afirmagio de um
agrupamento de referéncia, “que se distinga pela sua dindmica e
qualidade, onde se vengam desafios e se ultrapassem diferencas,
promovendo a integracdo e participagio da comunidade”, refere
o documento.

O lancamento formal da Carta Etica, para professores e assis-
tentes técnicos e operacionais, decorreu na celebragio do Dia do
Agrupamento, assinalado a 4 de julho. Os alunos conheceram a
primeira edi¢io do documento durante a semana PBL (Project
Based Learning), que ocorreu no inicio do ano letivo. Todos os
niveis de ensino exploraram o tema e os alunos desenvolveram
trabalhos, para melhor interiorizarem os principios. “Havia a
necessidade de dar a conhecer e de fazer as pessoas perceberem o
que € isto, caso contrario, nao se pode recorrer a um documento
se ndo hd esse conhecimento”, explicou Albino Pereira, diretor
do agrupamento, lembrando que a implementacio da Carta Etica
“acontece todos os dias”.

Crescer como aluno e como pessoa

Nuno Almeida tem 15 anos. Ouviu falar da Carta Etica durante
a semana PBL. “Achei uma ideia interessante, sendo que é um
conjunto de orienta¢des para o bem-estar da comunidade escolar”,
explicou o estudante do 10° ano, considerando que todas as boas
praticas abordadas no documento vao ajuda-lo na formacao dos
seus valores, como aluno e como pessoa.

“Antes de haver esta Carta Etica, os valores jd eram obviamente
implementados na escola por toda a comunidade, mas acho que
com este documento comegaram a ser falados e a comunidade
comegou a importar-se cada vez mais. Isto forma-nos também
para o que nos espera la fora, uma realidade completamente di-
ferente, ja que aqui estamos acolhidos por todos os professores e
14 fora nio estamos... Entdo, os valores s3o o que nos permite o
respeito pelas outras pessoas, comunicar sem preconceitos e ter

uma mente aberta que nos d4 mais horizontes”, disse 3 PAGINA,
adiantando que o facto de estar impressa ajuda os alunos a terem
“consciéncia” do que é a Carta Etica, “as orientagdes para uma
comunidade boa e saudavel”.

Também Mara Fernandes, de 12 anos, considera a Carta Etica
muito importante, “porque devemos comegar a aprender desde
pequenos a ser cidaddos, para no futuro podermos ter um bom
pais”. A aluna do 7° ano lembra que este é um guia, “para nds
sabermos como é que devemos ser para, futuramente, sermos bons
cidaddos”. Embora esteja online, o documento existe em papel,
conferindo mais responsabilidade a todos — afinal, nio é s6 para
alunos, mas para toda a comunidade educativa. “Temos todos
de seguir estes valores”, destacou.

As emocdes, as cores e os valores

Na Escola Bésica de Vilela, para melhor entenderem o significado
da Carta Etica, os alunos do pré-escolar e do 1° Ciclo trabalharam,
durante a semana PBL, as emogdes associadas a cores: a alegria
associada ao amarelo, a raiva ao vermelho, o medo ao roxo, a
tristeza ao azul e a aversdo ao verde. As turmas aprenderam o
significado dessas emogdes, como as sentem e como podem lidar
com elas, e criaram mascotes que podem simbolizar na turma “um
refor¢o positivo ou uma forma de sair dessa emogao”, explicou
4 PAGINA Quitéria Barbosa, coordenadora do estabelecimento.
“Se um aluno esta na emogdo da raiva, representada pelo vermelho,
trabalhamos com a mascote a forma de sair da raiva, visualizando
a cara com que fica quando esta nessa emogdo. Quando estamos
na tristeza, no roxo, o polvo [a mascote] pode ter aqueles tenta-
culos todos, que representam a tristeza alargada, mas pode ser
contrariado. A tristeza, assim como todos os sentimentos, devem
ser vividos por todos nés. Nés temos de os sentir. A emogio é pele,
o sentimento ja € interior”, referiu Quitéria Barbosa.

Através das emogdes e das cores, os alunos mais pequenos conse-
guiram entender os valores de que fala a Carta Etica, associando-
-0s aos comportamentos que tém quando vivem determinados
sentimentos. O documento, “precioso e inico”, foi trabalhado ao
pormenor, mas vai ser matéria de estudo ao longo de todo o ano.
Pedro Moura tem 6 anos, anda no 1° ano e gostou dos trabalhos
que se fizeram, “porque assim aprendemos todas as emogdes”.
Leticia Gusmio, de 8 anos, anda no 3° ano e contou o que pensa
da Carta Etica: “Sdo os comportamentos que temos, os bons e os
maus. Por exemplo, prestar atengdo na aula ao que a professora
estd a falar é um comportamento bom; brigar com os colegas,
com 0s amigos, no intervalo, ndo é.”

Na escola, ha novelos, bonecos, desenhos, pinturas. Arvores
desenhadas a giz, a marcador ou a impressoes digitais, escritas
com os valores da justica, gratiddo, amizade, unido, paz, res-
ponsabilidade, em Portugués e em Inglés — expressdes artisticas
dos valores que compdem a Carta Etica. E num desses quadros,
onde se 1&€ um texto sobre o documento, que se langa a pergunta
"Entdo, pessoal, vamos comegar a praticar ética?" E pelo que se
pdde constatar, os alunos j4 aceitaram o desafio.

Maria Joao Leite
reportagem
Ana Alvim

fotografia
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ALBINO
PEREIRA

Como decorreu este processo? Exigiu muita reflexdo?

Tudo comegou no Nicleo de Inovagio Pedagogica, que é um
grupo constituido por representantes de docentes de varios ciclos
de ensino — no agrupamento temos desde a Educac¢do Pré-escolar
até, como costumo dizer, a educacdo pré-universitaria, até ao final
do 12° ano. Reunimos representantes dos varios ciclos, com as
vdrias visoes, e sentimos necessidade de passar para um documen-
to aglutinador, que realmente fosse orientador, aquilo que sdo as
praticas em termos de principios, de valores, de procedimentos
disciplinares. Tudo isso estava disperso por varios documentos,
desde o Estatuto Etico e Disciplinar dos alunos ao Regulamento
Interno, ao Projeto Educativo, ao Plano de A¢do para a Promogao
da Disciplina... Ficava uma coisa muito extensa e nos precisava-
mos de algo mais simples, que fosse facilmente interiorizado por
todos os elementos da comunidade educativa.

E foi dificil condensar tudo?

Conseguir condensar algo tao complexo e extenso sem perder o
sentido das coisas, foi bastante dificil. Deu muito trabalho. Tra-
balhdmos um ano letivo em torno deste documento.

Qual o principal objetivo?

O nosso principal objetivo é haver uma identificagio com aquilo
que pretendemos que seja o carater unico deste agrupamento. Por-
tanto, a identidade do agrupamento tem de estar acima de tudo.
No6s pretendemos poder dizer, perante um comportamento menos
assertivo, ‘nés aqui regemo-nos pela Carta Etica e, portanto, nio
aceitamos esse tipo de comportamento’.

O que destaca no documento?

Trazer aquilo que s3o os comportamentos éticos para o terreno,
a responsabiliza¢do de cada um pelos seus préprios comporta-
mentos e introduzir a palavra ‘ética’ no dia a dia. Acho que foi o
mais importante para todos.

E qual foi o impacto na comunidade educativa?
Foi bastante significativo. Houve um envolvimento muito grande.
Foram feitos trabalhos muito interessantes no inicio da semana
PBL (Project Based Learning). E por todos, desde os meninos do
pré-escolar até aos alunos do Ensino Secundario.



Racismo na

educacao

Preconceitos revelados em olhares, gestos, palavras, se repetem

cotidianamente, com muita naturalidade e crueldade. Dizer piadas que

desqualificam negros, indigenas, ciganos, pessoas com deficiéncias,

meninas, mulberes, é comportamento frequente em diferentes

instancias da sociedade. Até mesmo em estabelecimentos de ensino.

E possivel que quem costume ler o que escrevo se pergunte: de
novo? nao tem ela outro assunto?! Asseguro-lhes que quisera
mudar de assunto, mas as persistentes manifestacoes racistas,
homofo6bicas, também depreciativas de pessoas empobrecidas,
assim como de deficientes, nio me deixam calar. Asseguro-lhes
que na condi¢do de mulher negra, militante do Movimento Ne-
gro Brasileiro, professora que fui de adolescentes e jovens, ndo
consigo mudar de assunto enquanto o racismo e toda sorte de
discriminacdes continuar perturbando, destruindo projetos, quan-
do ndo ceifando vidas.

Como tenho afirmado insistentemente, combater o racismo nio é
um projeto pessoal, tampouco restrito a afrodescendentes e africa-
nos, a povos origindrios das Américas, os indigenas, a aborigenes.
Quando lutamos por reconhecimento e respeito devidos a cada
pessoa, pelo direito de todos viverem e se comunicarem de acordo
com sua raiz étnico-racial predominante, é porque entendemos
ser obriga¢io da sociedade, na diversidade de sua composicao,
combater o racismo, bem como toda sorte de discriminacdes.
Dizendo de outra maneira, ndo cabe, unicamente a grupos e pes-
soas discriminados e a seus aliados, denunciar discriminagdes e
decorrentes sofrimentos, propor meios para superd-los. Combater
o racismo e toda sorte de discriminagdes, precisa, urgentemente,
constituir um projeto prioritario da sociedade. Insisto, nio bas-
tam unicamente atitudes e orientacoes de familias, iniciativas de
comunidades, de entidades de movimentos sociais, ou de um ou
outro docente.

Politicas publicas curriculares, como as estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educacido no Brasil, sio fundamentais para garantia
de direitos e combate ao racismo e a discriminagdes, no entanto
sem metas incluidas, periodicamente avaliadas, no planejamento
pedagdgico dos estabelecimentos de ensino, nos planos curricu-
lares e decorrentes atividades de ensino de cada professor, muito
pouco se alcangara.

A educacio das relagoes étnico-raciais, enquanto processos educa-
tivos escolares, foi sendo concebida e posta em pratica, ao longo
do século XX, principalmente por professoras e professores negros.
Muitas dessas experiéncias nao ultrapassaram as portas de salas
de aula, até passarem a ser valorizadas por estudos e pesquisas.

Enquanto ideologia, a educag¢io das relagdes étnico-raciais, no
Brasil, se constréi em discursos do Movimento Social Negro, que
tendo em conta as mencionadas experiéncias pedagdgicas, desen-
volve discurso que busca aliar principios de militincia antirracista
com principios pedagdgicos de valorizagdo da histéria e cultura
de pessoas e povos africanos e afrodescendentes. Enquanto corpo
tedrico, a educagio das relagdes étnico-raciais resulta de pesqui-
sas empenhadas em compreender, avaliar processos educativos
decorrentes de militancia antirracista e de préiticas pedagdgicas
escolares, universitarias.

Repetidos e renovados atos de racismo, do século XVI a nossos
dias, obrigam a reconhecer, entre os brasileiros e brasileiras, inca-
pacidade, ou falta de vontade de respeitar ideias, compreender, a
partir da histéria propria de cada grupo social, jeitos distintos de
construir cidadania, de estabelecer relagdes sociais, de projetar a
sociedade em que vivem. H4 que se admitir que repetidas e reno-
vadas relacdes de opressdo, forjadas com base em preconceitos,
tém criado, refor¢cado barreiras que impossibilitam estabelecer,
negociar propdsitos, metas, formas de agio, projetar resultados
que a todos beneficie.

Preconceitos revelados em olhares, gestos, palavras, se repetem
cotidianamente, com muita naturalidade e crueldade. Dizer pia-
das que desqualificam negros, indigenas, ciganos, pessoas com
deficiéncias, meninas, mulheres, é comportamento frequente em
diferentes instincias da sociedade. Até mesmo em estabelecimen-
tos de ensino, da educacao infantil as universidades, se admitem,
quando nao se cultivam, com espontaneidade, preconceitos, dis-
criminagOes negativas. Vé-se, em sofrimentos que gestos, olhares,
palavras depreciativas, discriminages sexistas, racistas provocam
motivos para piadas, desqualificagdes.

Diante deste quadro que se repete, embora denunciado insistente-
mente, pergunta-se: quem esta negligenciando a responsabilidade
de construir relagdes respeitosas e de colaborag¢ao entre pessoas
e grupos sociais? que barreiras, hd de se demover, superar, a fim
de construir engajamento de pais, professores, todas as pessoas,
independentemente de faixa etdria, posi¢ao social e politica, para
combater racismos e discriminagoes?

Petronilha Goncalves e Silva

Mantendo uma norma editorial praticada desde a sua criacao,
a PAGINA respeita a grafia original do texto
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ARMANDA ZENHAS

E preciso prestar
mais atencao ao
ponto de vista das

criancas

Maria Joao Leite
entrevista
Ana Alvim

fotografia

“A experiéncia de criancas na sua integracdo
numa nova escola e num ano de transicdo de
ciclo” é o tema da tese que Armanda Zenhas
apresentou, em abril deste ano, a Faculdade

de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto para a obtencéo do grau
de Doutora em Ciéncias da Educacao.

Armanda Zenhas é professora de Inglés, do

2° Ciclo, e acompanha ha muito este processo
de mudanca de escola, de métodos, de colegas.
Ao longo de um ano assistiu as expectativas dos
jovens alunos de uma turma de ensino de Masica
e aos desafios que enfrentaram em diferentes
dominios. E frisa a importéncia de as escolas
verem e ouvirem as criancas e de uma boa

preparacdo da sua integracado.
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Como descreve o processo de elaboragdo da tese de doutoramen-
to? Como surgiu este tema?
A ideia do tema deste trabalho surgiu-me porque eu sou professo-

ra. Como professora do 2° Ciclo e como diretora de turma, estou
habituada a receber as turmas de 5° ano e a aperceber-me das di-
ficuldades que eles sentem em diversos dominios, que ndo apenas
o0 académico. Apercebi-me que, muitas vezes, vivem as diferentes
dimensdes da integragio, nas suas dificuldades, de uma forma um
pouco solitiria, porque é frequente atentar-se mais as dificuldades
académicas do que as de outro tipo. E dai surgiu-me essa ideia.
Por outro lado, também ver a questdo do ponto de vista da crian-
¢a, como € que a crianga vive e sente a sua integragdo. E entdo
o trabalho de doutoramento assumiu a metodologia etnografica.
Estive um ano inteiro numa escola a observar uma turma, que foi
selecionada para esse efeito, e acompanhei as criangas ao longo
de todo o ano com diversas estratégias que fui criando também,
de acordo com as condi¢des que iam surgindo e as necessidades
que ia sentindo. E foi-se estabelecendo uma relagio social de in-
vestigagdo com as criangas e com os pais muito favoravel, o que
permitiu aprofundar bastante o tema.

Fala em fases de transicdo de ciclo de escolaridade e integracio
numa nova realidade escolar. Que fases sdo estas?

Comecei a acompanhar as criangas no 5° ano, mas procurei
perceber como é que elas tinham experienciado essa transi¢do
ja desde o 4° ano. Foi uma fase de antecipacio da transi¢do, em
que elas esperavam-na com sentimentos contraditérios: por um
lado, sentiam-se contentes porque estavam a crescer e porque iam
para uma escola nova; por outro lado, alguns também j4 tinham
a consciéncia de que iam deixar de ser os maiores para serem 0s
mais pequenos e juntava-se aqui algum receio; havia também
alegria por irem aprender coisas novas e diferentes, mas algum
receio de que elas fossem dificeis, de passarem a ter muitos pro-
fessores, testes, etc.. Na entrada na escola, ocorreu aquilo que é
habitual ocorrer nestas fases de transicdo e da correspondente
integragao, que é uma fase de exploracdo da nova realidade, nas
suas diversas dimensdes: o contacto com os novos professores,
com os novos colegas, com o novo edificio escolar, com o facto
de realmente deixarem de ser os mais velhos para passarem a ser
0s mais pequenos.

E aqui houve alguma modificagio nos sentimentos que as criangas
deixavam transparecer. Por exemplo, eles tinham referido ter pena
de deixar os antigos colegas, e continuavam a ter, mas estavam
muito contentes com a turma, com conhecer os colegas da turma.
Mas por outro lado, realmente estavam com receio dos mais ve-
lhos. A escola era nova e ainda nio tinha o recreio operacional,

e isso agravava esse receio. A escola tinha também de ter regras
mais rigidas por causa da seguranga, porque o espaco de convivio
das criangas era realmente muito limitado, e eles mostravam-se
com dificuldade em aceitar essas regras.

Acho que em qualquer circunstancia, quando ndo se compreen-
de as regras, quando elas nao foram negociadas com as criangas
sao dificeis de compreender e de aceitar. E estas criancas tinham
ainda mais medo por causa disso. A integracdao no espaco foi
realmente a mais dificil e a que demorou mais. E depois desta
fase de exploracdo comegam a surgir as estratégias. As criangas
comegam a perceber melhor como é que é o funcionamento das
diferentes dimensdes, a nivel das aulas, a nivel do relacionamento
com os mais velhos e, conforme os recursos que tém disponiveis,
sejam de interagio social ou culturais, comecam a definir as suas
proprias estratégias.

No terceiro capitulo da tese aborda precisamente a entrada no
mundo da nova escola. Como é que as criangas viram a escola
pela primeira vez? De que forma a descreveram?

A forma foi variando. No primeiro dia houve uma reuniio de re-
cecdo as turmas e foi de deslumbramento. ‘Que escola tdo bonita,
tdo grande’... Mas depois, quando comegaram a viver dentro da
escola, rapidamente perderam o medo de terem muitos professo-
res, acharam até que era divertido, porque relacionavam-se com
mais pessoas e todos os professores estavam muito atentos a elas.
Era uma turma predominantemente de classe média e, portanto, a
nivel académico tinham recursos mais facilitadores de adaptacao
a linguagem ja mais especializada nas diferentes disciplinas. E isso
foi facilitador da integragdo académica.

No que diz respeito a interagdo com os pares mais velhos, esse
foi realmente um problema, agravado também pela escassez de
espago. Comegou também a haver uma diferenca daquilo que
diziam no inicio. O mesmo espago podia ser visto de forma po-
sitiva e negativa pela mesma crianca em situag¢des diferentes. Um
exemplo: a sala de aula. Numa das sessdes semanais que fazia
com eles, perguntei o que achavam da sala de aula e a primeira
resposta foi ‘gostamos’. Mas depois comegaram a esmiucar isso
e o ‘gostamos’ transformou-se um bocadinho no ‘gostamos, con-
forme o que acontece’.

Isto relativamente a sala de aula, mas também a outros espacos.
Por exemplo, uma coisa que ninguém imaginaria como sendo boa:
a fila para a papelaria. Percebi, em conversa com elas, que estar
na fila para a papelaria era um truque, como eles chamavam, para
fugirem ao recreio — que era um polivalente onde tinham de se
concentrar todos os alunos dos dois ciclos de escolaridade. Como
ndo podiam circular livremente naqueles espacos, eles sentiam-se



mais a vontade naquele piso onde estava a papelaria, a biblioteca
e, portanto, mais adultos. Comegaram a utilizar estratagemas.
E um deles foi efetivamente ficarem na fila da papelaria a fazer
tempo, em vez de irem para o recreio. Naquele contexto era
realmente uma situagio mais dificil, porque a escola ainda nio
estava totalmente construida. E a inexisténcia de recreio numa
escola que tinha centenas de alunos transformava o problema
num problema mais complexo.

Falava de multiplas dimensoes: integragdo, transicdo...

Na transi¢io de ciclo — principalmente esta, e ndo foi por acaso
que se optou por esta — passa-se, também, a nivel do sistema
educativo, do regime de monodocéncia para o de plurido-
céncia. Ha uma especializacdo por saberes disciplinares. Ao
nivel da integracdo tem de haver a correspondente criagao de
estratégias por parte das criangas para responderem aos desa-
fios que sdo colocados por esta dimensdo académica, o haver
vdrios professores, disciplinas com diferentes linguagens, com
diferentes formas de avaliagio.

Depois hd também a integragdo no novo edificio, com muito
mais espagos, também mais diferenciados, porque ja existem
recursos que normalmente nas escolas de 1° Ciclo ndo existem:
a biblioteca, a papelaria, os servi¢os, a secretaria... Jd ha uma
diferenciagdo ao nivel de servicos e de profissionais a quem tém
de recorrer. A nivel social existe este relacionamento diferente
com os adultos, também com os professores das vérias disci-
plinas e o diretor de turma e depois com os pares. A mudanga
aqui é mesmo muito grande. Eles deixam de ser os pares mais
velhos para passarem a ser os mais novos. Portanto, ha toda
esta diferenciagio, por um lado, a nivel académico, por outro
lado, na integracio no espago.

Sendo uma escola grande, hd também diferentes percursos
espaco-tempo, porque tém de ir da sala de aula para o recreio
e voltar, os tempos curriculares também sio diferentes... Estas
dimensdes estio todas entrecruzadas, mas eu definiria trés
vertentes principais: a académica, a da nova escola e a social.
Sendo que a social tem a ver com a relagao com adultos e tem
a ver com a relagdo com criangas.

Indica o siléncio e a solidd@o como dificuldades que as criancas
encontram na transi¢cdo para o novo ciclo e com mudanca
de escola...

E uma dificuldade, porque muitas vezes os adultos tendem a
considerar que se a crianga estd com um bom aproveitamento
académico — e estas criangas tinham um bom aproveitamento
académico — deve estar tudo bem. E se a crianga nao diz coi-
sas em contrario, deverd estar tudo bem. Por vezes, algumas
delas falavam destas questdes em casa, outras nem tanto. E,
portanto, acabam por viver muito entre pares. Se isto ndao
passa para a familia, se elas ndo tomam a iniciativa e a familia
também ndo se apercebe, pode acontecer passarem um bocado
sozinhas e com os pares e criarem as suas estratégias mais a
nivel de pequenos grupos. Ali verifiquei isso.

Considera essencial dar importincia ao ponto de vista da
crianga. Ndo é isso que acontece?

Antes disso, queria chamar a ateng¢do para uma questao mui-
to importante: a agéncia da crianca. E importante perceber
que as criangas sdo pessoas e s3o pessoas com capacidade
de agéncia. Houve uma primeira fase de tomada de conhe-
cimento, de explora¢ido, mas depois elas agiram de forma
intencional, criando as suas estratégias de integragao, fossem
a nivel académico ou de interag¢do social. E inclusivamente

aproveitaram situagoes criadas pela escola para, de uma forma
muito intencional e muito criativa, se tornarem agentes dentro
da escola.

Falo, por exemplo, das atividades para-curriculares, que podem
partir da sala de aula, de professores ou de estruturas da escola.
Dou como exemplo a semana da leitura, um acontecimento a nivel
nacional, com data marcada, para promover o gosto pela leitura.
Normalmente, as escolas sio muito dinimicas nesta semana e criam
atividades muito interessantes, mas as criangas levaram muito
mais longe as propostas que lhes eram lancadas. Nesta escola, por
exemplo, uma das coisas que se costuma fazer é o convite para as
criangas irem ler a outras turmas. E estas criancas levaram isso
mais longe do que é habitual; elas quiseram ir ler ndo apenas a
uma ou a outra turma, mas também a uma escola proxima que
tinha 1° Ciclo. E correu tudo muito bem. Como era uma turma
de Muisica, eles quiseram noutras atividades criar musicas para
intervirem em acontecimentos da escola. E mesmo quando estavam
a criar aqueles truques elas estavam a agir intencionalmente e de
uma forma reflexiva. Tinham analisado os recursos que tinham
a mio e tinham visto quais as formas de poder contornar para
atingirem os seus objetivos. Portanto, é importante perceber que
a crianca é realmente uma pessoa com capacidade de agéncia e
que € preciso ouvir o que elas tém a dizer.

E a escola ndo presta atencdo ao ponto de vista da crianga?
Penso que € preciso prestar mais aten¢do ao ponto de vista das
criangas. Ndo vou generalizar, porque nio sei o que se passa em
todas as escolas. Mas, mais ou menos, penso que nao se presta
a atencio necessaria. O exemplo das regras. As regras que sdo
criadas e ndo sao discutidas com as criancas tornam-se absurdas
para elas. Quando se fala de atividades, muitas vezes parece-me
também que elas podiam ser organizadas em conjunto com as
criangas. Nesta turma viu-se como isso aconteceu da parte de
professores, que perceberam que as criangas tinham um grau
de iniciativa grande e uma vontade muito grande de participar
e acolheram todas as propostas que elas faziam. Mas isso nem
sempre acontece.

E importante comecar a dar importancia a voz das criancas. E a
nivel da integragdo, que era uma questio central na tese, isto é
muito importante que acontega, porque as escolas normalmente
acolhem muitas criancas de diferentes proveniéncias sociais e é
muito importante compreender as dificuldades que elas tém e
acolhé-las de modo a que elas sejam ajudadas a ultrapassar essas
dificuldades. Mas para isto é importante compreender mesmo e
para compreender é preciso ouvir as criangas.

De forma resumida, quais as principais conclusées da tese?

Uma delas é esta mesmo, a importancia de ouvir a crianga, de
lhes dar voz e de lhes dar a possibilidade de intervirem na esco-
la. Também a importincia de preparar a integracdo das crian-
¢as, olhando para estas diferentes dimensdes e considerando a
diversidade social, cultural, étnica, das criangas que chegam a
escola — porque cada escola tem o seu ptiblico-alvo, com as suas
especificidades —, e de preparar uma integracdo que as acolha
realmente e que as faga sentir bem e diminuir as dificuldades nas
diferentes linhas que compdem a integragio. Também me parece
importante que a escola olhe para a crianca também integra-
da numa familia. E que esta articulacdo entre escola, familia e
crianga seja feita com voz para as criangas. H4 uma consciéncia
ja maior de que a relagio Escola-Familia é importante, mas a
relagdo Escola-Familia nio pode esquecer a crianga, porque é
por causa da crianca que essa relagio se estabelece. E a crianca
tem de estar presente. Portanto, este tridngulo é importante.
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Centenario do nascimento
de Sophia de Mello Breyner Andresen

UMA VIDA DE
PALAVRAS COM
SABOR A MAR

Porto, 6 de novembro de 1919, onze horas da manha. Nasceu Sophia
de Mello Breyner Andresen, filba de Maria Amélia Burnay de Mello
Breyner e de Jodo Henrique Andresen. A noticia aqueceu aquele dia

de inverno. A literatura ficaria mais rica e o mundo iria conhecer uma

das mais consagradas poetas.
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A poesia chegou-lhe quando era ainda muito nova. Aos trés anos ja sabia
de cor a “Nau Catrineta”; aprendeu estes e outros versos mesmo sem saber
ler, conheceu cedo Luis de Camdes e Antero de Quental. Morava na Rua
Anténio Cardoso, mas a infincia desfiou-se também na casa da avo, a re-
conhecida Casa Andresen (nome trazido pelo mar, da Dinamarca até aqui,
pelo bisavé Jan). Espaco de familia, de festa, de brincadeira, foi também
um espacgo de inspiragdo. Os jardins da Quinta do Campo Alegre — hoje
Jardim Botanico do Porto — testemunharam o crescimento de Sophia. Ali
colhia rosas na primavera e camélias no inverno. Ali partilhou a infincia
com o primo, que também se tornaria escritor, Ruben A.

Na adolescéncia ja escrevia poemas. Comegou a escrever numa noite de
primavera. O habito da escrita permaneceu e acentuou-se nos anos se-
guintes, dando asas a felicidade que sentia, as letras que ordenavam ser
formadas, as palavras que ndo se queriam calar. As flores, o mar, a casa.
No palacete, que alberga hoje a Galeria da Biodiversidade, foi cumprido
o desejo da escritora, manifestado no conto “Saga”, de colocar no atrio
uma ossada de baleia que estava empacotada e arrumada na Faculdade
de Ciéncias da Universidade do Porto. E o esqueleto de uma baleia azul.
Imponente. Como todos estes lugares de Sophia, de onde vieram muitas
das ideias e pensamentos mais tarde concretizados em papel.

Quando a noite desfolbo e trinco as rosas
E como se prendesse entre os meus dentes
Todo o luar das noites transparentes,
Todo o fulgor das tardes luminosas,

O vento bailador das Primaveras,

A dogura amarga dos poentes,

E a exaltacdo de todas as esperas.

[As Rosas, «Dia do Mar», 1947]

Nio falta mar no mundo de Sophia. O verdo tinha sabor ao sol e ao sal
da praia da Granja. E da casa branca em frente ao mar enorme, de que
fala num dos seus poemas, onde voltaria apds o incerto e renasceria num
mundo seu. Casa — também este um tema que nio passa indiferente. Aque-
le lugar em Vila Nova de Gaia era um dos seus lugares sagrados. Fosse
o Atlantico ou qualquer outro, o da Granja ou outro mais a sul, a este
ou oeste, frio como o do norte ou morno como o algarvio, o mar estaria
sempre presente. No cheiro de muitos dos seus versos, nas memorias dos
dias quentes, na fluidez da alma.

Foi na Granja que Sophia conheceu Francisco Sousa Tavares. Com ele
dangou, partilhou o amor pela poesia e com ele casou em novembro de
1946. Das ondas do mar, nasceram versos e rimas, palavras alinhadas
como as marés, na espuma, como linhas. O mar azul. Da cor do pais que
mais tarde viria a descobrir. Na Grécia emocionou-se com um mundo de
cultura, histéria e beleza. De natureza e do Homem. Do divino. E do mar
salgado. Sempre o0 mar.

1

De todos os cantos do mundo

Amo com um amor mais forte e mais profundo
Aquela praia extasiada e nua,

Onde me uni ao mar, ao vento e a lua.

1

Cheiro a terra as drvores e o vento

Que a Primavera enche de perfumes

Mas neles s6 quero e s6 procuro

A selvagem exala¢do das ondas

Subindo para os astros como um grito puro.
[Mar, «Poesia», 1944]

Sophia foi para a capital estudar Filologia Cléssica, na Faculdade de Le-
tras da Universidade de Lisboa. Era a cidade de Francisco e, depois da
unido, Sophia ficou a viver em Lisboa. Passada a nostalgia que sentia em

relacdo ao seu lugar ao norte, adotou também a capital como casa. Foi 14
que passou a viver e deu a luz cinco filhos: Maria, Isabel, Miguel, Sofia e
Francisco. Era a eles que contava historias inspiradas pelos seus lugares, os
interiores e os fisicos, os da infincia, e foi por eles que comecou a escrever
contos para os mais pequenos. O primeiro de todos foi “A Menina do
Mar” [1958], dezoito anos depois de ter editado os primeiros versos de
uma bibliografia extensa [“Cadernos de Poesia”, 1940]. Além dos livros
de poesia, seguiram-se outras histérias infantis, envolvendo fadas, florestas

e jardins, cavaleiros, viagens, estituas, magia, estrelas, o bem e o mal.

Iremos juntos sozinhos pela areia
Embalados no dia

Colhendo as algas roxas e os corais
Que na praia deixou a maré cheia.

As palavras que disseres e que eu disser
Serdo somente as palavras que hd nas coisas
Virds comigo desumanamente

Como vém as ondas com o vento.

O belo dia liso como um linho
Intermindvel serd sem um defeito
Cheio de imagens e conhecimento.
[«No Tempo Dividido», 1954]

A vida nido lhe passava indiferente — também a vida no sentido politico e
social. A angustia e a indignacdo perante a injusti¢a e o combate desigual
estimularam a sua atitude participativa. Enfrentou o Estado Novo. Viu
Francisco ser preso duas vezes. Foi vigiada pela PIDE, prestou declara-
¢des. Em 1957, tomou parte na campanha de Humberto Delgado e, até
a Revolugdo dos Cravos, colaborou ativamente em varios movimentos
de oposicdo ao regime. Foi um dos elementos fundadores da Comissdao
Nacional de Socorro aos Presos Politicos. E chegou finalmente o dia da
liberdade! E a poesia saiu a rua. Defendeu a cultura como sinénimo de
liberdade. A cultura para todos. Esteve em luta. Foi politica, deputada na
Assembleia Constituinte, e foi interventiva. Até ao desencanto. Afastou-se
da politica partiddria, mas sem nunca perder a alma inquieta.

Esta é a madrugada que eu esperava

o dia inicial inteiro e limpo

Onde emergimos da noite e do siléncio

E livres habitamos a substancia do tempo
[25 de Abril, «O Nome das Coisas», 1977]

Ha4 pessoas que permanecem no tempo, palavras que vao ecoar na eter-
nidade, inteng¢des que serdo lembradas para sempre. Quando eu morrer
voltarei para buscar os instantes que ndo vivi junto ao mar. Sophia partiu
a 2 de julho de 2004, em Lisboa. A morte caminha no sossego do jardim.
Deixou palavras com sabor a mar. Com sabor a casa, natureza, cidade,
beleza, amor, liberdade. Uma obra reconhecida e premiada — foi a segunda
mulher a receber o Prémio Camdes, em 1999 —, admirada ainda hoje e pe-
los tempos do amanha. Os restos fisicos de Sophia descansam no Pantedo
Nacional, entre outras figuras marcantes do pais. Todo o resto de Sophia
descansa inquieta na mente de quem bebe a sua obra. Navega no infinito.

Inventei a danga para me disfarcar.

Ebria de soliddo eu quis viver.

E cobri de gestos a nudez da minha alma

Porque eu era semelhante as paisagens esperando
E ninguém me podia entender.

[«Coral», 1950]

Maria Joao Leite
(Poemas retirados do sitio da Biblioteca Nacional de Portugal dedicado a

Sophia de Mello Breyner Andresen)
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Cem anos passados sobre o seu nascimento, Sophia de Mello

Breyner Andresen continua a inspirar mitidos e graidos.

A 6 de novembro, os alunos do agrupamento de escolas que

assume o nome da poeta, em Vila Nova de Gaia, celebraram

Sophia, as suas obras e a sua vida.

“Sophia é uma inspira¢io”, disseram Simone, Inés e David, do
6° e 8° anos da Escola Bésica 2/3 Sophia de Mello Breyner, sede
do agrupamento. Todos confessaram admirar a poeta e todos
gostam das obras que conhecem. Dos contos infantis aos poemas,
as palavras de Sophia ecoam neste agrupamento desde o jardim
de infincia ao 3° Ciclo. “Continuamos a seguir os passos dela e
a ler as suas histérias”, contou Inés. E Simone guarda na mesinha
de cabeceira um livro de Sophia.

A data é muito especial para o Agrupamento de Escolas Sophia
de Mello Breyner. Por isso, o dia foi assinalado com diversas
iniciativas. A menina do mar, o rapaz de bronze e a fada Oriana
passearam-se pelos corredores da escola-sede, que contou com
leituras encenadas com a atriz Rita Sineiro, momentos musicais,
percursos de orientagdo, jogos de tabuleiro, dramatiza¢des, uma
exposi¢do, entre outras atividades. Os alunos do 5° ano fizeram
uma visita de estudo a Casa Andresen e nos jardins de infincia e
nas escolas do 1° Ciclo as festividades incluiram leituras de obras,
construcdo de fantoches e de teatro de sombras, visualizacoes
de documentdrio e musical, a pintura de um painel, ilustracoes,
desenhos, e até os ‘Parabéns’ a Sophia.

“Nio podiamos deixar passar o aniversirio de uma pessoa que
nos é tio querida”, referiu Luzia Veludo, diretora do agrupa-
mento, explicando que esta festa dedicada a poeta estd “dentro
do curriculo”, fazendo parte “do trabalho normal da escola, de
aprender e de ensinar”. Durante o dia celebraram os alunos e ao
fim da tarde celebraram os adultos, com bolo e flores; “um buqué
simbélico de que pensamos nela e gostamos dela”.

Para que a data fique guardada na memoéria, foram também
distribuidas garrafas reutilizaveis. Uma agdo de sensibilizacio
ambiental, que se relaciona também com a autora. “Destacamos
sempre o facto de a Sophia gostar muito do mar. Também dos
jardins e dos bosques”, frisou a diretora. “Como estamos a tentar
reduzir o pldstico, comegamos com uma campanha de reducio
das garrafas de dgua e achamos que era bom juntar estas duas
situagdes. Entdo, por um lado, homenageamos a Sophia e, por
outro lado, trabalhamos os valores que ela defende: defender a
natureza e apreciar a dgua, neste caso, a dgua doce.”

“Muito orgulho na nossa Sophia”

O nascimento de Sophia é uma data muito importante para este
agrupamento. “Temos muito orgulho na nossa Sophia”, sublinhou
Luzia Veludo, contando que, quando desafiados a encontrar um
patrono para o agrupamento, pensaram logo em Sophia de Mello
Breyner, por ser uma figura destacada nacional e internacional-
mente, pela sua ligacdo a Granja, de onde sdo tantos alunos do
agrupamento, pela sua obra — os livros para criangas “adequam-
-se muito ao nivel etdrio dos alunos que nés acolhemos, desde
o pré-escolar até ao 9° ano” —, e pela sua vida, “os seus valores,
que nos inspiram tanto e que nds procuramos incorporar e fazer
valer, transmitindo-os as geracdes que vao passando por aqui”.

Sophia estd presente no agrupamento ao longo de todo o ano,
independentemente de ser uma proposta do Plano Nacional de
Leitura. “Se temos de comegar com literatura infantil, quem mais
do que Sophia para comegarmos? Por isso, comecamos desde o
pré-escolar com as criancas a ouvirem as historias.” Depois, as
abordagens vio mudando e os alunos vao-se embrenhando na
sua obra, consoante o ano de escolaridade.

“Eles vao sempre acompanhando e temos imensas celebracdes e
festividades em que incorporamos a Sophia”, referiu a diretora,
dando o exemplo do cortejo de Carnaval deste ano, cujo tema foi
a obra da poeta, com as criangas mascaradas com as personagens
dos livros. Os mais velhos criaram “parangonas” dos valores de
Sophia: da lisura, da democracia, da transmissio da cultura...
“Que € outra coisa que se adequou muito ao que nds pretende-
mos transmitir as nossas criangas: aquela ideia da Sophia de que
a cultura deve ser um bem universal e ndo s6 de certas classes
elitistas, e que deve comecar precisamente na infincia, para as
criangas comegarem a incorporar a leitura e continuarem a ler
enquanto adultas. E essa apropriagao da cultura é que € de facto
a verdadeira democracia”, conclui Luzia Veludo.

Maria Joao Leite
reportagem
Ana Alvim

fotografia
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ESCUTAVA
O CRESCER
DO TEMPO

"0S TRES REIS DO ORIENTE"

Pequena viagem de regresso as palavras

que Sophia de Mello Breyner Andresen

escreveu para a infancia.




Era uma vez.

Todos os contos infantis de Sophia comegam assim. Era uma vez...
Todos excepto, claro, aquele que comega por “A Dinamarca fica
no Norte da Europa”. E esse é o meu preferido.

Escrevo estas linhas ja muito perto do fim da tarde do dia 6 de
novembro de 2019. O fim de tarde em que passam cem anos sobre
o nascimento de Sophia. Um centenério que, sem nenhuma razio
plausivel, sinto que me toca muito de perto. Como se fizesse parte
de mim, ou eu parte dele. Como se Sophia, eu, Oriana, a Menina
do Mar, Ruy, o Cavaleiro e todos os outros fizéssemos parte da
mesma familia. Todos habitantes de uma s6 alma como de uma
casa onde a porta, sempre aberta, é feita de bragos em espera.
Naquele momento sensivel e silente que antecede a escrita, fiz
rodar o puxador numa outra porta, sentei-me no chdo em frente
a uma estante, e, cumprimentando-os um a um como a velhos
amigos, fui reunindo no colo os contos de Sophia, estacdes de
uma pequena viagem de regresso as palavras que escreveu para a
infancia. Para a minha infancia. Abri-os e reconheci-os com vagar.
As Tlustracdo e o toque do papel.

Quando eu era pequena, quando conheci pela primeira vez a
Fada Oriana e o Cavaleiro da Dinamarca, Sophia era para mim
essa escritora com palavras descomplicadas, que soavam tdo bem
ao contar e que traziam tdo claros os cendrios 2 minha cabeca.
Depois, como o tempo, também eu fui crescendo. Mais tarde, co-
nheci uma outra Sophia. A poetisa e ensaista. Lia-a e admirava-a
de longe, perfeita, luminosa, etérea. Nio conseguia imagini-la a
ocupar as maos em coisas mundanas, a dobrar roupa ou a fazer
arroz. Estou até certa de que, calhando de estarmos s6 as duas,
sentadas na frente uma da outra, numa mesma sala, eu seria in-
capaz de lhe dizer uma s6 palavra.

“A poesia é a minha explicacdo com o universo, a minha convivén-
cia com as coisas, a minha participacdo no real, o meu encontro
com as vogzes e as imagens. [...] E no quadro sensivel do poema
vejo para onde vou, reconheco o meu caminho, o meu reino, a
minha vida.” Foi assim que se deu a ler em Arte Poética Il e, para
mim, Sophia passou a habitar a substincia do poema.

E agora, com estes livros de volta no meu colo (alguns meio
desfeitos, um par deles novos, por terem vindo substituir outros,
entretanto perdidos), volto a senti-la muito perto. Tao perto que
juraria nunca ter havido distincia ou auséncia.
Inesperadamente, mais do que reencontrar a minha Sophia nos
meus livros, reencontrei-me a mim nos livros dela. Descobri que,
afinal, sempre fizeram, e fazem ainda, parte da minha casa. Aquela
mesma casa em abrago, que se constr6i connosco por dentro e
passa a morar em nos.

Certa vez, ouvi a Hélia Correia, brilhante escritora — tenho para
mim que os escritores partilham uma alma muito grande, como
partes de algo maior e, por isso, gosto de os escutar como quem
escuta a canc¢dao da chuva. Ouvi a Hélia Correia, dizia eu, que
comparava as palavras de Sophia a tesouros que corremos o ris-
co de estragar assim que lhes tocamos. Invocava a circunstancia
de vermos brilhantes, belas e intocadas as pedrinhas na beira do
mar, cobertas por uma camada fina e transparente de dgua. Se
nos apropriarmos delas, se estendermos as maos para lhes pegar,
comecam logo a perder o brilho e a beleza de antes.

Reconheci muita verdade no que ouvia, mas, a0 mesmo tempo,
senti 0 pensamento fugir-me para as paginas d’A Menina do Mar,
senti-me de pés molhados e frios, em descoberta dos carreirinhos
de dgua que correm pela praia. Havia pedrinhas e conchas e eu
peguei em todas para as guardar para mim, enquanto na minha
cabega soava uma voz delicada que dizia “Tu nunca foste ao fundo

do mar e ndo sabes como ld tudo é bonito. Hd florestas de algas,
jardins de anémonas, prados de conchas. Hd cavalos marinhos
suspensos na dgua com ar espantado, como pontos de interroga-
cdo. Hd flores que parecem animais e animais que parecem flores.
Hd grutas misteriosas, azuis-escuras, roxas, verdes e hd planicies
sem fim de areia fina, branca, lisa” [A Menina do Mar].

E que livres eram o Menino da Terra e a Menina do Mar. Que
livres eram Ruy e os ciganos. Como os meus pensamentos que
voavam entre o fundo do mar e os prados onde as “fontes corriam
em cascata, o musgo cobria as pedras enormes, um curto vento
agreste surgia entre as drvores” [Os Ciganos]. E enquanto Ruy
“a noite abria a janela do seu quarto, respirava o vento que vinha
de longe, olbava as estrelas e pensava na liberdade”, eu sonhava
também, com tantas coisas que ja nem me lembro, tanto me fazia
que fossem possiveis ou impossiveis. Porque os sonhos, como os
ciganos do conto, ndo sossegam. “Nds ndo moramos aqui nem
em nenhum outro lugar [...] N6s ndo moramos, nés vamos”.

E eu ia também, do fundo do mar para os bosques encantados, e
dai para os parques e jardins onde as drvores eram todas muito
dignas e as flores todas muito humanas. Onde as estdtuas sonha-
vam durante o dia e ganhavam vida pelas horas da noite. Onde
a alegria chega a todas as criaturas por igual e “tudo é uma festa:
é uma festa o orvalho da manha, é uma festa a luz do sol, é uma
festa a brisa da tarde, é uma festa a sombra da noite” [O Rapaz
de Bronze].

Certa vez ouvi o professor Diogo Alcoforado, brilhante fildsofo —
tenho para mim que os filésofos partilham uma alma muito grande,
como partes de algo maior e, por isso, gosto de os escutar como
quem escuta o beijo do vento. Ouvi o professor Diogo Alcoforado,
dizia eu, a realcar o cuidado rigoroso e comprometido de Sophia,
a forma como convivem interligadas as dimensdes ética e estética
em tudo o que escreveu.

Reconheci muita verdade no que ouvia e senti o ecoar dos versos
de amor pela verdade, pela integridade, pela dignidade. “Porque
0s outros se mascaram mas tu ndo / Porque os outros usam a
virtude / Para comprar o que ndo tem perddo / Porque os outros
tém medo mas tu ndo” [Mar Novo, 1958] e “Com fiiria e raiva
acuso o demagogo / E o seu capitalismo das palavras // Pois é
preciso saber que a palavra é sagrada / Que de longe muito longe
um povo a trouxe / E nela pés sua alma confiada” [O Nome das
Coisas, 1977].

E, porque os contos trazem a mesma medida de ética e estética,
lembrei-me da pequena ironia escondida nos dilemas da Isabel
e do Ando d’«A Floresta» que, na necessidade de encontrarem
alguém verdadeiramente merecedor de receber o grande tesouro
(que fora de malfeitores e, depois, de frades, para se quedar, fi-
nalmente, a guarda do Anido e da Menina), tenham encontrado
apenas dois homens dignos. O musico professor que também
faz versos e o cientista que tem tanto de sibio como de louco.
“Quando fores crescida — disse o professor de miisica — escreve
esta historia. As coisas que passam ficam vivas para sempre numa
histéria escrita” [A Florestal. E é tal e qual assim. As coisas que
passam ficam vivas na historia escrita e ficam vivas em nds que a
lemos. Mesmo sem nos apercebermos do que esta a acontecer, as
histérias vivem em nds, e nao faz diferenga que contem “coisas
que passam” ou que se imaginam.

E nao sao s6 as histdrias, sio também as personagens.

Percebi, algures durante esta minha viagem, que tenho andado
a seguir as pisadas da pequena Oriana. Parece infantil, bem sei,
mas era uma crianga quando a conheci e, sem nunca duvidar da
sua real existéncia, tive muita pena de nio ser capaz de a ver para
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podermos brincar as duas. Era muito arrumado aquele seu mundo
de bem e de mal, como se alguém o tivesse penteado de risco ao
meio. “Hd duas espécies de fadas: as fadas boas e as fadas mds. As
fadas boas fazem coisas boas e as fadas mds fazem coisas mds” [A
Fada Oriana). Sdo palavras tao simples e diretas, tio categdricas
que é quase impossivel uma crianga nio entender que lhe dizem:
tens aqui dois caminhos, vés? Agora vai e escolhe um.

Que bonito era pensar que “as fadas boas regam as flores com
orvalho, acendem o lume aos velbos, seguram pelo bibe as criancas
que vdo cair ao rio, encantam os jardins, dancam no ar, inventam
sonhos e, a noite, péem moedas de oiro dentro dos sapatos dos
pobres”. Deve ter sido logo no fim do pardgrafo que eu, crianca
ainda, decidi que havia de ser uma fada boa. Isso mesmo. Quando
for grande quero encantar os dias e encantar as noites.

Claro, ndo sei como manipular o orvalho nem sei onde hoje se
arranjam moedas de ouro para esconder nos sapatos dos pobres,
mas hd sempre algo menos metaférico que pode melhorar o dia
de alguém. Uma palavra, um abra¢o ou um sorriso. Sobretudo
um sorriso. Ou uma histéria bem contada, um xaile feito de
tricd e ternura. Procuro, mais do que qualquer outra coisa, ndo
dar muita importancia a pérolas e cumprir as minhas promessas.
Claro que eu, como a Oriana e, suponho, a maioria das pessoas,
tenho perdido muitas vezes as asas. E, também como ela, procuro
recupera-las, com teimosia e dignidade, em doses talvez iguais.
Percebo agora que trago a Oriana ao colo, ou, entdo, é ela que me
carrega ao colo a mim. Aprendi com ela que é facil ser-se digno
quando o mundo nos confere dignidade; o desafio estd em sermos
dignos mesmo quando nos tratam indignamente.

E claro, esconde-se cd em casa (quem sabe, reflectida entre os
copos do louceiro) a pequena Joana que, fiel ao amigo e perante
a oportunidade de fazer um gesto inteiramente bom, nao conse-
guiu esperar pelo nascer do sol. “Amanha vou-lhe dar os meus
presentes — disse ela. Depois suspirou e pensou: Amanha nio é a
mesma coisa. Hoje é que é a Noite de Natal. [...] Hoje, — pensou
— tenho de ir hoje. Tenho de ir ld agora, esta noite. Para que ele
tenha presentes na Noite de Natal” [A Noite de Natal].

Certa vez ouvi a Luisa Malato, brilhante professora — tenho para
mim que os professores partilham uma alma muito grande, como
partes de algo maior e, por isso, gosto de os escutar como quem
aguarda as ondas do mar. Ouvi a Luisa Malato, dizia eu, falar da
inequivoca dimensao literdria de toda a escrita de Sophia.
Reconheci muita verdade no que ouvia e senti-me transportada para
o passado longinquo em que viveram os Reis a quem chamamos
de Magos. Revivi a sensagio de, crianca ainda, receber um texto
que parecia escrito entre iguais. Nenhum sintoma de pequeneza,
palavras apenas, numa beleza clara de luz e de espanto.
“Escutava o crescer do tempo (dizia). A soliddo criava em seu redor
um transparente espaco de limpidez onde os instantes avancavam
um por um e o universo inteiro parecia atento. O siléncio era como
a mesma palavra inumeravelmente repetida” [Os Trés Reis do
Oriente]. Quando eu era crianga, n6s ndo estavamos habituados
a que nos escrevessem assim e era, numa palavra, encantador.
Mais do que as palavras, as preocupagdes eram elevadas, os sen-
timentos eram complexos. Era impossivel ndo me sentir a crescer,
igual ao tempo, igual aos sonhos dos Reis que, em vigilia, aguar-
davam a chegada da estrela. “A cidade dormia, escura e silenciosa,
enrolada em ruelas e confusas escadas. Na grande avenida dos
templos jd ninguém caminbava. [...] E sobre o mundo do sono,
sobre a sombra intrincada dos sonhos onde os homens se perdiam
tacteando, como num labirinto espesso, hiimido e movedico, a
estrela acendia, jovem, trémula e deslumbrada, a sua alegria” [Os
Trés Reis do Oriente].

E, depois, hd aquele jeito tnico de escrever as arvores, o mar, a
lua como ninguém mais escreve. De elevar a categoria de mara-
vilhas as esséncias mais simples. “O povo dessa ilba sentia-se
feliz e orgulhoso por possuir uma drvore tdo grande e tdo bela.
Uma drvore enorme que crescia numa ilha muito pequenina™ [A
Arvore]. Eu lia e acreditava na simplicidade de ser feliz. E mes-
mo quando a arvore se transformou em barca, o contentamento
perdurou porque “ds vezes, nas noites calmas de Verdo ou de
Outono grupos de pessoas embarcavam e iam até ao largo ver a
lua cheia sobre o mar”.

Hoje ainda acredito que a felicidade ha-de ser algo simples. Mas
também compreendo como é facil ver tudo a complicar-se a nossa
frente, como nuvens que escondem as ramadas das arvores e o re-
flexo da lua no mar, e tenho muitas saudades da simplicidade feliz
que, na maior parte dos dias, s6 vivem nas paginas dos meus livros.

Certa vez ouvi a Ana Luisa Amaral, brilhante poetisa — tenho
para mim que os poetas partilham uma alma muito grande, como
partes de algo maior e, por isso, gosto de os escutar como quem
sente o estender dos raios de sol. Ouvi a Ana Luisa Amaral, dizia
eu, que falava do Cavaleiro da Dinamarca e contava passagens
inteiras de meméria como a dizer poemas. Mostrava o poder
de encantamento que tém as palavras de Sophia, de como nos
dangam nos sentidos antes mesmo de lhes darmos o sentido que
trazem as frases.

Reconheci muita verdade no que ouvia e pensei em como a viagem
do Cavaleiro nos leva a conhecer as palavras e historias encan-
tadas de outros poetas, de outros sonhadores. Distinguimos os
ecos de Shakespeare e de Dante, os tracos e as cores de Giotto,
as descobertas e desventuras de Péro Dias, irmao de Bartolomeu,
aquele que transformou, para sempre, a Tormenta em Esperanca.
Guardo muita ternura aquele viajante que ougo, com a toada doce
e pausada da Ana Luisa Amaral, a rezar “pelo fim das misérias
e das guerras, [...] pela paz e pela alegria do mundo.” Tenho-lhe
ternura porque quer ser bom, porque “pediu a Deus que o fizesse
um homem de boa vontade, um homem de vontade clara e direi-
ta, capaz de amar os outros” [O Cavaleiro da Dinamarca). Nio
me é ficil a fé que acompanha o Cavaleiro, que acompanhava
Sophia, mas reconheco a verdade intrinseca nos propésitos dele
e nas palavras dela.

Nio sei bem o que é. Talvez o gostar muito do Natal, talvez o
gostar desmesuradamente de ter junta toda a familia, mas a de-
manda do Cavaleiro da Dinamarca toca-me em todas as cordas
e deixa-me sempre a precisar de um abrago.

Quem sabe se € a resisténcia para fazer cumprida a promessa de
retorno. Aquele sonho de completude, o sentimento tio humano,
essencial e familiar de vencer a lonjura, a mudez e a escuriddo em
que tantas vezes nos perdemos. O desejo de fazer recuar a treva, de
ver “a maior drvore da floresta coberta de luzes” [O Cavaleiro da
Dinamarca). Uma drvore como um farol de milagre que é sempre
possivel para todos. Uma claridade muito alta e muito forte, a luz
que, finalmente, nos carrega de volta a casa.

Raquel Patriarca
Escritora

blankbluebook@gmail.com
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Ao longo de 2019, os alunos da turma ‘O’ do 11° ano de escolaridade da Escola Secun-
déria de Santa Maria da Feira, em articulagdo com a biblioteca escolar, homenagearam
a vida e obra de Sophia de Mello Breyner Andresen (1919-2019) com a produgio de
composi¢des visuais sobre algumas das suas obras literdrias — o objetivo foi manter a
magia da sua escrita eternamente marcada e guardada.

Paralelamente, desenvolveram um trabalho mais pessoal e focado na identidade e indi-
vidualidade de Sophia, com variados retratos de significados diversos em homenagem a
sua vida e realgando a sua misticidade poética.

Alunos do 11° O,com a professora Rosa das Neves
Escola Secundaria de Santa Maria da Feira
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Uma biblioteca encerra um conjunto infinito de
possibilidades, na medida em que toda a realidade
narrada nas pdginas de um livro transcende o
espaco fisico desse livro. Quando o pensamento se
expande através da leitura de um texto, opera-se
uma espécie de dilatacao dos limites.

Lendo a obra de Alberto Manguel, torna-se bem explicito que
uma biblioteca é, simultaneamente, um lugar de memoria por
acumulacdo, onde conflui a fisicalidade dos livros, e um lugar
de expansdo, em virtude de possuir a capacidade de abarcar e
transcender a propria realidade. Esta dilatacdo opera-se através
do uso da imaginagio e da criatividade que a leitura proporciona.
A biblioteca, enquanto lugar de expansio, abre-se a imaginagio.
E Manguel justifica-o através de Sir Thomas Browne, quando, no
século XVII, afirmou: “temos em nds as maravilhas que buscamos
no mundo exterior. Estd toda a Africa e seus prodigios em nés
proprios; somos essa valente e bem-aventurada obra da natureza
que sabiamente aprende a conhecer num s6 volume aquilo que
outros buscam em tomos infinitos e fragmentados”. Manguel
considera que, sem o saber, Thomas Browne acabou por definir
uma biblioteca.

Leitura: felicidade ou inquietacao

Em conversa no final do encontro na Biblioteca Municipal de
Torres Novas e interpelado sobre qual forma mais adequada
para criar novos leitores, Manguel responde que é contra as listas
de livros obrigatdrios nas escolas: “a juventude tem uma forma
de subversdo que € a inteligéncia. E assim, a leitura tem que ser
motivada, tem que ser fonte de felicidade ou de inquietagdo, por
isso, ndo deve ser imposta.”

Entdo, como ‘vender’ um produto tdo dificil? Ler é um acto que
exige esfor¢o. “Existem algumas maneiras inteligentes e eficazes
para motivar a leitura: uma delas é o ensino por imitacdo. O
professor tem que ser visivelmente apaixonado pelos livros e
pela leitura. Os leitores nunca foram burros. Se um leitor cativar
outro leitor, temos dois leitores motivados, ficamos entio com o
dobro dos leitores™.

Outra estratégia é “o alargamento dos temas para a leitura, intro-
duzindo novos assuntos como as questdes de género.” Sustenta
que “criar mais leitores pode também passar por criar programas
de educagio para a leitura para docentes, que os torne leitores
apaixonados. Criar leitores apaixonados entre os docentes im-
plica também a leitura de livros sobre novos temas, que abram
o debate sobre a identidade feminina, a fluidez de género ou a
transexualidade.”

Para Manguel, seria demasiado pedir aos bibliotecarios que edu-
cassem uma sociedade e que fossem os martires do nosso tempo:
“nao podemos pedir que uma biblioteca funcione como um centro
de criagio de cidadios éticos dentro de uma sociedade que nao
é ética”. Mas, enquanto criaturas inteligentes, se a nossa espécie
sobreviver, serd por mérito do trabalho dos bibliotecarios: “de-
vido ao esfor¢o do pequeno bibliotecirio da pequena biblioteca
da pequena cidade, que continua acreditando que a leitura é im-
portante e que a inteligéncia tem valor.”

Faz notar, ainda, que na sociedade suicida em que vivemos a ta-
refa de criacdo de leitores é excepcionalmente complexa e dificil.
O que fazer para convencer esta gente jovem de que algo que é

lento e dificil é atil? Como se faz para se ‘vender’ um produto que
é lento e dificil? “Eu digo sempre que se um leitor converte outro
leitor, imediatamente duplicamos o niimero de leitores. Mas é uma
tarefa dificilima porque estamos numa sociedade suicida, numa
sociedade que promove a venda de armas, o cigarro, promove
os produtos com agticar numa epidemia de diabetes, promove o
carbono... Estamos a beira de acabar com os recursos da terra,
entdo, isso sao sociedades suicidas, ndo alimentam a criagido de
leitores. Mas eu confio na inteligéncia e na imaginagio da gente
jovem. E se conseguirmos dizer aos jovens que a melhor forma
de rebelido estd na sua inteligéncia, que a leitura é a forma mais
efectiva para a subversdo, quem sabe possamos conseguir algo”.
Assinala ainda que existe um paradoxo essencial na nossa espécie:
“desde que temos consciéncia de nds proprios, desde o apareci-
mento do Neandertal ou mesmo do Sapiens, nunca conseguimos
imaginar uma sociedade medianamente justa e medianamente
feliz. Nunca. Socrates, quando na «Republica» passa em revista
as formas de sociedade, acha que ndo hd nenhuma que lhe pareca
perfeita para a felicidade humana. E porqué? E isso que ird pro-
curar indagar através do seu proximo trabalho, a «Histéria das
Utopias»: compreender “porque nunca funcionam as utopias”.

Humanismo e universalidade

Podemos concluir que existem dois tracos fundamentais no pen-
samento de Alberto Manguel. A profunda crenca humanista no
papel da leitura e da linguagem enquanto geradoras de felicida-
de e a afirmagio do sentido de transcendéncia da linguagem; ou
seja, € a linguagem que confere um estatuto de transcendéncia
da fisicalidade e de universalidade a Biblioteca. Além da exis-
téncia fisica e material da mesma, da pedra e da madeira de que
é feita num determinado lugar, uma biblioteca acolhe tesouros
que recorrem “aos inicios da linguagem humana, apresentando a
evidéncia do que ocorreu num passado distante e também neste
mesmo momento, com a esperanca de servir de eleicdo e exemplo
aos utilizadores do futuro.

A ambi¢io de qualquer biblioteca, mais do que possuir “fachadas
imponentes e autoritdrias”, é promover os sete pilares da sabedo-
ria. “Mas os sete valores da sabedoria nio sio o fortuito, o facil,
o superficial, o breve, o cegamente violento, o trivial; s3o, sim,
o inteligente, o meditado, o profundo, o dificil, o imaginativo.”
Portanto, a linguagem possui um estatuto ético. E, além desse
estatuto, podemos dizer que, para Alberto Manguel, as palavras
assumem também uma importante dimensdo ontoldgica, uma
vez que nio servem unicamente para comunicar ou registar. As
palavras assumem um cardcter materializado, existencial — uma
vez proferidas, as palavras que nomeiam o mundo transformam-
-se nesse mesmo mundo, passando elas a ser o préprio mundo:
“a coisa € assumida pela palavra que a nomeia, contaminando-a
e enriquecendo-a através de toda a ancestralidade e conotagoes e
preconceitos que a palavra arrasta consigo ao longo da sua vida.”
Alberto Manguel concorda com Jorge Luis Borges quando este
declara que as palavras ddo vida aquilo que elas designam e des-
crevem, chegando mesmo a afirmar que, “se tal como os gregos
nos explicaram, o nome é o arquétipo da coisa, entdo, nas letras da
palavra ‘rosa’, existe a rosa; e o Nilo inteiro na palavra ‘Nilo’”. Ou,
se quisermos, o mundo revela-se na palavra e através da palavra.
Uma biblioteca encerra um conjunto infinito de possibilidades,
na medida em que toda a realidade narrada nas paginas de um
livro transcende o espaco fisico desse livro. Quando o pensamento
se expande através da leitura de um texto, opera-se uma espécie
de dilatagdo dos limites. O espaco revelado num livro estende-se
até aos “lugares imagindrios”. E ai, nesses lugares de utopia, nio
existem fronteiras para a imaginagao da humanidade.
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A poténcia das obras
e Milton Hatoum

Com os livros podemos repensar questoes importantes
para a sociedade, prdtica necessdria neste momento politico

brasileiro, onde o Estado nao valoriza a cultura.

Livros sdo poténcias de criacdes acerca de assuntos que permeiam os nossos cotidianos, nos quais
criamos redes educativas nas quais nos formamos com nossas tantas diferencas e semelhancas. Com
eles, podemos repensar questdes importantes para a sociedade, pratica necessdria nesse momento
politico brasileiro que atravessamos em 2019, onde o Estado ndo valoriza a cultura e demonstra
isso através de diversas medidas de reducdo orcamentaria e desmoraliza¢io de importantes cria-
dores e criadoras, como fizeram com a importante e reconhecida atriz Fernanda Montenegro, por
ocasido de seus noventa anos.

Pensando na importancia de formaciao de todos e todas nds na cultura, trouxemos para o grupo de
pesquisa ‘Curriculos, Redes Educativas, Imagens e Sons’, no qual trabalhamos, os modos como as
questdes das migracoes — os migrantes, suas criangas e jovens — aparecem nas escolas como presenga
e questdes curriculares. Decidimos ler os livros de Milton Hatoum, escritor brasileiro de Manaus,
descendente de libaneses e que trata dessas questdes em seus livros. O autor é uma das principais
referéncias em narrativas ficcionais de cunho critico-social na atualidade. De uma forma envolvente,
relata as dificuldades relacionadas a migragdo. Os textos possibilitam, também, conversas sobre a
ditadura e como estamos revivendo, em uma democracia, alguns aspectos desse periodo muito dificil.
Ao realizarmos as leituras, diversas possibilidades surgiam para fazermos um filme e escrevermos
livros de literatura infanto juvenil. Nesse movimento, criamos um filme para o publico infanto-
-juvenil, baseada no livro «Dois Irmdos», que narra a rela¢io dificil entre irmaos de origem libanesa
e a dificuldade de um deles com o idioma, apds ser enviado para o pais de origem de seus pais e 1a
passar muito tempo, s6 falando a lingua local*.

Outra atividade foi a adaptacdo de outro livro do Hatoum, para o mesmo publico, com texto es-
crito por uma das praticantespensantes do nosso grupo, Thamy Lobo. «Cinzas do Norte» conta
a histéria de dois amigos e suas questdes com a ditadura militar e a escolha de uma profissio. Na
versdo infantil, foram incluidos aspectos de Manaus, onde ocorre a maior parte da historia, que
ndo constavam na versio original, como o sorvete de tucumd, uma sobremesa tipica e de agrado
das criancas. Este livro foi intitulado «Cores do Norte» * ™.

O movimento da leitura dos livros possibilitou muito mais que comentdrios sobre os aspectos dos
livros, sobre sua temadtica e sua linguagem. Fez com que o grupo criasse a partir daqueles textos.
Essa é a poténcia da literatura! Com ela resistimos e criamos sempre!

Thamy Lobo e
Renata Rocha

Laboratério Educacédo e Imagem (UERJ, Brasil)

Mantendo uma norma editorial
praticada desde a sua criacao,
a PAGINA respeita a grafia
original do texto

* 0 filme pode ser visto em
https:/drive.google.com/file/d/ToM30UH7qA_Tu7qAUTh4TuhrlaQgouvAQ/
view?usp=sharing

**0livro pode ser lido em
https://www.facebook.com/poesiaondenaotem/photos/a.625707690798053
/2473048232730647/?type=3&theater



Desenvolver a
ensibilidade dos
alunos para o texto

poético

Todas as estratégias capazes de estimular a

sensibilidade sdo apropriadas, o interessante para isso

¢ que seja frequentemente trabalhada para que ocorra

um interesse por ela.

A pritica da leitura de poesia estd esquecida na maioria das
escolas e, se o professor nao tiver o hibito de ler poemas e nao
criar possibilidades de criagdo e interagio, dificilmente conseguird
despertar esse interesse em seus alunos e muito menos mostrar a
importancia que ela tem para o desenvolvimento da sensibilidade
e do emocional do ser humano.

A leitura e os trabalhos de poesias se fazem necessdrios para in-
vestigar as dificuldades dos alunos em interpretar e compreender
0 que o poeta transmitiu em versos. E isso ndo € s6 pela falta do
conhecimento, mas pelo pouco contato que eles tém com ela.

O conhecimento que se refere as nogdes e conceitos sobre o texto,
e, por tltimo, o conhecimento de mundo, que é adquirido natural-
mente através das experiéncias, do convivio social, cuja apropria-
¢d0, N0 momento oportuno, é também essencial & compreensio
de um poema. Se estes conhecimentos ndo forem respeitados, a
compreensdo pode ficar prejudicada e de dificil interpretagio.
O maior desafio dos professores talvez resida na reaproximacio
do cognitivo com o afetivo. Ensinar a ler e, a0 mesmo tempo,
ensinar a gostar de ler. Amarrar a amalgamar as dimensdes afe-
tivas e cognitivas da leitura a partir de uma didética rigorosa e
prazerosa, de seducdo e encantamento.

A infincia vé o mundo ilustrado, o mundo com suas cores primei-
ras, suas cores verdadeiras. Por isso, os poetas devem ser capazes
de nos convencer de que todos os nossos devaneios de crianca
merecem ser recordados.

Todas as estratégias capazes de estimular a sensibilidade sio
apropriadas, o interessante para isso é que seja frequentemente
trabalhada para que ocorra um interesse por ela.

Abrir um livro de poemas e comecar a ler de forma prazerosa
pode ser uma forma de preparar o trabalho em sala de aula e,
com isso, abrir uma porta e um caminho para chegar ao aluno e
partilhar com ele da beleza da poesia.
O aluno, no contexto da escola, frequentemente, realiza sozi-
nho sua incursio pelo dominio da poesia, fazendo suas préoprias
descobertas, apesar do professor. A sala de aula, antes de ser o
territorio da inventividade, é, na maioria das vezes, o lugar onde
se anulam as possibilidades de cria¢do e inovagio.
A poesia e a arte em geral participam de uma area "ndo lucrati-
va" onde se inserem as atividades prazerosas e ludicas, excluidas
do programa de vida de uma sociedade voltada para o ganho.
Como os problemas da escola estdo intimamente relacionados
com os da sociedade no seu conjunto, pode-se perguntar em que
medida a sociedade, com sua organiza¢io e seu sistema estanque
de relagdes, sufoca a imaginagio criadora dos jovens e em que
medida a escola participa desse estiolamento, em vez de estimular
a capacidade de criar, como deveria ser seu papel.
E, possivelmente, nesse aspecto de gratuidade da poesia que estara
a base de sua exclusio das 4reas ditas "sérias" dos conhecimentos,
0 que, certamente, é inspirado numa visio utilitarista e pragmadtica
da educagio e da vida em geral.
Em suma, a poesia é muito mais que um texto, € a arte de brincar
com as palavras. Sensibiliza e precisa ser cultivada. Acredita-se
que a leitura do género poético seja o caminho para um futuro
melhor, pois, além de despertar a imaginacdo e a fantasia da
crianga, o incentivo a leitura resulta no melhor aproveitamento
da criatividade e inspira a busca pela identidade.

José Miguel Lopes

Mantendo uma norma editorial
praticada desde a sua criacao,
a PAGINA respeita a grafia
original do texto
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MARIO CORREIA

As arvores
n1ao $ao de onde nascem,
mas de onde se plantam

Nasceu na Praia da Granja, mas passou parte significativa da
infGncia numa aldeia do coracdo do Minho, de onde eram naturais
0s pais — de cujas vidas a masica tradicional e folclérica “fazia parte
integrante, marcando-lhes os ciclos e as estacées” Durante

a juventude, repartiu o tempo entre a licenciatura em Economia

e o estudo e divulgacdo das masicas tradicionais.

No inicio dos anos ’70, entrou para os quadros da revista MC-Mundo
da Cancao, publicada no Porto, da qual foi diretor entre 1976 e 1998.
Nessa fase, foi também responsavel pela programacdo e producéo
executiva do Festival Intercéltico do Porto. No final da década

de ‘90, criou a editora Sons da Terra e dedicou-se @ edicdo

de recolhas musicais e publicacées de tematica musical

e a promocgao de concertos e festivais. Fundou o Festival
Intercéltico de Sendim (1999) e, na mesma localidade,

o Centro de Mdusica Tradicional Sons da Terra (2001).

Atualmente, Mario Correia é diretor do FIS e do centro. Convidado
frequente de festivais internacionais, semindrios, conferéncias

e coléquios relacionados com masica tradicional e popular,
participa regularmente em sessées informativas em escolas,

universidades e associacées culturais.

Antonio Baldaia
entrevista
Ana Alvim

fotografia
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Comecando pela atualidade: que significado teve para ti a atri-
buicdo, em outubro, do Prémio Mérito Etnografia e Tradicdo da
Fundacdo INATEL?

Nio integro, de forma alguma, o grupo dos que se movem por

prémios ou distingdes, bem pelo contririo. Vou para o campo
pelo prazer que me da fazer recolhas documentais do nosso pa-
trim6nio musical de tradi¢do oral, num tempo de desvanecimen-
to e de despovoamento de terras onde os modos de vida foram
profundamente afetados, sobretudo a partir de meados do século
passado. Do ponto de vista pessoal, considero uma das distingoes
mais gratificantes, na justa medida em que me foi atribuida por
uma entidade que muito tem feito em prol da cultura popular neste
pais. Teve, portanto, um significado muito especial, pois partilha-
mos idénticas satisfagdes e inquietagdes nos dominios culturais.

Em 2007 foste distinguido com o Premio Europeo de Folklore
Agapito Marzuela (Segovia) e em 2010 com o Chosco de Oro
(Asturias). Por cd, em 2012, o governo de Passos Coelho concedeu-
-te a Medalba de Mérito Cultural, que fizeste questdo de receber
em Sendim. Duas questées:

- os vizinhos ibéricos descobriram-te e reconheceram-te antes
dos portugueses, e isso terd algum significado...

- porqué receber a medalba em Sendim?

O facto de os primeiros gestos de reconhecimento virem de Es-
panha deve-se ao facto de, desde muito jovem, eu ter percorrido
— quer fisica, quer culturalmente, sobretudo, através dos discos,
mas também da literatura — as distintas geografias espanholas,
sobretudo na drea da meseta norte ibérica, primeiro pela Galiza
e Asturias, depois, sobretudo, por terras leonesas e cantabricas e
num ambito mais alargado. As musicas dos distintos cantautores
— galegos, asturianos, leoneses, bascos, catalies, extremenhos... —
eram referéncias culturais de posicionamentos contra uma ditadura
que pertencia a familia da ditadura portuguesa e, tal como em
Portugal, eles incorporavam as mdsicas tradicionais ou populares
das respectivas regides de origem. E ndo posso deixar de recor-

dar, por exemplo, a importancia do conhecimento do trabalho de
campo e de recriagdo levado a cabo por Joaquin Diaz, para citar
apenas um dos grandes coletores e divulgadores da nagdo vizinha.
E assim fui refor¢ando a ideia de que uma adequada e correcta
compreensdo da musica tradicional portuguesa implicava um
conhecimento geografica e culturalmente alargado, no minimo
ibérico, sem esquecer as expressdes etnomusicais do chamado
Arco do Atlantico, assim como das rotas mediterranicas, entre
outras menos evidentes. Tudo isto gerou dindmicas de relaciona-
mento que, ao longo dos tempos, levaram a que o meu trabalho
fosse bastante mais conhecido e apreciado em Espanha, o que se
refor¢ou a partir do momento em que me fixei na regido trans-
fronteirica de Miranda do Douro, em Sendim, e a cooperagio e
colaboragdo passou a ser mais estreita e frequente.

O reconhecimento de mérito cultural pelo XIX Governo Consti-
tucional, por iniciativa do entio secretario de Estado da Cultura,
Francisco José Viegas, teria obrigatoriamente de o repartir com
todos quantos, na drea do Nordeste Transmontano, me tinham
ajudado a concretizar o projecto cultural e editorial do Centro de
Musica Tradicional Sons da Terra. Na altura, pensei que apenas
faria sentido se a respetiva medalha me fosse entregue em Sendim,
contando, para tal, com a presenca de varios gaiteiros, tambori-
leiros e cantadeiras tradicionais. Foi a forma que encontrei para
os homenagear, pois sem eles nao teria sido distinguido com esse
reconhecimento nacional.

No entanto, a tua ‘carreira musical’ comecou nos anos 70, no
Porto, onde te mantiveste até final dos anos 90. Certamente,
terd sido um periodo de vida muito intenso.

Foram, de facto, anos muito importantes para a minha educac¢ao
musical e para tudo quanto com isso se possa relacionar. Filho de
pais minhotos sem terra, migrados para trabalhar como caseiros
nas quintas dos arredores do Porto, eles levavam consigo o gosto
pelos cantares e pelas dancas da terra, que eu nas férias grandes
reencontrava iz situ pois era recambiado para casa dos avos e tios,



nos arredores de Braga. Em principios dos anos ‘70, entio com
18 anos de idade, comecei a colaborar na revista MC-Mundo da
Cangdo e a descobrir as mais variadas expressdes musicais, desde

a folk ao rock anglo-americanos, passando pela miusica portu-
guesa entdo emergente, a partir das trovas e baladas, e, de um
modo geral, toda a cangdo de texto europeia e latino-americana.
A escrita e a participa¢do em estruturas organizativas de con-
certos e festivais, a partir do Mundo da Cangdo, trouxe-me um
conhecimento muito profundo das vérias vertentes da producao
musical e tive a felicidade de viver os tempos em que a animagao
da cidade do Porto - liderada pela vereadora Manuela de Melo
— era uma realidade muito pujante e amplamente participada,
com a criagdo e organizac¢io de eventos de referéncia — na drea
em que me movimentei, devo recordar o Festival Intercéltico, o
Festival de Jazz Europeu, o Festival Ritmos... Foi, de facto, um
periodo muito intensamente vivido e muito rico de experiéncias,
a todos os niveis.

E o que te levou para terras de Miranda — na altura, certamente,
muito mais distantes do que hoje?

Houve uma conjugagio de factores de natureza pessoal, mas,
sobretudo, a vontade de realizar um registo intensivo dos re-
pertorios dos gaiteiros e tamborileiros tradicionais do Nordeste
Transmontano, que em meados/finais dos anos ‘90 eram uma
realidade cada vez mais rara. Ou seja, uma tradi¢do profunda-
mente ameacada na sua continuidade expressiva, que ja se re-
flectia na permanéncia ativa dos proprios grupos de pauliteiros.
Senti que era necessdrio resgatar esses repertorios, registando-os
e divulgando-os e, dessa forma, contribuir para a respetiva valori-
zagdo. E, em simultaneo, procurar contribuir para a revivificagio
dessa tradi¢do, a recuperagio de contextos e ocasides festivas
tradicionais e a criagdo de novos eventos de divulgacdo. Nao se
tratava, portanto, apenas de registar e fazer arquivos sonoros
documentais para memoria futura.

Nessa altura, jd tinhas criado a editora Sons da Terra? Como
surgiu a ideia?

A criagio da editora foi resultado de um daqueles golpes do acaso
com que a vida, por vezes, nos brinda: em 1997, demandei a aldeia
de Vale Martinho, em terras de Mirandela, para gravar o gaiteiro
Ezequiel dos Santos, um homem extraordindrio, tltimo gaiteiro
daquela regido. Apresentada a proposta de edi¢io ao municipio,
entdo presidido por José Silvano, a resposta em termos de quan-
tidade de exemplares a adquirir foi francamente aliciante, de tal
modo que nio hesitei e criei a Sons da Terra. Que, no entanto, nos
primeiros cinco anos, nao teve vida ficil, embora se aguentasse,
sobretudo, gracas aos apoios do entdo Instituto das Artes e de
algumas entidades oficiais e autdrquicas.

E a passagem/o alargamento da editora a Centro de Miisica
Tradicional?

Entre 1997 e 2001, o trabalho de recolhas no Nordeste Trans-
montano — a par de incursdes com os mesmos fins nas regides de
Coimbra, Minho e Alentejo — foi sendo progressivamente inten-
sificado, ao ponto de ndo ser rentdvel efetuar tantas deslocagdes
a partir de e para a Praia da Granja: havia apenas IP4, nada de
tinel no Marao nem ICS5; cada viagem era uma canseira e uma
verdadeira aventura. Entretanto, as relagées com os membros do
grupo de musica tradicional Galandum Galundaina tinham vindo
a permitir concretizar muitos contactos nas terras de Miranda e
comecou a ganhar forca a ideia de se fazer aqui um festival folk,
0 que obrigaria a longas permanéncias por estes lados.
Acontece que, procurando casa em Sendim (vila mais ou menos
equidistante das sedes dos concelhos de Miranda do Douro, Vi-
mioso e Mogadouro, nos quais o trabalho de campo se estava a
centrar), foi-me oferecida a cedéncia de uma casa que tinha sido
doada a freguesia, para fins culturais, pelo Padre Manuel Joao
Afonso, que ja tinha manifestado o seu pesar pelo facto de nao
estar a ser utilizada para esse fim. A respetiva cedéncia foi apro-
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vada por unanimidade na Assembleia de Freguesia de Sendim e
assim se criaram as condi¢des para a instalagdo do Centro, aqui
se centralizando todos os meus arquivos documentais, paciente-
mente coligidos ao longo dos anos, assim como os equipamentos
de registo e os arquivos futuros.

O Centro de Musica Tradicional Sons da Terra abriu oficialmente
no dia 1 de setembro de 2001, tendo sido inaugurado, em janeiro
do ano seguinte, pelo entdo ministro Augusto Santos Silva — cujo
ministério, através da Direc¢io Regional de Cultura do Norte,
na pessoa do delegado Jorge Ginja, tinha apoiado instalacio.

Gostaria de ser recordado como um entusiasta
‘cacador de sons’

Chegados ao planalto, o centro e o Festival Intercéltico de Sen-
dim (FIS) confundem-se.

O Festival Intercéltico de Sendim - Terras de Miranda teve a
sua primeira edi¢io em agosto de 2000, gracas a uma parceria
organizativa entre a Sons da Terra e a Mirai Qu’Alforjas - Asso-
ciagdo Cultural de Sendim e aos apoios da Camara Municipal de
Miranda do Douro e da Junta de Freguesia de Sendim. Eu tinha
feito parte do niicleo de programacio e organizagio do Festival
Intercéltico do Porto (até 1998, integrado na Discantus/Mc-Mundo
da Cangio) e fui convencido, algo contra a vontade, pelo Paulo
Preto — membro dos Galandum Galundaina, que tinha levado
ao Intercéltico do Porto uns anos antes, com a ‘cumplicidade’ de
Anténio Carg¢do, Anténio Rodrigues e Rui da Matela — a fazer
um festival folk, “porque aqui é que faz sentido”. O Centro de
Musica Tradicional Sons da Terra surge um ano depois.

De outra forma, radicas-te em Sendim por causa do festival, do
centro, ou de...?

Radico-me em Sendim, sobretudo, por causa do Centro de M-
sica Tradicional Sons da Terra, cujo trabalho de campo estava a
ser cada vez mais intensificado, por for¢a da percepcio de que
estava a lutar contra o tempo para fazer registos sonoros com
os velhos gaiteiros ainda vivos e, depois, com outros tocadores e
cantadeiras, porque estava tudo ligado e era fundamental docu-
mentar toda a tradigdo musical da drea do Planalto Mirandés e
do Nordeste Transmontano, sobretudo nas regides de Braganga e
Vinhais. Por outro lado, estavam a ser criadas intensas dindmicas
performativas: jornadas e congressos, apresentacoes de edigdes
discograficas e bibliograficas, dinamizagio das festas populares,
criagido de novos eventos e ocasioes festivas capazes de responder
aos novos tempos, estudos e investigacdo organoldgica, apoio a
estudantes de etnomusicologia e antropologia — estavam a ser
estabelecidas parcerias ativas de colaboracdo com entidades
universitdrias e musicoldgicas, quer nacionais quer estrangeiras,
sobretudo espanholas... Enfim, atuava-se em todas as frentes.
De tal modo que, numa concertagio de esforcos e de vontades,
acabdmos por dar enorme visibilidade a Terra de Miranda, tendo
como ponto de partida as suas dindmicas culturais e musicais.

E como tem sido, ao longo destes 20 anos, viver como agente/
produtor cultural afastado das metrépoles e dos focos medid-
ticos? Que constrangimentos e possibilidades? Que resisténcias
e incentivos?

Muitas vezes, o prego a pagar é demasiado elevado, acrescendo
ostracismos que magoam e siléncios que incomodam. No entanto,
as compensacoes pelo trabalho de formiga que foi sendo realiza-
do, o seu reconhecimento a partir das comunidades locais e, mais
tarde, ja a nivel nacional e internacional constituiu um lenitivo
para essas dores. Os focos medidticos apontam sempre noutras

dire¢des, obedecendo a imperativos de natureza mercantilista
ou propagandistica, subjugados pela “modernidade liquida” —
Baumann dixit — ditada por modas e por elites cada vez mais
confinadas a centralismos redutores. Os constrangimentos e as
reais possibilidades acabam por agugar o engenho para sermos
capazes de resistir a falta de incentivos. E nessas alturas convém
ter bem presente a gasta, mas sempre certa, maxima que nos diz
que a felicidade nao estd em ter muito, mas em ser-se feliz com
aquilo que se tem. Devo dizer, no entanto, que no fundo acabei
por receber da parte da autarquia mirandesa — sobretudo nos ul-
timos 10 anos — um apoio realista e adequado para a prossecucdo
das atividades da Sons da Terra. Muito mais se poderia fazer, é
claro, mas tudo isto é, sobretudo, a arte do possivel, como em
tantas coisas da vida.

E agora, atingido o niimero redondo das 20 edigées, o FIS ainda
é uma realidade com futuro?

Eventos como o Festival Intercéltico de Sendim duram enquanto
fizerem sentido, enquanto a comunidade e o publico correspon-
derem ao apelo por nés langado e renovado ano apds ano. Muita
coisa mudou desde 2000, nomeadamente a oferta festivaleira, hoje
reconhecidamente hiperinflacionada, tanto na area folk como nou-
tras dreas musicais. Por outro lado, os publicos tornaram-se muito
mais multidisciplinares em termos de gostos, acreditando eu que,
apesar de haver maior sensibiliza¢do para o género de propostas
musicais que sio apresentadas no Intercéltico de Sendim, estas
continuam a ser musicas minoritariamente divulgadas. Longe das
‘multiddes’ que acorriam as “celebrag¢des sendintercélticas”, o FIS
permanece um referente cultural no Nordeste Transmontano e no
panorama dos festivais folk europeus.

Entretanto, em agosto, em pleno FIS, o Centro de Muisica Tradi-
cional Sons da Terra e 0 INATEL celebraram um protocolo. Que
significado e imporidncia tem esse compromisso?

E uma garantia de futuro. E que garantia! O acervo que foi cons-
tituido no Centro de Musica Tradicional Sons da Terra é algo de
muito importante e, de alguma maneira, Gnico no pais; e mesmo
a nivel estrangeiro, tanto quanto me é dado conhecer e a julgar
pelos testemunhos de quem noutras paragens se dedica a estas
coisas da musica tradicional. Para mim, era fundamental que,
ap6s a minha partida para outras viagens, este acervo nio so
continuasse instalado neste territério como permanecesse uno e
indivisivel. Tive propostas para o deslocar, algumas suficientemen-
te interessantes para me assegurarem um fim de vida tranquilo e
sossegado, mas sempre as declinei. A minha vontade foi sempre
que permanecesse aqui, de alguma forma, como prova de gratidao
para com esta terra e estas gentes.

Ora, neste protocolo, a Funda¢do INATEL assumiu esse compro-
misso fundamental, assim como o de contribuir para a continuidade
do trabalho: recolha (continua a ser necessario recolher e gravar,
por exemplo, os novos gaiteiros, que serdo os velhos gaiteiros
daqui a algumas décadas e, nessa altura, vai ser extraordinario
ter acesso a registos dos tempos da sua juventude), investigacio,
edi¢do e manutengio das condicdes de acesso ao acervo para
estudantes e investigadores, assegurando os compromissos de
colaboragio assumidos com entidades publicas e privadas da drea
musical, nacionais e estrangeiras. O protocolo foi um respirar de
alivio indescritivel. E um estimulo sem limites para continuar a
trabalhar enquanto for possivel.

Olhando para esse trabalho de investigador-coletor-editor, o que
te dd mais trabalbo e mais prazer?
Claro que é importante investigar e editar, conhecer a fundo e
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divulgar o mais amplamente possivel este patriménio cultural

imaterial de inestimdvel valia. E isso dd-me muito prazer. Mas, em
boa verdade, o que mais gosto de fazer e o0 que me da mais prazer
é falar com as pessoas, recolher os seus testemunhos e historias de
vida e fazer de cada um deles um amigo, cuja porta de casa sempre
me é franqueada bem ao jeito do Entre quem é! sempre e ainda
tdo transmontano. Como escreveu o saudoso Amadeu Ferreira,
quando se visita uma terra, verifica-se a tendéncia de procurar
monumentos como igrejas, pontes romanas, etc., esquecendo-se
aqueles que sdo os monumentos mais importantes, as pessoas que
la vivem. E, volvidos todos estes anos de trabalho e dedicacio,
estd a dar-me muito prazer escrever livros e artigos mais ou menos
cientificos sobre todas estas vivéncias.

Dds-te bem com a designacdo de etnomusicélogo? Quais as
principais motivagées para o teu trabalho?

Simplesmente music6logo — ou, ainda mais simples e prosaicamen-
te, recolhélogo, como diz 0 meu amigo José Alberto Sardinha!
Também gostaria de ser recordado como tendo sido um entusiasta
cagador de sons, embora nio nutra especial atracio pela faina
da caga. As motivagdes sio muitas, mas podem ser resumidas
numa ideia fundamental: as tradicoes alteram-se e modificam-se
através dos tempos — quem conta um conto acrescenta-lhe um
ponto; quando deixam de ser tteis ou de fazer sentido, morrem
(como nés) e essa realidade ndo deve ser motivo para alarme ou
drama. Ninguém salva o que quer que seja — ainda hd quem se
assuma como salvador destas coisas! — e o que tiver de desapa-
recer, deixard de existir. Agora, o que eu ndo faco, ndo fiz nem
farei, é cruzar os bragos e nada fazer para deixar registo para
memoria futura. Seja o futuro o que for, certo-certo é este pre-
sente de acdo e intervengdo. Como eu costumo dizer, continuo a
viver tempos de conspirac¢ido cultural e a reger a minha atuagio
didria com essa batuta.

Ernesto Veiga de Oliveira, Michel Giacometti, José Alberto Sardi-
nha e, mais recentemente, Tiago Pereira, Manuel Rocha... Como
te ‘relacionas’ com eles, que relacdo te inspiram?

Todos quantos fizeram trabalho de campo - registos musicais da

tradi¢do oral portuguesa — me merecem o maior respeito e admi-
racio, na justa medida da valorizacdo que é geralmente feita dos
seus distintos contributos. No entanto, seria muito injusto se nio
mencionasse o trabalho de Armando Lega, o musico-caminheiro
que nos anos ‘30 e ‘40 do século passado definiu os percursos mu-
sicais que mais tarde seriam percorridos por Giacometti e Veiga de
Oliveira, entre outros. Uma relacio de admiragdo e cumplicidade
cultural, porque todos fazemos parte de um ‘rosirio’ de verda-
deiros missionarios da cultura popular, da musica tradicional, da
portugalidade musical.

No que se refere ao Nordeste Transmontano, serio sempre re-
feréncia os trabalhos de Armando Leca, Rodney Gallop, Kurt
Schindler, Laura Boulton, Michel Giacometti, Ernesto Veiga de
Oliveira, José Alberto Sardinha, Anténio Maria Mourinho, Firmino
Augusto Martins, Belarmino Afonso, Domingos Morais, Alberto
Jambrina Leal, Pablo Madrid, José Manuel Gonzalez Matellan,
Daniel Loddo, Salwa Castelo-Branco, Anne Caufriez... Fico por
aqui, mas outros contributos, menos conhecidos, mas igualmente
importantes, poderiam ser citados. Estas terras sempre suscitaram
a atencao dos mais reputados coletores e musicélogos, nacionais
e estrangeiros.

Musicas para dormir, nao; para nao pensar, muito
menos; para nos rendermos, nunca

Tocas algum instrumento? Consegues distinguir um bemol de
um sustenido? Depois de teres realizado milbentas gravacoes e
audicées, qual é o teu som preferido? Que som te emociona mais?
Parafraseando Rui Pato, toco, ou melhor, tocava guitarra segundo
a técnica do José Afonso: primeira, segunda e marcha-atras... No
entanto, depois do PREC [Processo Revoluciondrio em Curso|
cheguei a fazer parte do grupo CantoArma, um nome bem ade-
quado as circunstancias da época, que durou quase dois anos e
para o qual compus uma boa meia dizia de cantigas a preceito.
Os meus conhecimentos musicais sio bdsicos e ndo sendo uma
partitura propriamente um hierdglifo é, no entanto, algo que me
demora muito tempo a ler, movimento-me com algum a vontade,
sobretudo a for¢a de muito ter ouvido, e com muita atengio, ao



longo de todos estes anos — e praticamente de todos os géneros
musicais e proveniéncias. Tudo isto ajuda a perceber que bemol ou
sustenido é apenas uma questao de movimento, para um lado ou
para outro (para cima ou para baixo, dizem os manuais) e que a
musica s6 existe como tal se houver ouvido humano para a escutar.
Ou seja, John Blacking tinha inteira razio ao afirmar que a mu-
sica € 0 som humana e culturalmente organizado. O que me leva
a considerar, cada vez mais, que o meu som preferido continua a
ser aquele que é produzido por misicos que gostam do que estao
a fazer quando pegam num instrumento, seja ele qual for, e que
nos transmitem a verdade do que fazem, seja qual for o género
musical, sem truques nem malabarismos mercantilistas ou sopo-
riferos, obedecendo a ditames de modas efémeras e consumismos
acriticos. Musicas para dormir, nio; mdsicas para nio pensar,
muito menos; masicas para nos rendermos, nunca. Sio, portanto,
muitos e variados os sons que me emocionam. Por exemplo, é
com indescritivel emogdo que assisto ao toque de um gaiteiro ou
tamborileiro, na sua aldeia natal, no dia da festa solsticial ou do
patrono. E um privilégio de cultural transcendéncia poder des-
frutar de ocasides musicais e culturais tio intensas e verdadeiras.

Mesmo para terminar: valeu a pena a mudanca da tua Praia da
Granja para o interior mais interior do pais?

As drvores nio sao de onde nascem, mas do local onde se plantam,
se ai tém condigdes para sobreviver e frutificar. Dito isto, ndo se
nasce, cresce e vive impunemente tantos anos ao lado do mar da
minha Praia da Granja — “povoagio diamante”, como escreveu
Ramalho Ortigdo — e ainda hoje o apelo do mar é muito forte e,
por vezes, com alguma saudade. Mantenho 14 0 meu apartamento
e sempre que é possivel faco longos passeios pela praia — aqueles
passadicos sdo uma maravilha, mas sentir a areia sob os pés e o
beijo frio das dguas é outra coisa!...

Apesar desta ‘contrariedade’ — o Douro, por estes lados, é tudo
menos um mar, domesticado por uma sucessao de numerosas bar-
ragens — valeu muito a pena demandar esta finisterra portuguesa,
este interior profundo do luso territdrio: aqui fica a aldeia de Par-
dela, a mais oriental, por onde o sol entra primeiro em Portugal.
Este interior, como outros de Portugal, é fascinante sob todos os
pontos de vista, que ndo apenas o antropoldgico ou etnogrifico,
para mencionar apenas os campos em que me movimento. Sendo
hoje um territério de baixa densidade populacional, as gentes que
aqui permanecem — e as que demandaram as rotas da didspora,
mas que aqui regressam periodicamente — continuam a ser fiéis
depositarias de uma heranga cultural que faz parte integrante do
mais expressivo patrimoénio material e imaterial portugués.
Sendo todo o Nordeste Transmontano uma regiao de fronteira,
resulta ainda muito evidente a partilha de um fundo cultural e
histérico comum, que transcende aquelas que foram delimitagdes
politico-administrativas ficticias — pensemos, a titulo de exemplo,
nas emblemdticas dangas de palos, ou paulitos, cuja permanéncia
expressiva ainda se verifica em grande parte da Meseta Norte
Ibérica. Os surtos migracionais e emigracionais que se fizeram
sentir a partir de finais do século XIX e que foram particular-
mente expressivos a partir de meados do século XX, agravados
com o advento das guerras coloniais, determinaram uma verda-
deira sangria populacional, aliada as profundas alteracdes dos
modos de vida tradicionais. Mas estar aqui, num tempo crucial
e decisivo para a sobrevivéncia destas terras, a todos os niveis, e
ter-me envolvido como me envolvi nas suas dinamicas culturais,
foi e continua a ser um desafio aliciante. Porque, apesar de tudo,
estas continuam a ser terras de oportunidades, ainda por cima,
inquestionavelmente, situadas no inefivel Reino Maravilhoso tio
justamente incensado por Miguel Torga.

== pOPULAR
POPULAR
PORTUGUESA

PALIMPSESTO SOBRE
VAMPIROS, EUNUCOS,
CHACAIS & OUTRAS
BICHEZAS E FIGUROES
NA OBRA E NA VIDA
DE JOSE AFONSO.

Fanesd Cre hisibas em o mmocio de cir III'\lllll!III'I

por Mirio Cormeia

Autor de uma obra fundamental para o conheci-
mento da nova musica popular portuguesa (M-
sica Popular Portuguesa: Um Ponto de Partida.
Ed. Mundo da Cang¢io/Centelha, 1983), Mario
Correia comegou a publicar em 1976 (Daniel
Viglietti: A América Latina Canta e Luta. Ed.
Mundo da Cangao). De entdo para ca, assinou 28
livros, maioritariamente centrados em tematicas
musicais, destacando-se os escritos sobre José
Afonso, Adriano Correia de Oliveira e Carlos
Paredes. E, ainda, autor de duas novelas hist-
ricas, ambas com chancela Ancora Editora: Pai-
ravam Abutres nas Arribas (2013) e Que é Feito
do Pastor Jodo? (2015). O titulo mais recente
(2019, ed. CMT Sons da Terra) é Palimpsesto
sobre Vampiros, Eunucos, Chacais & Outras
Bichezas na Vida e Obra de José Afonso.
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O Centro de Miisica Tradicional Sons da Terra foi criado em
setembro de 2001, em Sendim, como organismo de ac¢io e
interveng¢ao cultural consagrado ao estudo e divulgacio das
musicas e cantos da tradigdo oral, com particular incidéncia
no Nordeste Transmontano.

Recolher as recolhas e recolher o que ainda nao foi recolhido;
reunir esforcos e contributos; aglutinar vontades e suscitar
discussdes alargadas tanto quanto possivel; estimular o gosto
pela causa cultural activa; incentivar a realizagdo de eventos
que contribuam para a divulga¢io e para a valorizagio da
cultura tradicional; estabelecer parcerias com organismos
e instituicdes publicas e privadas no sentido de potenciar
as funcionalidades disponiveis — sio alguns dos objectivos.
Arquivo e memoria, por um lado, mas foco dinamizador
e irradiador de uma praxis cultural concertada, por outro:
instalado in situ, actua em tempo real e em estreita ligacdo
e cooperacdo com as gentes da terra e com todas as forgas
vivas da cultura e do associativismo. Mas também como
fonte de recurso para estudiosos, quer individualmente quer
integrados em organismos universitarios e afins, com parti-
cular relevancia para os estudantes de dreas do conhecimen-
to associadas a cultura tradicional. Que, no caso vertente,
sendo de expressdo transmontana deverd, naturalmente,
nao negligenciar ou esquecer ancestrais ligagdes com outras
expressdes (minhota e beira, sobretudo) e afinidades com
manifestacdes de outras latitudes geograficas (castelhana,
leonesa, asturiana e galega). Até porque, como dizia Miguel
Torga, uma pétria é um contexto de afinidades.

Um centro vivo e a trabalhar em estreita ligacio com as
forcas locais e regionais, adequadamente estruturado e
financeiramente sustentado (quer por capitais proprios,
quer por apoios de entidades oficiais, mas sempre sujeito
aos mecanismos de avaliagio de desempenho), de molde
a poder exercer as suas funcdes e a alcangar os objectivos
que se propde sem sufocos nem estrangulamentos, com
seriedade e continuidade, com credibilidade e com uma
gestdo funcional transparente em termos de utilizagao dos
dinheiros publicos.

Mario Correia
CMT Sons da Terra

]
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3.165 horas de recolhas em CD
(216 registos editados; 461 ndo
editados)

69.286 registos fotograficos, dos
quais 1.759 de José de Melo, 776
de José Meirinhos e 452 do padre
Anténio Maria Mourinho

7.220 fonogramas, entre discos
compactos (CD), discos de vinil e
cassetes

7.082 livros sobre musica,
etnografia e antropologia (4.934),
literatura (1.098), politica (175),
histéria (724), filosofia (39) e
livros digitais (112)

227 arquivos em suporte video

O autor nao adopta a
norma definida no Acordo
Ortogréafico de 1990, em vigor.



Jorge tle Sena e o cinema

Para o Henrique, com violetas
No passado dia 2 de novembro, Jorge de Sena faria 100 anos. Em 1969, na obra «Peregrinatio ad Loca Infecta»,
publicou o poema Couracado Potemkin dedicado ao filme de Serguei Eisenstein.
Jorge de Sena viu o filme em 1961. Em Portugal, sé foi possivel vé-lo depois do 25 de Abril, exceto em sessoes

clandestinas. Agora até hd uma edicio em DVD que reproduz a sessdo de estreia, com a bandeira vermelba onde

Eisenstein pintou a mdo cada fotograma. Somos uma geracdo com sorte.

Paulo Teixeira de Sousa

Couracado Potemkin

Entre esquadra que aclama

o couragado passa

Depois da fila intermindvel que se alonga
sobre 0 molhe recurvo na dgua parda,
depois do carro da crianca

descendo a escadaria,

e da mulher de lunetas que abra a boca em gritos mudos,

o couracado passa.
A caminho da eternidade. Mas
foi isso hd muito tempo, no Mar Negro.

No cais do mundo, olhando o horizonte,
as multidoes dispersas

esperam ver surgir as chaminés antigas,
aquele bojo de aco e ferro velho.

Como os vermes na carne podre que

os marinheiros ndo quiseram comer,
acotovelam-se sérdidas na sua miséria,
esperando o couracado.

Uns morrem, outros vendem-se,

outros conformam-se e esquecem e outros sao
assassinados, torturados, presos.

As vezes a policia passa entre as multiddes,

e leva alguns nos carros celulares.

Mas ha sempre outra gente olhando os longes,
A ver se o fumo sobe na distancia e vem
trazendo até ao cais o couragado.

Como ele tarda. Como se demora.

A multidio nem mesmo sonha ja

que o couragado passe

entre a esquadra que aclama.

Apenas, com firmeza, com paciéncia, aguarda
que o couragado passe

entre a esquadra que aclama.

Apenas, com firmeza, com paciéncia, aguarda
que o couragado volte do cruzeiro,

venha atracar ao cais.

Mas mesmo que ninguém o aguarde j4,
o couracado ha-de chegar. Nao ha
remédio, fuga, rezas, esconjuros,

que possam impedi-lo de atracar.

Ha-de vir e vira. Tenho a certeza
como de nada mais. O couragado
vird e passara

entre a esquadra que o aclama

Partiu hd muito tempo. Era em Odessa
no Mar Negro. Deu a volta ao mundo.

O mundo é vasto e vario, e dividido, e os mares

sdo largos.
Fechem os olhos,
cerrem fileiras,

o couracado vem.

Jorge de Sena,
Sao Paulo, 23.12.1961
(depois de ver o filme de Eisenstein)
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Elei¢cées nos Estados Unidos

e no Brasil atestaram o poder
hegemonico das redes sociais,
onde uma informacao intensa
e persuasiva pode escapar ao
exercicio do contraditorio,
manipular opinides e formatar
representacoes de pessoas

tornadas indefesas.

Num mundo que é cada vez mais complexo e concorrencial em
todas as frentes, choca-me que, com demasiada frequéncia, os
nossos jovens, como também um numero significativo de adultos,
pura e simplesmente recusem a leitura sempre que esta é mais ex-
tensa ou exigente. Por outro lado, cada vez mais, as mensagens
escritas tém de ser curtas para serem objeto de atengio.
Inclusive em entrevistas, exige-se ao entrevistado, também com
frequéncia, que seja sucinto e que sobretudo esclarega a sua opi-
nido em termos de sim ou nio. Quando muito, em funcio de
propostas com que se pretende resumir rapidamente tudo o que
esteja em debate, mesmo que se trate de matérias que envolvam
pressupostos ndo dicotdomicos ou conclusdes que sejam ambiguas
ou impossiveis. Com o mesmo sentido, em diversos formuldrios
ou artigos, a pressdo para se reduzir ao maximo o nimero de
carateres é normalmente forte, mesmo que assim se deturpe a
subtileza das informacgdes ou ideias em causa.

Sabemos bem que contemporaneamente o tempo é escasso e até
valioso. A atencdo desvia-se quando as palavras sio demoradas e
as frases longas, sejam escritas ou faladas. Os politicos sabem-no,
e disso tém igualmente consciéncia os professores. Os discursos
compridos ndo atraem multiddes; nas aulas, as aprendizagens tém
de ser rdpidas. Mesmo nas igrejas, apenas algumas usufruem do
direito aos sermdes longos, embora tendo de ser, para isso, repe-
titivos e recorrentes para passarem as suas mensagens.

Temos de concordar que as redundancias, as adjetivagdes gongo-
ricas e a dispersao devem ser evitadas. Temos de ter em aten¢do
os interesses, as idades e as prioridades de vida dos nossos inter-
locutores. Mas, quando destinatdrios de uma mensagem, seja ela
qual for, nio podemos, por principio, rejeitd-la em funcio do seu
tamanho ou da sua dificuldade.

Estes comportamentos aprendem-se, sendo que a escola enfren-
ta a concorréncia dos media, onde os indicadores de audiéncia
sdo fundamentais. Ao mesmo tempo, sabemos que o esfor¢o e
a curiosidade também se educam. Sabemos, igualmente, que na
nossa histéria recente, os niveis de analfabetismo elevados ditavam
uma incapacidade generalizada para ler e escrever, a que, porém,
obstava, em bastantes casos, a arte de contar e escutar historias
tdo mais interessantes quanto prolongadas.

O que atualmente questiono € algo de diferente: trata-se, desde
logo, da motivacido dos alunos, exigindo-se-lhes niveis de aten¢iao
reduzidos mesmo quando ja adolescentes ou adultos. Trata-se da
utilizacio massiva de telemdveis e tablets. O seu uso, por exemplo,
em sala de aula deve ser bem ponderado, sabendo-se que podem
tornar-se um instrumento pedagogicamente eficaz ao facilitar as
consultas, havendo assim um saudavel e natural acolhimento da
sua existéncia e potencial; importa, todavia, ndo os tornar os inicos
recursos para fomento das aprendizagens, de modo a evitar-se o
refor¢o da dimensdo patoldgica da sua utiliza¢do.

Para um povo saido de uma tradi¢do de analfabetismo histori-
camente recente nio serd dificil, com a democratizacio (com a
demografizacdo?) do ensino, deter atualmente a geragdo mais bem
formada de sempre. Contudo, este ‘mais’ no significa que, sem
‘mais’, se trate de uma geracao bem formada se for moldada pela
aversdo atdvica aos livros grandes, aos discursos elaborados e a
tudo o que for complexo. Podemos sempre simplificar, mas nio
ser simplistas ou cansarmo-nos sem desistir.

A ciéncia, a filosofia, a arte e a literatura continuam a evoluir,
correndo-se o risco de o seu cultivo persistir apenas como o pa-
triménio de alguns, daqueles que, finalmente, tém o privilégio de
usufruir de uma cultura da exigéncia.

Estudos recentes demonstram que retemos melhor as mensagens
extensas e mais dificeis se lidas em papel. O que acontecerad aos
jovens que as rejeitam neste suporte? Trata-se de uma questio
geracional ou fundamentalmente de uma cedéncia perante o poder
alienante do ritmo das mensagens e da sua aparente manipulagio
pelo leitor?

A verdade é que ndo apenas os livros sdo secundarizados, sio-no
também os jornais e até a televisdo, desde que nio se limite as
emissoes de jogos de futebol e aos intermindveis debates que os
precedem e lhes sucedem.

Assistimos a0 modo como decorreram as elei¢des, por exemplo,
nos Estados Unidos e no Brasil; eleicdes que atestaram o poder
hegemonico das redes sociais pelas quais uma informacio intensa e
persuasiva pode escapar ao exercicio do contradit6rio, manipular
opinides e formatar representagdes de pessoas tornadas indefesas.
Em Portugal, ha ja alguns sinais preocupantes...

Novas iliteracias? Sim. Nio terd chegado o momento de
reinventarmos uma educagio autenticamente contemporanea
para a democracia?

Adalberto Dias de Carvalho
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A compaixdo pelos irracionais nao
deve obliterar a compaixdo pelos
racionais necessitados de ajuda,
que chegam a viver debaixo das
pontes ou nas estacoes desertas dos
comboios até ao ultimo limite da

pobreza e soliddo.

1. Quando uma organizagio — civica, politica, religiosa ou qualquer
outra — se propde pugnar por uma causa como o direito dos seres
vivos usufruirem os beneficios da Natureza que os criou, tem de
partir de um dado indiscutivel: 0 homem € o tinico ser que precisa
dos outros seres, animais ou vegetais, para viver. E de reconhecer
também o inverso: nenhum dos outros seres precisa do homem,
seja animal, ave, peixe ou arvore. Estes nascem e vivem do am-
biente que os mantem - terra, mar e ar — e, se nao forem mortos
pelo homem, s6 se extinguem por doenga ou velhice.

O surgimento de um novo partido politico que se designa pela
triade Pessoas, Animais e Natureza, sem privilegiar nenhum, logo
suscitou a minha aten¢io, pela singularidade de um titulo tematico
dispensar a identificagio politico-ideolégica comum aos partidos
que no titulo pré-anunciam a doutrina com que vao responder
a secular luta de classes ou ao diferendo capital-trabalho, que
tém moldado a consciéncia humana. Entdo, inesperadamente,
perspectiva-se uma filosofia naturalista — digamos ecoldgica — que
sintetiza o direito a existéncia de todos os seres vivos, ditos racio-
nais ou irracionais, em harmonia com a natureza que os formatou.

2. Disse filosofia — indaga¢io racional sobre a vida e 0 homem —
como poderia dizer ciéncia — conhecimento metodolégico sobre
as coisas da natureza e os seus fendmenos. Mas como ja para
Aristételes e Descartes (cogito, ergo sum) o exercicio pleno do
saber era exclusivo do homem, ser racional, a bdsica condigio de
existir dos outros seres ditos irracionais nao passava de um estado
reflexo ou mecinico que os inibia de possuirem um sentimento
volitivo, manifestado através da fala ou da escrita, como é proprio
do homem. Por isso ndo distinguiram os ditos irracionais que,
por indole ou domesticagio, como o cdo € o gato, dio provas de
saber o que lhes interessa.

Alias, a ideia de uma natureza exclusiva do ser humano é comum-
mente aceite, tanto por fildsofos como por analfabetos, para os
quais nada adiantaram as investigacoes dos naturalistas Charles
Darwin e Alfred Wallace, cuja observac¢do, em varios continentes,
do comportamento dos animais, ainda os levaram a considerar
que estes tinham uma vida mental ‘complexa’... Ndo proclama-
ram que a ‘inteligéncia’ dos animais, mais visivel nos animais de
companhia, em diversos aspectos era comparavel a dos humanos,
nao por partilharem da cartesiana duvida metddica, mas talvez
para ndo provocarem ainda mais a ira da Igreja anglicana e dos
filésofos e cientistas acreditados, como sucedeu.

Que diriam estes se ouvissem alguém dizer, como Blaise Pascal,
“quanto mais conhego as pessoas, mais gosto do meu cachorro”
ou, como Alexandre Herculano, “quanto mais conhego os homens,
mais estimo os cdes”? Ou tivessem visto, como eu vi, um jovem

chimpanzé e um menino de cinco anos, sentados a mesma mesa,
comendo o pequeno-almoco, depois de o primeiro ter ido acordar
o segundo, puxando-lhe o cabelo — o que fazia todas as manhis?
Todavia, hoje mesmo, em que vemos as ruas das cidades pejadas
de cdes e gatos, e dentro de muitas casas fazendo companhia a
quem jd outra nido tem, por vezes comendo na mesma mesa e
dormindo na mesma cama (qual ente querido), podemos decerto
concluir que sendo o0 amor e a companhia uma necessidade do ser
humano, se ndo for por uma pessoa, serd por um cdo ou gato...
E mais: quem os tem e observa nio hesitard em afirmar que o seu
‘bicho’ ama e responde ao seu dono sem precisar de emitir qual-
quer som (bastando-lhe 0 movimento), mostrando que também
ele é sensivel a alegria e a tristeza e sofre de saudades do dono
ausente e da casa onde foi feliz.

3. Numa entrevista ao jornal Piblico de 6 de setembro passado,
no seguimento de um coléquio sobre “O Futuro do Planeta”,
promovido pela Fundag¢do Francisco Manuel dos Santos, em que
estiveram presentes o ex-secretario de Estado norte-americano
John Kerry, a exploradora e biloga Sylvia Earle e o escritor
Paul Theroux, o também participante ec6logo norte-americano
Carl Safina, respondendo a entrevistadora Renata Monteiro, fez
uma interessante referéncia aos perigos climatéricos e as priticas
predadoras, contrdrias a biodiversidade, que ameagam a vida no
nosso planeta, frisando a certa altura:
“Somos de extremos porque somos o animal mais compassivo,
mas também de longe o mais destrutivo. H4 muito que podemos
aprender ao tratar os outros animais com mais compaixao, ao
tentar aprender licdes com eles, a capacidade deles de viver
sem prejudicar o mundo. (...) Mas, para muitas pessoas, se nio
podem vender ou comer um animal, entdo nio tem qualquer
valor. E esta é a grande doenca da nossa civilizagio.”
O cientista s6 ndo referiu o valor sacrifical dos animais em Portugal
porque ignorava, certamente, que aqui se fazia caca desportiva
aos pacificos coelhos, tordos e perdizes e se criavam bovinos para
farpear nas touradas. Se soubesse, nao deixaria de citar Mahatma
Gandhi: “o grau de civilizagao de determinada sociedade pode ser
medido pela forma como trata os seus animais.”
E de esperar que qualquer entidade naturalista, para se afirmar,
diga 0 mesmo que o pacifista libertador da India. Mas sem es-
quecer que a compaixdo pelos irracionais ndo deve obliterar a
compaixao pelos racionais necessitados de ajuda, que chegam a
viver debaixo das pontes ou nas estacdes desertas dos comboios
até ao ultimo limite da pobreza e soliddo. E quando véem passar
a sua frente gordos e lampeiros cachorros de estimacdo, nao po-
dem deixar de se interrogar: “Mais vale a sorte de um cdo que o
direito de um pobre?”

Leonel Cosme
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Pressupondo uma evoluciao politica,
economica, cultural, tecnologica, social
e académica, a integracao diferenciada
dos sistemas europeus de Ensino
Superior tem vindo a contar com a

conivéncia dos Estados-membros.

Um dos principais desafios levantados pelo Brexit, cujas conse-
quéncias ainda sio amplamente desconhecidas, é que ele coloca
no centro a questdo da (des)integra¢io europeia. Enquanto prece-
dente, pode p6or em risco o projeto politico europeu de integragio
diferenciada, seja designada por Europa a la carte, Europa a duas
velocidades, Europa de Geometria Varidvel, ou Cooperagio Flexivel.
De forma geral, o processo de integra¢io tem tido uma evolu¢ao
tortuosa e sido marcado pela supremacia dos interesses nacionais
em detrimento dos comuns interesses europeus. Podemos ver hoje
que no dominio do Ensino Superior a integragao diferenciada nao
propiciou uma maior integracio, nomeadamente na constru¢io
da Area Europeia de Ensino Superior.

Pressupondo uma evolugio politica, econdmica, cultural, tecno-
16gica, social e académica, a integragio diferenciada dos sistemas
europeus de Ensino Superior tem vindo a contar com a conivéncia
dos Estados-membros. Estes tém buscado na integracio diferen-
ciada a legitimacdo e a justificagio dos seus interesses proprios,
mantendo e aprofundando, assim, assimetrias e ‘diferencas’ entre
os sistemas nacionais de ensino superior.

A questdo é que esta conivéncia com a integracio diferenciada
alimenta a ideia de que ndo hd consenso a outras alternativas de
integragdo. Neste contexto, emerge um forte pragmatismo visivel
na constru¢ao do problema e das eventuais solugdes. Torna-se,
portanto, urgente perscrutar as vozes que abalam a ilusdo da
unidade politica da Europa a proposito do Brexit: apreender o
dito, deduzir o nio-dito e conjeturar o nio-pensado. Por esta
via, é possivel identificar algumas das possiveis consequéncias e
perspetivar alguns dos possiveis impactes numa Unido Europeia
expectante e atonita.

O dito sobre o Brexit. O desenvolvimento da perspetiva pragmatica é
presente no que é dito sobre o Brexit que se esgotando, frequentemente,
na assuncio de que a questdo central reside no contributo do setor
do Ensino Superior para a economia do Reino Unido, medido em
termos de percentagem do PIB e de empregos, e das perdas de acesso
ao recrutamento de talentos e aos programas de investigacdo finan-
ciados pela Unido Europeia. Sem esquecer que o Reino Unido, depois
da Alemanha, recebe o segundo maior montante para a investigacao.

O nao dito sobre o Brexit resulta também do referido pragmatis-
mo. Se, por um lado, o valor da coopera¢io no Ensino Superior é
assumido pelos sistemas dos 27 Estados-membros como algo que
deve prevalecer para além das possiveis consequéncias do Brexit,
a expectativa dos sistemas de Ensino Superior da Alemanha ou da
Franga reflete um pragmdtico ‘oportunismo silencioso’. Este resulta
da esperanca de obtencdo de vantagens da saida do Reino Unido da
Unido Europeia. A ideia de que os investigadores alemaes poderdo
assumir uma posi¢ao de lideranga no futuro da investigagao europeia
ou de que as universidades francesas atrairdo um crescente nimero
de estudantes e investigadores do mundo anglo-saxénico, € algo que
comega a transpirar nos desenvolvimentos politicos mais recentes.

O nao pensado sobre o Brexit abre a porta a uma multiplicidade de
formas de considerar, refletir e conduzir os processos de integragdo
na Area Europeia de Ensino Superior. As perspetivas sobre o Brexit
enfatizam pragmaticamente a importancia que a saida do Reino
Unido tem para a economia e secundarizam a importancia dos seus
vetores politicos, culturais, sociais e académicos. A importancia do
(dis)senso na construgdo europeia é esbatida, para nio falar ja da
sua importancia na construgdo do conhecimento, cuja vitalidade é
contingente a pluralidade dos contextos nacionais, institucionais e
das 4reas cientificas em que se desenvolve.

A perda de uma visdo eurocética tantas vezes espelhada em posigoes
vindas do Reino Unido remete-nos para o ndo pensado da Area Eu-
ropeia de Ensino Superior. As perspetivas veiculadas pelos eurocéti-
cos, a0 questionarem as crengas em relagio a ideia de uma Europa
“inteira”, constituem uma parte necessaria ao desenvolvimento das
politicas que visem precisamente esse objetivo. Para eles, a Europa nio
se configura como o Santo Graal, mas o seu contributo para manter a
descrenga numa Europa “inteira” € crucial para o avango do projeto
politico de uma Europa unida em torno da sua diversidade e capaz
de integrar as suas ‘diferencas’.

Amélia Veiga
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Ha dezasseis anos, escrevi, num livro da minha autoria:
“Nao é pensando que somos, mas é sendo que pensamos.

O espirito nasce, no meu tender, da

ade humana”, mbém: “Cifram-se em

andes posturas orpo:as antropologias

oficas, ou religio ropologias filoséficas,
dualista; as an que defendem a

ares sobre o Corpo», ed.
0 Piaget]. Nas antri pré-filosoficas, a forca e
roblemas mais instantes
do trabalhoie da vida. O hom da ndo se descobria
a e de liberdade. Marx

i@xtos mais fundantes, a

como sujeifo dotado de consc
lembra-nos , em muitos dos seus
produ,cdoisocial da consciéncia.
“A biologia molecular, ao desmontar os seres vivos e ao
analisar as moléculas que os constituem, mostrou que todos
eles, desde a bactéria ao homem, sdo constituidos pelos

mesmos tipos de moléculas. Por diferente que pareca uma

acucena de um elefante, vamos neles encontrar o mesmo

codigo genético e a mesma estratégia bioquimica. Os blocos

fundamentais sGo os mesmos. Apenas diferem as formas
em que eles se imbricam e estruturam” [Luis Archer, «Temas

Biolégicos, Problemas Humanos», Edicées Brotéria, 1981].



Também em 1981, noutro livro da minha autoria, argumentava
eu: “Que é o corpo? O mesmo que organismo, dirdo os bidlo-
gos. Simplesmente, no entender de Goldstein, fisiologista célebre,
importa considerar o organismo como uma totalidade, na qual
qualquer delimitagio € artificial e cada expressio um fenémeno
desta totalidade. Com efeito, é muito dificil, na totalidade psi-
cossomadtica que é o Homem, tracar fronteiras definitivas entre
o corpo € a alma, entre a matéria e o espirito” [«Filosofia das
Actividades Corporais», ed. Compendium). No periodo filosofi-
co, triunfou o dualismo alma-corpo, como reflexo do dualismo
senhor-servo. Toda a justificagio da Verdade, do Bem e do Belo
reside, unicamente, na Razdo. A ideia de progresso ressalta do
livro de Condorcet (1743-1794), «<Esbogo de um quadro histérico
dos progressos do espirito humano». Despontava entdo a Primeira
Revolugdo Industrial...

Revolucoes industriais. “A Primeira Revolucdo Industrial ocorreu
entre 1760 e 1840, aproximadamente. Desencadeada pela constru-
¢ao de caminhos de ferro e pela inven¢io da maquina a vapor, deu
inicio a produ¢iao mecanica. A Segunda Revolugdo Industrial, que
comegou no final do século XIX, prolongando-se pelo inicio do
século XX, tornou possivel a produgdo em massa, impulsionada
pelo advento da eletricidade e da linha de montagem. A Terceira
Revolucio Industrial comecou na década de 1960. E habitualmente
chamada revolugio dos computadores ou revolugdo digital (...).
A Quarta Revolugio Industrial nio se refere apenas a maquinas
e sistemas inteligentes e conectados. O seu alcance é muito mais
vasto. Ondas de novas descobertas ocorrem simultaneamente em
dreas que vao desde o sequenciamento genético a nanotecnologia,
passando pelas energias renovaveis, ou pela computagio quanti-
ca. E a fusdo destas tecnologias e a interagio entre os dominios
fisico, digital e bioldgico que torna a Quarta Revolugio Industrial
radicalmente diferente das revolugoes anteriores” [Klaus Schwab,
«A Quarta Revolugdo Industrial», ed. Levoir].

Ao nivel da produgio industrial, o corpo é francamente desva-
lorizado como instrumento de producio, se bem que valorizado
pela biomedicina, designadamente apdés Laennec (1781-1826) e
Claude Bernard (1813-1878). A proposito deste médico, um dos
nomes maiores da Histéria da Medicina, ndo esqueco o que Ber-
gson disse de «Introdugio ao Estudo da Medicina Experimental»
— “Este livro foi para nés o que o Discurso do Método foi para
o século XVIII”.

A técnica amanhecente ndo desponta de um corpo hdabil, que
tudo tenta resolver, mas de um corpo especializado, fragmentado,
tipico do homo mechanicus”. Alids, por mais que especializemos
o corpo, ele nio alcangara o que dele exige a hora presente, sem
as “proteses corporais”, ou seja, “todos os recursos tecnoldgicos
que permitem ao corpo responder as crescentes solicitagdes do
entorno (automovel, celular, computador, fax, escaner, etc.”,
servindo-me das palavras de David Rodrigues [«Os Valores e as
Atividades Corporais», Summus Editorial).

Chardin e Lacan. E assim, se o corpo deixou de ser o principal
fator de produgio e de altos desempenhos, é preciso preservar
0 espaco da cultura. No meu pensar, descobre-se, na Evolugao,
um sentido em que do menos complexo se avanga para o mais
complexo. Nao ha sentido tltimo, no desenvolvimento da vida?
Tudo se processa com jogo, lotaria, acaso, necessidade, liberdade,
construgio?

Apoiado em Teilhard de Chardin, acredito numa teleologia (ou,
para ser mais preciso, uma teleonomia), pois que a arvore da vida,
desde as suas raizes até ao ser humano, tem uma evolugdo certa:

desde 0 menos complexo ao mais complexo. Os Direitos do Ho-
mem testemunham um ser de extrema complexidade. Onde cabe,
aqui, uma referéncia a linguagem e... a0 nome de Ferdinand de
Saussure, que se encontra associado a uma verdadeira revolugio
nas investigagdes sobre a linguagem. Para ele, os factos humanos,
como factos sociais, tém estruturas semelhantes as estruturas da
linguagem.

Recordo, a proposito, que o psiquiatra e filésofo Jacques Lacan, a
partir de uma funda convic¢do de que o inconsciente se encontra
estruturado como uma linguagem, pdde reformular, em boa parte,
os grandes principios da psicandlise que Freud fundara. Quem,
como eu, trabalhou num clube desportivo, de 1964 a 1992, isto
é, durante 28 anos, e simultaneamente visitou alguns dos mais
conhecidos centros desportivos europeus daqueles tempos idos,
pode hoje testemunhar como tudo evoluiu — os homens, as mu-
lheres e as coisas, quero eu dizer: desde o futebol-negécio, com
objetivos comerciais, as instalagdes, os equipamentos e os varios
materiais desportivos até a promogdo e expansdo do desporto
feminino, passando pela releitura dos valores educativos do des-
porto... Para todas as idades, e visando a transcendéncia fisica e
o sucesso! No entanto, a uma desconstrucdo critica do corpo e
a uma homologa reconstru¢io, com transcendéncia e, portanto,
criatividade, se ha transcendéncia fisica, também h4 transcendéncia
emocional e mental e espiritual pois que, na mesma totalidade,
tudo estd em tudo...

Desporto e patrias. Demais, “o que torna a vida digna de ser
vivida é o proprio excesso da vida: a consciéncia de que existe
qualquer coisa para a qual estamos dispostos a arriscar a vida
(...). S6 estamos realmente vivos, se estivermos prontos a correr
esse risco. Chesterton mostra-o bem, a prop6sito do paradoxo da
coragem: “Se um soldado cercado pelo inimigo quiser encontrar
uma saida, tem de aliar um intenso desejo de viver a uma estranha
indiferenca, em relacdo a morte” [Slajov Zizek, «Bem-vindo ao
Deserto do Real, ed. Relégio d’Agual.

Se bem penso, tem de acreditar que hd mais vida para além da
vida, ou que hd valores nesta vida indispensaveis ao processo
autopoiético e heteropaidéutico da prépria histéria humana.
Mesmo como homem (ou mulher) ‘pés-metafisico’, um destemor
arrojado supde a nogao de ‘eternidade’, seja a terrena, chamada
memdria, seja uma eternidade no mistério de Deus. No passado
dia 14 de julho de 2019, sagrou-se campedo mundial de hoquei
em patins a sele¢do portuguesa desta modalidade. Eu préprio, que
vivi intensamente o jogo, pela TV, entendi a ldgica determinista,
o senso analitico, o sentimento das propor¢des do conhecimento
cientifico do treinador. Mas, sem alguma vez raciocinarem contra
a l6gica, na vitéria dos hoquistas portugueses descobria-se um
sentimento que seduzia o seu raciocinio: o amor patrio!
Quando Gago Coutinho e Sacadura Cabral, no contexto das co-
memoragdes do Primeiro Centendrio da Independéncia do Brasil,
completaram, em 1922, a primeira travessia aérea do Atlantico
Sul, levavam consigo o saber cientifico de dois prestigiados aero-
nautas? De facto, assim foi! Mas levaram também «Os Lusiadas»!
Nio ha vitérias inolvidaveis, sem horas de reflexdo, de estudo
e de muito treino, que preparam os momentos de coragem, de
audécia e decisio. Sdo palavras do treinador Renato Garrido:
“Somos treinadores, planeamos as coisas, tentamos antecipar os
jogos, mas tudo se resume a interpretacio dos jogadores” [A Bola,
13.07.2019]. As patrias fizeram-se com cientistas, filosofos, mas
também com poetas e herdis. O desporto, nas suas horas mais
significativas, também.

Manuel Sérgio
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LIVRE TRANSITO

ABERTURA AO
VIUNDO = A [NOVA
APRENDIZAGENS

Tom viajou em outubro para o Camboja e Caché e JP partiram

para Sdo Tomé. Dani foi a Marrocos, Zacarias perdeu-se por
Amesterddo, Kiko jd visitou Nova lorque e Danilo foi a Bulgdria,
enquanto Miro esteve no Uzbequistdo e Milton passou por vdrios
paises dos Balcas. Falamos de libertos, bonecos articulados que
representam reclusos do Estabelecimento Prisional do Porto, no

ambito do projeto Livre Transito.
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China, Suazilandia, Mocambique, Cuba, Africa do Sul, México, Croa-
cia, Montenegro, Bosnia-Herzegovina, Grécia, Palestina, Espanha e
Finlandia sio alguns dos paises pelos quais os libertos ja passaram.
Os homens que estes bonecos representam estao privados de liber-
dade, mas as suas mentes viajam e abrem-se a novas aprendizagens,
através deste projeto que surgiu em 2016, pelas maos de Isabel Leal,
professora do 1° Ciclo, do Agrupamento de Escolas de Matosinhos,
que leciona no Estabelecimento Prisional do Porto, em Lega do Balio.
Os libertos foram criados inicialmente para um trabalho de final de
ano, em que 15 bonecos articulados e saltitantes dangavam num filme
de animacao sobre os valores da Unido Europeia — o tema de trabalho
desse ano. Isa foi o primeiro boneco a ser criado e representa a profes-
sora. Todos alinharam na proposta e foram fazendo os seus libertos
com as caras alteradas e novos nomes a escolha. Os primeiros 15 bo-
necos articulados dangaram para o video de animagdo Livre Danga.
Hoje existem 53 libertos.

Terminado o trabalho, Isabel Leal ndo quis arrumar os libertos numa
gaveta. E, inspirada no gnomo de louga que viaja no filme “O Fabuloso
Destino de Amelie” e nas fotografias polaroid que o pai da protagonista
vai recebendo de diferentes destinos, a professora lembrou-se — também
a proposito de um ‘mochilao’ pela América Latina de uma colega de
trabalho — de que eles podiam também viajar. E tudo comegou com
um liberto de bragos abertos no Machu Picchu...

Fazer parte da viagem

As fotografias das viagens sdo partilhadas na pagina de Facebook ‘livre
mente’. Os reclusos também vio sabendo pela professora por onde
andam os seus libertos. “Eles acham muita piada, acham divertido, mas
0 impacto maior é quando as pessoas que os levaram vao 147, revela
Isabel Leal, explicando que, depois das aventuras, os companheiros
de viagem vao a cadeia falar sobre a jornada e o destino, partilhando
histérias e fazendo com que eles se sintam parte da experiéncia.
“Eles ai estio em foco, estio no centro das atengdes e as pessoas
brincam muito. Por exemplo, quando o Chico foi a Malta ‘provou’
uma cerveja. E, na apresentagio, ele disse: ‘E era muito boa!’ Eles
brincam com isso. A vida é um jogo, nds nio temos de ser sempre
sérios. Portanto, faz parte esta coisa de brincar”. Mesmo que tudo
isto seja muito mais do que uma brincadeira, sublinha a professora,
lembrando que o que acontece na viagem é “rentabilizado na sala de
aula”, de forma a que seja “uma aprendizagem para todos: para eles,
para os professores, para as pessoas que os levaram... Aqui toda a
gente aprende; eu tenho aprendido imenso”.

Primeiro com as fotografias e depois com as apresentacdes, os alu-
nos vdo acompanhando as aventuras dos seus libertos. Nas aulas,
as aprendizagens vao girando em torno da cidade ou do pais que os
libertos visitaram. Além de aprenderem coisas novas, esta é uma for-
ma de comegarem a sonhar. E até a demonstrar vontade de ir aqui ou
ali... “As pessoas quando niao conhecem nio sonham, nio sabem o
que desejam. E quando comegam a perceber que hda um mundo todo
a abrir-se, entdo ja podem optar, ja podem formular desejos.”

Isabel Leal d4 o exemplo de um aluno do Ensino Secundario, que che-
gou a assistir as suas aulas e que pediu para também fazer um liberto.
Gostava muito de filosofias orientais. “Se pudesse enviar o0 meu para
um pais do oriente...”, pediu. E a professora teve isso em conta. “Foi
a0 Japdao com uma amiga minha.” Outro disse que gostava de ir a
Nova Iorque e tudo indica que o Gui vai mesmo aos Estados Unidos.
Hai ja, também, quem tenha manifestado vontade de percorrer pelos
seus pés os caminhos do seu liberto. Um aluno do 5° ano quis fazer
um boneco articulado e pediu a professora: “Mas nio o mande para
longe, que eu depois quero repetir a viagem que ele fez.” Ainda nio
aconteceu, visto ainda estar detido, “mas era interessante ele fazer;
manifestou essa vontade, realmente ndo foi para muito longe e vamos
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ver o que acontecera”, refere Isabel Leal.

Motivar para a aprendizagem

Um dos principais objetivos do projeto Livre Transito é motivar os
alunos para a aprendizagem de varios saberes, como a Lingua Portu-
guesa, leitura e escrita, Matemadtica, Historia, Geografia, Cidadania
ou Ciéncias da Natureza. E tudo a partir das viagens dos libertos.

O P’ de pato dd lugar ao ‘P’ de pizza, quando se trata da iniciagdo a
leitura. Um mapa na sala de aula permite aos alunos saberem onde
se situam os paises que os seus bonecos visitam. As despesas que fi-
zeram no jantar ou a populagio de um determinado pais sdo alguns
dos desafios matematicos que ajudam na leitura e escrita de ntiimeros.
“Na educagio de adultos nio existem livros. Nao temos esses materiais,
temos de construir tudo. E jd que o vamos fazer, vamos construir ma-
teriais que sejam significativos para eles. O mundo é um manancial de
aprendizagens. Sobretudo porque eles sao adultos, alguns ja viajaram,
outros tém esse desejo. A viagem € algo muito simbdlico da liberdade”,
considera Isabel Leal, frisando a importincia das outras metas que o
projeto tenta alcancar: a mudanga de atitudes, a transformacio das
pessoas, a reinsercao social.

O projeto funciona com as turmas de Isabel Leal e de Elsa Ferreira, do
1° Ciclo do Ensino Basico. O nimero de alunos das turmas vai variando
ao longo do ano, dependendo das entradas e saidas da cadeia — afinal,
“0s alunos nio cometem os crimes todos em outubro”... Além disso,
nem todos os alunos estdo ainda registados numa plataforma oficial,
por falta de documentos, mas nem por isso deixam de frequentar as
aulas. “As vezes ha pessoas que ja tém o 1° Ciclo, o certificado do 4°
ano, mas que nao sabem ler nem escrever. E a cadeia aceita-os como
alunos; é um direito de cidadania. E é de valorizar uma pessoa que quer
aprender a ler e a escrever e que se inscreve”, sustenta a professora.

Da altura dos elefantes...

No Estabelecimento Prisional do Porto existem professores do Agrupa-
mento de Escolas de Matosinhos e do Agrupamento de Escolas Gon-
calo Zarco, que ddo aulas do 1° Ciclo ao Ensino Secundario. “E eles
também podem fazer a universidade™, destaca Isabel Leal. A frequéncia
escolar nio é obrigatéria, mas muitos tém gosto de estar na escola e
nas salas de aula. “Eles sentem que na escola vao evoluindo. Alguns
comecaram no 1° Ciclo e ja estdo no Secundario. Outros comecaram
no Secunddrio e ja estdo na universidade. E saem dali pessoas com
mais bagagem, com outras ferramentas que podem ser tteis 14 fora.”
Além de toda a aprendizagem que advém do projeto, Isabel Leal acre-
dita que o Livre Transito lhes dd autoestima, liberdade de pensamento.
“Quando as pessoas nio conhecem, nao aspiram a ter ou a fazer.” E
frisa o impacto que o projeto tem nos alunos, “perceberem que alguém
se preocupou com eles, que ndo o quis perder, que o quis apresentar a
outras pessoas, que quis transformar a viagem numa viagem rica em
termos de paisagens que vé”. E quando os seus companheiros apre-
sentam as viagens, “eles sentem isso, que as pessoas se preocuparam”.
A professora recorda um dos alunos que, em tempos, andava com muitos
problemas pessoais e que dizia que se sentia como uma formiguinha no
meio de uma manada de elefantes. Depois da sessdo de apresentacao
de uma viagem a Russia, disse: “sentia-me uma formiguinha e agora
sinto-me 2 altura deles, dos elefantes.”

Para participar no projeto e levar um /iberto em viagem é necessario
contactar Isabel Leal através da pagina de Facebook ‘livre mente’,
combinar um encontro para que a professora possa conhecer os inte-
ressados e falar sobre o projeto. Enquanto houver entusiasmo por parte
da docente e dos alunos, o Livre Transito vai manter-se em viagem.
“Este projeto pode continuar sempre”, conclui Isabel Leal.

Maria Joao Leite
reportagem
Ana Alvim

fotografia
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O menino

que queria voar

Em memoria desses meninos abandonados, ali

personificados com eloquéncia, nada mais pude

fazer sendo escrever estas simples palavras.

Enquanto o autocarro descia a Alameda da Universidade, eu olhava
através da janela sem me aperceber da presenga de um casal de
velhotes e do suposto neto, sentados nos bancos a minha frente.
Até que a avo se fez ouvir, dirigindo-se a crianga: “olha ali os pom-
binhos, estas a ver os pombinhos?”. O homem, mais curioso que
0 petiz, esticou o pescoco e respondeu: “sao gaivotas, mulher, ndo
sdo pombos”. Ela fez um gesto de desdém com a mao, encolheu
os ombros e a conversa terminou ali. O mitido pareceu nio dar
por nada, e fez-se-me um n6 na garganta ao perceber que para a
mulher pombos, gaivotas e tudo mais, desde que tivesse asas, era
igual, igual e desinteressante, e que o rapaz ja era o fiel deposita-
rio da humana ignorancia, o objeto desvalorizado, enredado num
desamor que a familia presumia compensar com prendas caras ou
promessas descabidas. Fez-se-me um n6 na garganta e desatou-
-se quando sai na paragem que me cabia, e o carro seguiu o seu
destino mais todos os avds e criangas para quem as gaivotas num
jardim da cidade eram coisa desprezivel de ensinar.

Um dia, quando o menino fosse ver o mar, nada lhe importaria
acerca de seres marinhos, nem das terras para além do horizonte,
nem de navegadores, nem das artes por ele inspiradas. E nessa ge-
racio que a pobreza perpetua, que enche esplanadas de 6cio com
palavras banais, que foge do tédio embebida em shots, a servir
atrds de balcdes até a reforma, empenhada nos bancos para ter um
cubiculo onde morar num galinheiro da periferia, cuja felicidade
se fecha dentro de uma carripana paga a prestacdes ou trans-

borda na idade de votar, é nela que sdo depositados os embrides
da marginalidade, é para ela que sdo concebidos a publicidade,
0s centros comerciais, que sdo promovidos os idolos, a sombra
dos abonos de familia e na mira das juventudes partidarias. Que
importa saber de arte, de ciéncia, de filosofia, de histéria ou de
politica, se basta as aves voarem, se aprender o c6digo da estrada
¢é uma conquista maior que a de todos os aventureiros juntos? Que
sentido faz vasculhar nos destinos menos transparentes dos impos-
tos, se a et permite musica e muito mais sem direitos de autor?

Os meninos que querem voar, € a quem cortam as asas, Nao po-
derdo ver os demais que sdo soldados, escravos, 6rfios de guer-
ra, esqueletos, ndufragos; nio poderio saber, ou tentar saber, os
porqués da condi¢do e da miséria humana. Irdo ser assiduos nas
arenas da bola, hdo-de erguer protestos de rua e voltar a casa
para arrumar bandeiras e cartazes e, na primeira oportunidade,
esquecer-se de ser honestos. As asas, depois de cortadas, implicam
a prudéncia nessa palavra perigosa que € o ‘ndo’, sdo a origem
das miragens onde a subversio € sinénimo de crime, dio palco ao
circo e infestam as sociedades de cidaddos amestrados. Quantas
coisas me trespassaram o espirito por conta de uma viagem num
autocarro que descia a Alameda da Universidade! Em memoria
desses meninos abandonados, ali personificados com eloquéncia,
nada mais pude fazer sendo escrever estas simples palavras. Mas
ainda ndo me recompus: podia ter sido eu esse passageiro pela
mao do abandono.

Luis Vendeirinho



O adolescer

da sociedade

algumas interrogacoes

Estudos recentes ddo conta de jovens adultos a explorarem

profissées, ocupacoes, a continuarem a universidade sem se

comprometerem com decisbes definitivas, sem se verem a si

mesmos como pessoas adultas.

Adolescéncia, uma idade da vida humana reconhecida recen-
temente em termos histéricos... A Esfinge perguntou a Edipo:
“Que criatura pela manha tem quatro pés, ao meio-dia tem dois
e a tarde tem trés?” Infancia, idade adulta e velhice, portanto. As
coisas passavam-se, em muitas sociedades, num registo de tudo
ou nada. N3o se era adulto e através de um ritual de passagem
adquiria-se esse estatuto.

Nas sociedades modernas, a escolaridade, o conhecimento das
mudangas corporais inerentes ao desenvolvimento humano, tor-
naram necessario reconhecer a adolescéncia com todas as suas
especificidades. Chegamos entio a um aspeto importante para o
que nos traz aqui: a questdo dos limites cronolégicos. Diversos
autores tém vindo a prolongar esses limites para além dos vinte
anos. Elenquemos duas grandes ordens de argumentos: o primeiro,
na esfera do bioldgico — por exemplo, o cérebro continua a crescer
e a desenvolver-se ja depois dessa idade; o segundo, no interior
da complexa dimensio psicossocial.

Atentemos entdo a esta segunda ordem de argumentos. Recentes
estudos ddo conta de jovens adultos a explorarem profissdes,
ocupagdes, a continuarem a universidade sem se compromete-
rem com decisdes definitivas, sem se verem a si mesmos como
pessoas adultas. Aqui ndo resisto a contar um episédio pessoal.
Certa vez fui dar uma formagio a um mestrado e a certo mo-
mento levantou-se a questdo: “quem aqui se considera adulto?”
Ninguém se considerava assim e o principal argumento passava
pela dependéncia econémica.

Fluidez de papéis, decisdes nao definitivas, recusa (ou adiamento?)
em incorporar essas experiéncias na identidade pessoal. Mais uma
percecdo pessoal: na clinica passam muitas pessoas em sofrimen-
to afetivo, por nao saberem definir a relagido afetiva em que se

encontram envolvidos: namoro? estar junto? que nome utilizar?
E quais os sentimentos e emogdes que serdo legitimos em cada
situacgdo: citime, relagio aberta, fidelidade sem nome de namoro...

Avancemos um pouco mais na exposi¢ao: Richard Sennett falava
em corrosdo de cardcter como condi¢io do homem contempo-
raneo. Elencava diversas historias pessoais e familiares em que
os papéis sociais ndo se fixavam. Por sua vez, Zygmunt Bauman,
para nio citarmos mais autores, falava em amor liquido, onde os
afetos ndo se comprometem e de pronto se evanescem. Chegamos
entdo a hipdtese que organizou este texto: e se toda a sociedade
se estd a estruturar numa matriz adolescente?

Aos indicios acabados de enumerar juntemos um outro: a lin-
guagem publicitaria. O reclame a bebidas alcodlicas que pisca o
olho a boémia, ao descontrole, a0 mesmo tempo que, em letras
mintsculas, faz referéncia ao consumo responsavel; a compra
do automoével, cheia de facilidades e promessas de felicidade,
que de seguida tem, novamente em letras impercetiveis, todas as
reservas e responsabilidade legais que tal compra e empréstimo
trazem consigo. Mensagens com duplo sentido, paradoxais e até
perversas: que impacto terd esta forma de comunicar em todos
nos recetores?

Limites fluidos e contraditérios... Configuracio de espacos ambi-
guos e nio estruturantes da personalidade. Questdes sociais, mas
também questdes centrais em termos desenvolvimentais na adoles-
céncia. Serd que estas mudangas sociais poderdo também explicar
as mudancas do adoecer mental que abordamos no tltimo texto?

Rui Tinoco
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O doente ndo pode falar de
si, o cuidador nao pode falar
do luto, ndo podemos falar
das dores e medos, e assim
vivemos solitdrios no meio da
multiddo. O que esses livros
fazem, muitas vezes,

¢ romper o siléncio sobre algo
presente em nossas vidas e

que tememos abordar.

Mantendo uma norma editorial
praticada desde a sua criacao,
a PAGINA respeita a grafia original do texto

Ha diversos assuntos em nossas sociedades que despertam, paradoxalmente,
repulsa e curiosidade. A doenga é um deles. Apesar de ndo desejarmos conviver
com o diagnéstico de uma doenca, curdvel ou ndo, o tema nos mobiliza por
se tratar de uma condi¢do humana, de algo que se passa em nossos corpos em
algum momento da vida. Como afirmou o médico e escritor brasileiro Moacyr
Scliar, “nada é mais revelador da condicao humana que a doenga”.

Passar pela experiéncia da doenca é inevitavel. No entanto, vivemos em uma
sociedade que celebra discursos de felicidade e de que devemos estar sempre bem
(ou pelo menos aparentar). Na contramao dessa ideia, uma vertente literdria
vem crescendo e tomando conta das estantes de livrarias e das mentes de jovens
leitores — a sick lit, livros juvenis que contam com um ou mais protagonistas
com doengas graves. Fendmeno mundial, tal literatura é consumida incansa-
velmente, em inimeros paises, por jovens de culturas diferentes que comentam
seus enredos nas redes sociais e aguardam por adaptacdes para o cinema.
Num cendrio em que se lamenta o decréscimo de jovens leitores, os nimeros do
fendmeno sick lit sdo surpreendentes. «A culpa € das estrelas», de John Green,
um dos queridinhos do género, publicado em 2012 e que conta a historia de
amor de Hazel Grace e Gus, jovens com cancer, atingiu o primeiro lugar na
lista de best-sellers da Amazon e da Barnes & Noble poucos meses apds ter
sido langado. Outros grandes sucessos sio «Somos Todos Milagres», que
conta a histéria de um menino que nasceu com uma deformidade no rosto, e
«As vantagens de ser invisivel», que trata do tema do suicidio. Todos tiveram
adaptagdes bem sucedidas para o cinema.

Os livros dessa vertente abordam doengas variadas, com destaque as cronicas,
incurdveis, com as quais o jovem precisa aprender a conviver. Também ganham
relevo as deficiéncias, sequelas decorrentes das patologias desses personagens,
assim como a depressio e as ideagdes suicidas. Se numa geracdo anterior a
preferéncia literdria voltava-se para sagas fantdsticas como «Harry Potter»,
«Crepusculo» e «Divergente», uma nova geracao de leitores parece estar bus-
cando titulos mais condizentes com narrativas que se aproximam de suas vidas
—a sick lit atende essa demanda, trazendo, em livros de leitura facil, reflexdes
importantes sobre a vida e a morte.

Romper o siléncio. Contudo, o sucesso de tal vertente divide opinides. Enquanto
para uns é uma literatura que ndo subestima o adolescente, tratando de temas
maduros e dolorosos sem fantasiar a realidade, para outros aparece como um
perigo, que poderia levar a atitudes negativas.

Esse medo ndo é algo novo. A ‘onda de suicidios’, em 1774, supostamente
provocada por «Os sofrimentos do jovem Werther», de Goethe, embora nunca
suficientemente comprovada, ainda hoje paira em nosso imagindrio cultural
como algo assustador. Parece que tememos, enquanto sociedade, ao falar de
doengas, o seu potencial de contdgio. Nao o contdgio da doenga, mas dos sig-
nificados que atribuimos a elas em nossas construcdes culturais.

Num tempo em que a medicina parece poder nos salvar de todo e qualquer ‘mal’,
ter uma doenca é um erro a ser corrigido. Falar de doengas, mostrar o corpo
doente, é algo indesejado e inadequado. Essa interdi¢ao de nossos males fisicos
e emocionais, dos nossos lutos, tem contribuido para uma onda de patologias
mentais como ansiedade, depressdo e sindrome do panico. O doente ndo pode
falar de si, o cuidador ndo pode falar do luto, ndo podemos falar das dores e
medos, e assim vivemos solitiarios no meio da multidio.

O que esses livros fazem, muitas vezes, é romper o siléncio sobre algo presente
em nossas vidas e que tememos abordar. Algumas representagdes fantasiosas
e potentes das doencas (como a do guerreiro que precisa vencer), as vezes pre-
sentes nesses romances juvenis, podem ser importantes para uma discussiao
mais ampla dos sentidos das doengas em nossas vidas.

O importante é que essa literatura tem grande capacidade mobilizadora na
formacdo de novos leitores, podendo contribuir para uma valorizagio da ex-
periéncia das doengas e deficiéncias sem nega-las ou oculta-las. De certa forma,
afirma-se que, se vocé, jovem, tem uma doenga ou um sofrimento, vocé nao é
um fracasso e, sim, hd espagos para falar sobre isso.

Bruna Rocha Silveira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (Brasil)
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O recurso as energias renovaveis ganhou grande presenca no discurso politico e eco

na comunicacdo social. A vida e evolucdo humana assentou inteiramente nelas até ao
século XVIII. Depois, nos dois ultimos séculos, os combustiveis fosseis suportaram a
reorganizacao socioeconémica e ampliaram a capacidade de interveng¢do na natureza.
Mas ha razées para reconduzir este percurso a um retorno parcial as fontes renovaveis.
As melhores reservas de combustiveis fosseis foram ja exauridas, pelo que, a prazo, a
sua substituicdo sera necessaria, para além dos impactos ambientais da sua extracdo
e uso como fontes de energia omnipresentes.

A maioria das energias renovaveis sao fluxos permanentes que emanam direta ou
indiretamente da radiacao solar incidente na Terra. O fluxo solar no topo da atmosfera
varia com latitude e hora, sendo em média 340 W/m2 para todo o globo. Ao atravessar a
atmosfera é atenuado e perturbado pela nebulosidade, exibindo grande variabilidade a

superficie da Terra. Sobre o nosso territorio incide em média cerca de 200 W/m2.

Os fluxos mais acessiveis sdo a propria radiacao solar e o vento. Colhidos
extensivamente poderiam prover grandes caudais. A radiacao solar sempre foi a nossa
fonte primeira, por via de conversao fotossintética, no topo da cadeia alimentar que
suporta a biosfera. A biomassa fornece alimentos, materiais, combustiveis como lenha

e biocombustiveis, e mesmo lixos e efluentes orgdnicos podem ser incinerados ou

arcialmente convertidos em metano.

J

Energias reno
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A radiacdo solar pode ser captada para gerar calor, atingindo
temperatura dependente do grau de concentracdo que se realize
por via 6tica. Ou pode ser captada para diretamente gerar eletri-
cidade por via fotovoltaica.

A energia do vento, ou edlica, é energia mecanica acionada pela
radiacdo solar na atmosfera, que pode ser captada por moinhos
mecanicos ou aerogeradores elétricos.

A energia hidrica é disponibilizada pelo ciclo da dgua, acionado
pela radiacdo solar entre a superficie da Terra e a atmosfera, e é
captada no caudal de dgua da precipitacio recolhida em bacias
hidrograficas, por via de moinhos ou turbinas acopladas a gera-
dores elétricos.

Portugal consome anualmente 260 TWh de energia sob todas
as formas. A energia elétrica de origem renovavel produzida no
pais atinge 24 TWh — cerca de metade da energia elétrica e 9%
da energia total consumidas no pafs. Para essa produgdo reno-
vavel estdo instalados equipamentos geradores com 13,8 TW de
capacidade, o que significa que apenas funcionam a 20% da sua
capacidade (1740 horas por ano); seja porque falta o recurso,
seja porque a disponibilidade do recurso nio coincide com a
procura do consumo.

Qual a viabilidade e o alcance de multiplicar instala¢des para captar
estas fontes de energia? A captacdo e consumo descentralizados
sdo possiveis em dreas de baixa densidade populacional. Porém, a
larga maioria da populagio habita dreas urbanas, que nio se ade-
quam a integrar producido renovavel autonoma e disponibilidade
permanente, pelo que é necessario investir em centrais de captagio,
centrais de armazenamento, redes de transporte e distribuicio —
isto € no sistema como um todo. O dimensionamento da geracio
renovavel ndo é separavel do dimensionamento da capacidade de
armazenamento, para que quer os recursos de energia disponi-
veis, quer os pesados investimentos sejam plenamente utilizados.
O territério de Portugal tem 92 mil milhdes de m2 e acolhe pou-
co mais de 10 milhdes de habitantes. O que corresponde a 115
habitantes por km2 ou 8700 m2 per capita. Enquanto o consumo
de energia per capita é 70 kWh/dia, i.e. 2,9 kW notar que este
consumo inclui alimentac¢do e consumos domésticos, mas também
quota parte de transportes, servigos publicos e comerciais.

A fonte renovavel mais 6bvia é a biomassa. Se 10% do territério
fosse explorado como fonte de aprovisionamento de energia, com
eficiéncia fotossintética 0,5%, a energia captada seria 52 kWh/
dia per capita.

No caso de parques solares fotovoltaicos com 10% de eficiéncia,
cobrindo 2,5% do territério, a energia captada seria 100 kWh/
dia per capita.

No caso de parques edlicos, com uma poténcia média gerada de
2 W/m2, cobrindo 2,5 % do territério, a energia captada seria
40 kWh/dia per capita.

No caso da energia hidroelétrica, dados precipitacio anual e declive,
a poténcia gerada seria da ordem de 1 W/m2; abarcando 25% do
territorio, a energia média captada seria 31 kWh/dia per capita.
Podemos considerar ainda outros fluxos renovaveis: geotérmicos,
oceanicos (ondas e marés) e edlicos no offshore. Sendo impor-
tantes, a sua ocorréncia esta mais estritamente localizada, os seus
aproveitamentos requerem investimentos mais pesados e somam
menores recursos.

Devemos agora contrapor que captagdo e consumo de energias
renovaveis também geram impactos ambientais, como sejam os
associados a obten¢dao dos materiais e ao fabrico dos equipa-
mentos exigidos na captagio, como também ao resto do sistema;
também porque a captagio de um fluxo natural num local (com

sua transformacao e devolugdo mais além) cria um desequilibrio
relativamente ao equilibrio primordial. Reconhecemos isso no
que toca aos fluxos hidricos, o que é menos percetivel em relagao
aos fluxos solar e edlico.

Constrangimentos. Pelo que fica dito, em teoria, existem oportu-
nidades de captar internamente energia renovavel bastante para
satisfazer o atual nivel de consumo de energia. Mas devemos
atender aos constrangimentos:

1) temos de acautelar a preservacdo de areas que sdo, ou devem
ser, reservas naturais, bem como as dreas destinadas ao edificado
e urbano, meios de transporte e outros usos essenciais e identificar
as areas passiveis de servirem para captagdo de energia renovavel;
2) numa dada area, a captagdo de uma energia renovavel poderd
excluir a sua utiliza¢do para outros fins; duas fontes de energia
poderdo coexistir mas nao disponiveis ambas; a cobertura do plano
de dgua de albufeiras com painéis fotovoltaicos serd uma excecao;
3) as fontes de energia renovavel sio de disponibilidade varidvel,
quase aleatoria, face a padrdes de consumo impostos pelo modo
de vida socialmente ordenado, o que implica introduzir meios de
armazenamento de energia em larga escala;

4) existem diferentes formas de energia para consumo final (ele-
tricidade, calor, combustiveis) e, portanto, hd necessidade de
conversio de energia primdria em final;

5) temos de assegurar redes para transporte de energia para as
areas de consumo, bem como identificar os pontos onde instalar
equipamentos de conversdo ou de armazenamento.

E, naturalmente, devemos prever a deprecia¢io dos equipamentos
de captagio e conversio de energia. Pois que os fluxos renovaveis
sdo livres, porém os equipamentos — desde a captagdo a distribuicio
para consumo final — sdo capital intensivo e ndo sdo renovaveis.
Assim sendo, a energia captada deverd ndo s6 fornecer a energia
diretamente destinada a consumo final (no nosso caso, 70 kWh/
dia), mas também compensar a dissipada na conversio de energia
captada em final (por exemplo, eletricidade em gds metano) e ain-
da para repor a energia incorporada nos equipamentos de todo o
sistema energético (desde a captagdo a distribui¢do) quando esses
equipamentos chegam ao final do tempo de vida qtil.

Tudo junto, a proposta transi¢io em larga escala para as energias
renovaveis indicia o risco de incorrer em baixa eficiéncia energética
(baixo retorno de energia final face a energia captada e a investida
no funcionamento do préprio sistema energético) e concorrente
baixa rendibilidade econdémica (implicita nos estimulos facilitados).
De recordar que — seguindo normas internacionais — os transpor-
tes maritimos e aéreos escapam as contas nacionais de energia,
ndo estdo aqui contabilizados, todavia representam uma fragao
substantiva dos consumos mundiais e exigem combustiveis liqui-
dos. Registar, ainda, que existem consumos invisiveis de energia
incorporada nos bens transacionados entre paises — desde produ-
tos agricolas a produtos industriais. No caso do nosso pals, este
saldo é importador. Que também escapam as contas nacionais.
Tudo junto — consumos e dissipagdo no proprio sistema energético,
mais transportes internacionais e Consumos invisiveis - o consumo
de energia per capita serd bem superior aos 70 kWh/dia — e nem
todo podera ser suprido por energias renovaveis.

Rui Namorado Rosa
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Este estudo retine uma coletinea de artigos publicados na PAGI-
NA e no jornal Ensino Magazine. Ja tinha lido uma boa parte
destes artigos. Gostei de os revisitar. O prefacio de Reis Monteiro
ajuda a dar-lhes unidade.

E o resultado de mais de 30 anos de aturado e persistente estudo
e reflexdo sobre praticas pedagdgicas, mas também sobre a gestdo
das institui¢oes de ensino e sobre a cultura escolar.

Apesar do tom desprendido das crénicas, é um trabalho de grande
maturidade. E um livro que s6 pode ser escrito apés uma vida
dedicada a investigagdo € ao ensino.

Trata-se de um documento que permite abrir pistas de reflexao
para estudantes e professores. Hi desde o inicio uma profunda
preocupagdo pedagdgica que é necessdrio sublinhar.

Estas sdo boas razdes pelas quais merece a pena ler o livro. Mas
também ha aqui o prazer da leitura que nos é dado por uma escrita
cirtirgica, tao precisa quanto solta, que descreve, interpreta e seduz.
Ao longo das duas centenas de pdginas, o Luis Souta vai-nos
envolvendo numa narrativa que nos prende, descrevendo e in-
terpretando o quotidiano do Professor S.

O seu estilo autobiogréfico consegue ser corrosivo, amargo, pers-
picaz, mordaz e certeiro na forma como vai descrevendo uma
certa cultura escolar... Reis Monteiro, no seu prefacio, sublinha
que este livro do Luis Souta “é uma espécie de TAC do ensino
superior em Portugal”. Ndo podia estar mais de acordo.

Livro sentido. Um dos aspetos que sobressai é, de facto, o olhar
cirdrgico, o olhar do especialista para com o objeto em andlise
que se distancia da lauda e da hagiografia de que sofrem muitos
estudos e papers de andlise institucional.

Outro dos aspetos que me agrada nestas cronicas é que o Luis
toma partido. Ndo esconde a sua posi¢io numa aparente assepsia
ou numa suposta neutralidade do investigador. A experiéncia diz-
-nos que aqueles que dizem nio ter partido ou que ndo tomam
partido sdo habitualmente aqueles que ha muito escolheram ji o
seu lado da barricada.

E um livro de memérias docentes, que completa e complementa de
uma forma harmoniosa o outro livro do Luis, «Fa[r]do Escolar”
[Edi¢cbes Exlibris, Lisboa, 2014], que acompanha o percurso do
Arcilio da primadria a faculdade.

Nesse outro livro, para além da memoéria discente do Arcilio e da
memoria especifica da escola salazarista, hd uma outra memoria
omnipresente, a do pais do Estado Novo.

Estes dois livros de memorias sdo indissocidveis e sdo também
dois recursos incontornaveis para ajudar a fazer a Historia da
Educagdo em Portugal. Na altura recenseei aquele primeiro livro.
Permitam-me recorda-lo:

“O que se pode afiancar ao leitor é que estamos perante uma his-
téria pessoal sentida, um relato sincero que nio s6 nio branqueia
coisa alguma como também ndo usa o negrejar do que quer que
seja, para fazer vingar qualquer posigdo.

Estamos perante um relato que integra a sintese perfeita da dupla
condi¢io do aluno/professor. S6 escreve assim quem assim sentiu
0 que escreve.

O aluno que se foi e o professor que se é encontram-se na encru-
zilhada da memoria, esse territorio essencial que oferece, talvez
como nenhum outro, matéria-prima de reflexdo” [In Medi@¢ées,
revista online da Escola Superior de Educacdo do Instituto Poli-
técnico de Setiibal, Vol. 2, n° 3, 2014].

E se no primeiro livro, ouviamos o aluno que se foi, neste escu-
tamos o professor que se é.

Neste livro fala-se do ensino, na dimensao da pratica pedagdgi-
ca. Aqui se nota a intimidade com o ritmo cardiaco da escola, o
conhecimento dos seus ciclos, a sabedoria de quem ja viu muito

e por isso mesmo tem um olhar que recusa paternalismos, ou
misericordias sobre o que ndo é aceitdvel.

Este é também um livro sentido. Sobre a escola sentida. De quem
sente na pele, como se fosse um pancadio, a ignominia das praxes
académicas, como uma espécie de paréntesis na democracia € na
liberdade, mas também a virtualidade da transformacio de pessoas
com um grau de formagio limitado — aten¢io, nio disse jovens,
disse pessoas; noutras pessoas capazes de fazer desafios cientificos.

Escola sentida. A escola que tem um bater de coragio desde a
primeira aula, que tem espagos proprios, uns habitados e outros
quase vazios de onde progressivamente se deserta (ex. a biblioteca),
a escola com os seus publicos, diversos e diferenciados, a escola
local de aprendizagens e de vidas, escola espelho do que somos
hoje, falhos de leituras e aventuras, a chafurdar no conhecimento
googliano, a pressa, naquela pressa que € a algoz da reflexio; a
escola do dia-a-dia, ecra gigante para onde se olha sem se ver, a
escola do telemdvel protese, das tecnologias velozes e acriticas,
do alheamento da vida cidada.

Apesar do tom por vezes amargo das cronicas que compdem o
livro, ndo se pense que ele é um mero repositdrio de criticas 4cidas,
sem apontar caminhos ou sugerir saidas. Pelo contrario, é antes
de mais uma dadiva, como s6 pode ser um objeto construido ali,
no batente, no trabalho didrio, na forja do que se gosta e se nos
colou a vida.

Estas memorias deste tempo tdo proximo sio também como as
outras do Arcilio, um instrumento de combate a desmemoria.
Porque em 2019, o tempo proximo, é ja distante, dada a veloci-
dade destruidora que lhe foi imprimida.

O tempo presente, este presente, ou, nas palavras de Eric Hobs-
bawm, este “presente continuo” que a inteligéncia neoconserva-
dora nos pretende impor, sem passado nem futuro, sem histdria
nem memoria, sem causa nem consequéncia, pode conter dentro
de si 0 som do tacdo de ferro de que Jack London nos falava.
Pretendem-nos calados, obedientes e ignorantes sobre o passado
em que caem agora as “espirais de siléncio”, no dizer de Jurgen
Habermas.

O siléncio sobre o passado, que aniquila a meméria, impede que
esta se transforme em experiéncia. A experiéncia sobre os com-
bates travados, que empresta rumo aos combates do presente.
Este livro é, pois, um contributo inexcedivel contra o siléncio, o
siléncio que atordoa e apaga vidas, préticas, experiéncias, que,
depois de partilhadas, ndo sio meros relatos do que ja foi, po-
dendo ser guides para o que vem ai.

Albérico Afonso Costa
Instituto Politécnico de Setubal

Escola Superior de Educacao
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[...]

ha sempre qualquer coisa que esta pr’acontecer
qualquer coisa que eu devia perceber

porqué ndo sei, porqué ndo sei

porqué ndo sei — ainda

ca dentro inquietacdo, inquietacao
é so inquietacado, inquietacao
porqué ndo sei, mas sei

é que ndo sei — ainda

ha sempre qualquer coisa que eu tenho que fazer
qualquer coisa que eu devia resolver

porqué ndo sei, mas sei

que essa coisa é que é linda

JOSE MARIO BRANCO [1942-2019], “portugués, pequeno-burgués de origem,
filho de professores primarios, artista de variedades, compositor popular,
aprendiz de feiticeiro, (...) do porto, muito mais vivo que morto, contai com
isto de mim, para cantar e para o resto.”

Fotografia: Adriano Miranda/PUBLICO





