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Construir um conhecimento prudente

Nao se deve excluir qualquer epistemologia de investigacdo. Pelo contrario, o caracter complexo e casuistico que
existe na Educacao é a melhor abordagem para processos e pessoas, também elas complexas e singulares.

A forma como se constréi o conhecimento em Educacgéo e em Educagdo Especial continua e certamente continuara
a ser um assunto importante e em aberto. O Conselho Nacional de Investiga¢éo dos Estados Unidos (2002)
publicou um documento em que se apontavam seis principios que deveriam guiar os investigadores e estar
presentes em todo o trabalho cientifico:

. Colocar questfes relevantes que possam ser investigadas na pratica

. Ligar a investigagdo com a teoria

. Usar métodos que permitam uma investigacéo directa dos problemas

. Proporcionar uma clara cadeia de raciocinios

. Replicar e generalizar os resultados

. Abrir a investigacdo de forma a estimular a validacdo e opinido dos profissionais.
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A enunciacao destes principios desencadeou alguma polémica, em particular por ndo avancar propostas que
pudessem romper os limites do positivismo légico, deixando de fora, por exemplo, as metodologias narrativas, as
provenientes da teoria critica, da ética, da estética, entre outras [James L. Paul, Perspectives Shaping and
Challenging Research Approaches in Special Education]. Esta discussdo mostra que néo estd, de forma alguma,
esgotado o tema das “epistemologias alternativas” sobre investigagdo educacional.

A producéo de conhecimento em Educacéo Especial carece de alguma reflexdo epistemolégica, especialmente por
dois motivos: por um lado, porque a preméncia e a “utilidade” da intervencéo tende a minguar o seu estatuto
cientifico; por outro, porque o facto de se mover num campo conceptual em larga parte incerto, tem como
consequéncia que frequentemente se adoptem linguagens “emprestadas” de outras ciéncias, nomeadamente da
Psicologia e da Sociologia.

O tema €, obviamente, demasiado lato para se tratar num artigo deste ambito, mas gostaria de evocar trés
referéncias que nos poderdo certamente ajudar a situar de forma introdutoria neste debate.

A primeira referéncia vem de Boaventura Sousa Santos, quando refere a sociologia das auséncias e a sociologia
das emergéncias [«Um conhecimento prudente para uma vida decente», 2003]. Logo aqui, estes referenciais
levam-nos a reflectir sobre o conhecimento que se produz sobre as pessoas com deficiéncia — a preméncia de uma
desocultagdo das auséncias, das invisibilidades, dos siléncios a que estas pessoas foram votadas pela
investigacdo. Muito se investiga sobre as pessoas que as educam, que as cuidam ou que opinam sobre elas, mas
existe um grande défice no conhecimento do que estas pessoas pensam, querem e sonham. Entretanto, a
sociologia das emergéncias chama-nos a atengdo para a perspectiva de pensar sem barreiras sobre as
possibilidades e as potencialidades do que as pessoas com deficiéncia podem fazer. O campo em que se
perspectiva o progresso, a evolugéo, a responsabilidade, a participacdo e a autonomia das pessoas com deficiéncia
encontra-se ainda encolhido, minguado, por desconhecimento. O facto de certos procedimentos “ainda ndo serem
possiveis” tem limitado a compreensao do que efectivamente “é possivel, ainda que ndo agora”.

A segunda referéncia é a uma frase de Anténio Névoa, publicada no jornal Publico (05.10.2010): “Quem disser
‘evidentemente’ esquece-se que, em Educacao, o que é evidente... mente”. A procura de “evidéncias” tem tentado
assumir sozinha o monopdlio da investigagdo séria em Educacéo e em Educacgéo Especial. Toda a investigagao
(por vezes chamada “soft”) que ndo evidencia um conhecimento seguro, mas tdo-s6 aproximativo ou situado, é
desvalorizada. Algumas vezes com razdo, dado que era imperioso que se realizassem meta-andlises, incluindo
estudos em conjuntos (clusters) mais alargados, de forma a robustecer o seu caracter explicativo; outras vezes sem
razdo nenhuma, por se procurarem aplicar linearmente modelos importados de outras ciéncias. O que parece
evidente em Educacéo ndo é mais do que um ponto de partida para conduzir, pela continuacéo da pesquisa, a
outras evidéncias, que, mais a frente, também elas ansiardo por novas evidéncias.

A terceira referéncia é de Thomas Popkiewitz, quando afirma que “ser pragmatico € encontrar respostas complexas
para problemas complexos” [«Cosmopolitanism and the age of school reform»]. Fazer economia, poupar ideias para
reduzir a complexidade, ndo é certamente um bom caminho para encontrar conhecimento Util e justo sobre as
pessoas com deficiéncia. As questdes relacionadas com a Educacéo Especial sdo naturalmente — diria
inerentemente — complexas. Reduzir estas questdes a problemas simples que se resolvem com medidas “simples e
eficazes” leva a decisdes que nado respondem as necessidades. Sem duvida, é dificil encontrar respostas
complexas, respostas que ndo sejam one size fits it all (um tamanho serve a todos), mas as respostas em
Educacéo Especial devem contemplar, sobretudo, as excepc¢des, as singularidades; enfim, estudar as pessoas que
séo diferentes e complexas.

Construir um conhecimento prudente em Educagdo/Educacéo Especial €, pois, pensar num conhecimento que



acorda as auséncias, que acalenta as emergéncias, que cria um conhecimento que foge a norma e a evidéncia e
gue é, obviamente, complexo. Significa isto que ndo se deve excluir qualquer epistemologia de investigacédo — pelo
contrario, o caracter complexo e casuistico que existe na Educagao/Educacéo Especial é a melhor abordagem para
processos e pessoas, também elas, complexas e singulares.
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