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Concepcéo de crianca: uma interseccéo entre Piaget, Vygotsky e
Wallon

Neste texto, sintetizamos a concepcao de crianca de Piaget, Vygotsky e Wallon. A crian¢a conhece da mesma
forma que o adulto, ou seja, a acdo exterior ou inteiramente interior, provocada pela necessidade, mesmo
elementar, evoca o aprendizado. A percepc¢éo de um mesmo objeto evoca diferentes perguntas em uma crianca,
incapaz de classificar e em outra com mais idade, que pense de forma mais ampla e mais sistematica. (PIAGET,
1995: 14). Os interesses dependem das nogdes adquiridas e das disposicdes afetivas, que melhoram o equilibrio
cognitivo. O equilibrio e desequilibrio correspondem ao movimento intelectual entre sujeito/objeto. Assimilacdes e
acomodag8es organizam o cognitivo, ampliam os esquemas, no plano da acdo e depois no psicoldgico, inicialmente
em desacordo com o nivel intelectual do adulto.

A interacdo se da através do outro mais experiente. A crianga inclui estimulos ausentes do seu campo visual
imediato, suas operagdes praticas sdo menos impulsivas e espontaneas do que as de chimpanzés, com a fala
planeja, executa algo visivel, assim, age num processo psicolégico complexo, usando o signo, uma atividade
especificamente humana. (VYGOTSKY, 2005: 43). A crianca vendo e ouvindo ativa conexdes novas no cérebro,
apropria-se oralmente da lingua materna, internaliza praticas sociais, manipulando a fala e outros instrumentos
culturais, imita a analise intelectual, processo inter-pessoal, mesmo ndo a compreendendo completamente.
Imitativamente inicia sua cogni¢do, coloca seu pensamento num quadro de rela¢des culturais. Nesse sentido, o
bioldgico e o cultural, ndo sdo da mesma ordem, mas constituem uma histéria personalizada, construida de forma e
em escala cronoldgica diferente, dadas as possibilidades de acesso aos instrumentos sociais.

A crianga vivencia processos descontinuos, marcados por contradi¢des, conflitos. Os estagios do seu
desenvolvimento marcam-se por caracteristicas especificas, demarcadas nitidamente, passam por sobreposicéo,
mistura, confusdo, numa ordem necessaria, num ritmo descontinuo. (WALLON, 1981: 47). Nesse entendimento, o
cognitivo e o afetivo marcam a atividade intelectual. O crescimento bioldgico traz progressos, as revolu¢des de
idade, chorar, sorrir, movimentar-se, jogar, manifestacdes peculiares a infancia que déo passagens para outros
comportamentos, novas aprendizagens.

A linguagem é preponderante no desenvolvimento, permite representar a ordem mais insignificante de uma
seqliéncia, organizar um discurso, ndo é a causa do pensamento, mas um suporte indispensavel ao seu progresso.
A representacao € possivel pela linguagem, com ela opera-se sobre o ausente, adentra-se o mundo dos signos,
ampliando o pensamento, unindo e separando. (WALLON, 1981:186). Esse processo é permeado pela dificuldade,
conflito, crises de auto-afirmacéo, oposi¢des, que finalizam a infancia e evocam a puberdade.

Finalmente, nessa interseccao, Piaget (1995) fala de um sujeito epistémico que tem a agcdo como manifestacdo
inicial da inteligéncia. Vygotsky (2005) considera a pessoa um sujeito social que significando transforma valores
culturais, é transformada, cria e recria cultura. Wallon (1981) diz ser a repeti¢éo, ludicidade e investigacédo
elementos prazerosos e que favorecem, via de "assimilagdo ou confusdo adaptada”, o aprendizado, sua crianga é
geneticamente social.
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